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Resumo

A interacdo social é a premissa geradora das edag6ciais desenvolvidas pelos individuos e
grupos sociais. Aborda uma condicdo necessaria adgasenvolvimento e constituicdo das

sociedades uma vez que por meio dos metodos imtexad ser humano se transforma num sujeito
social. O presente estudo foi desenvolvido com bas@ma investigacdo no Centro Municipal de

Educacao Infantil localizado no municipio de Forea@&0O, com 15 criangas, sendo, 9 meninas e 6
meninos com trés anos de idade. Ocorreu interveadé@oacional durante oito encontros de 3

horas, totalizando 24 horas de intervencao. Nordercde cada brincadeira foi percebido que as
criancas ampliaram a forma de convivéncia soc@brenderam significativamente modificando e

recebendo novos conteldos, a fim de reconstruir goiendizagens. Ao participarem de atividades
livres ou de situacbes imaginativas as criancaemdedveram a iniciativa, expressaram-se

naturalmente e internalizaram regras sociais. Besipel verificar a evolucdo dos estudantes, na
autoestima, na interacéo social, na autoconfiamgss €onteddos curriculares.

Palavras-Chave:Interacdo; Coletividade; Socializac&o.

Introducao

As criancas estdo indo cada vez mais cedo para@aesNo MERCOSUL -
organizacao internacional criada em 1991, condatyor Argentina, Brasil, Paraguai,
Uruguai, Chile e Bolivia para adogédo de politicasimtegracdo econdmica e aduaneira
entre esses paises, e tendo como associados Gulvie — em 2006 o Brasil foi o Gltimo
pais a adotar 9 anos de estudo para o ensino femtanatravés da (Lei n® 11.274/06) que
ampliou a duracédo do Ensino fundamental de 8 pareo8. Em abril de 2013 foi feita uma

alteracéo na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da &cfie Nacional) por meio da Lei n°
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12.796, que regulamenta a obrigatoriedade de ruktria rede escolar a partir de 4 anos
de idade.

Considerando as alteragOes na redagao da LDB emento atual no ambito da
educacao infantil, a educacdo das criancas er@iseetrcinco anos pauta-se na ideia de
modernidade de antecipacdo da escolaridade e, qergemente, transforma
precocemente a crianga em escolar. E possivel gpeeadizagem nas escolas tenha como
foco principal alcancar as expectativas dos paiprafessores, buscando resultados
palpaveis preterindo a construgcdo de processosol®gelas criangas.

E importante salientar que, de acordo com a tetaridesenvolvimento cognitivo
de Piaget, a aprendizagem é um processo contiguadeal em que cada individuo tem
seu ritmo. Na medida em que a crianca se desenwaéveconstréi e reconstréi sua

aprendizagem mediante as experiéncias vividas. &mmhecimento € construido

acrescentando ou subtraindo informagfes aos squsreas e estruturas cognitivas.

Nesse sentido, conforme Wadsworth (2003, p. 02§ &squemas mudam
continuamente, estes sdo nada menos que estrubarasis cognitivas pelas quais 0s

individuos intelectualmente se adaptam e organzameio.”

Bolognese (2013) a luz dessa mesma teoria aoes# 1@ds esquemas cognitivos salienta

que:

Ao nascermos, 0s esquemas sao de natureza raiexaedida em que
nos desenvolvemos, 0s esquemas tornam-se mais riegnsmais
numerosos tornando-se mais complexos estando egtaote processo
de construcdo e reconstrucdo. Este processo clearaasimilacdo e
acomodacdo. Tais esquemas refletem o nivel de eemgpiio e
conhecimento de mund(p.01)

Numa perspectiva integral, em 2017 foram apresastad pais a BNCC Base
Nacional Comum Curricular. E um documento de caréemativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essergui@stodos os alunos da Educacéo
Basica tém o direito de aprender, em qualquer ldggpais. Tem por base o artigo 26 da
LDB e é obrigatdria para todas as escolas pubdigasvadas. Trata-se de uma politica de
estado. Quanto a educacgédo infantil a BNCC utili@aa marcos legal a constituicdo de
(1988) a LDB (1996), DCNEI (2010), a Resolucdo F209), a lei 12.796 de (2013) e 0

PNE (2014). Esse documento traz para a primeiggaeda Educacao Basica seis direitos



de aprendizagem e desenvolvimento para a queas;as tenham condi¢cdes de aprender

e se desenvolver. Sao eles:

A convivéncia com outras criangas e adultos, enu@aos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliandoonhecimento

de si e do outro, o respeito em relacédo a cultwaa @iferencas entre

as pessoas.

(A brincadeira de maneira cotidiana de diversas &strem diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (csar¢adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a producGksrais, seus
conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividadas sxperiéncias

emocionais, corporais, sensoriais, expressivasnitbegs, sociais e

\_relacionais.

(A participacdo ativamente, com adultos e outraances, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividadgesbias pelo
educador quanto da realizacdo das atividades dacdatidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais seadwientes,

desenvolvendo diferentes linguagens e elaborandihecimentos,

\ decidindo e se posicionando.

(A exploracdo de movimentos, gestos, sons, forneesyras, cores,
palavras, emocdes, transformacbes, relacionamentistorias,
< objetos, elementos da natureza, na escola, e émaampliando seus

saberes sobre a cultura, em suas diversas modadidamno, por

\exemplo, as artes, a escrita, a ciéncia e a tegiaolo

A expressdo, como sujeito dialdgico, criativo e séexl, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, $egotelescobertas,

opinides, questionamentos por meio de diferentggsidigens.

(Conhecer-se e construir sua identidade pessoaial seccultural,
construindo uma imagem positiva de si e de seupogrule seus

< grupos de pertencimento, nas diversas experiérdgascuidados,




interacbes, brincadeiras e linguagens vivenciadas instituicao

escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

E possivel observar que os eixos estruturantes rétic pedagogica
propostos séo as interacdes e brincadeiras. Isgoga integracdo da crianca com o
meio proporciona seu desenvolvimento integral coseo humano abrangendo
aspectos fisicos, sociais, culturais, afetivos, gomais e cognitivosE perceptivel
ainda que a BNCC (2017), adota como objetivosforore proposto nos referenciais
curriculares da Educacao Infantil - RCNEI (1998d@senvolvimento de atitudes

cooperativas e solidarias.

A interacdo social e a comunicagdo ocorrem desgbeimgiros momentos
da criangca no mundo e deve ser estimulada e tedmllem direcdo a uma
sociabilidade cada vez maior. A brincadeira se tiomspelos principios da Teoria
Historico-Cultural, numa atividade mediante a cuatianca forma sua personalidade
e inteligéncia, interpretando o mundo, incorporapdpéis sociais e apropriando-se

do uso dos objetos humanos.

Mantovani de Assis (2013), com referéncia em Pi&@77), propde 3
tipos de conhecimento que podem garantir o desenwahto humano:

Conhecimento fisico, conhecimento l6gico-matemé&ticonhecimento social.

Ainda segundo Mantovani de Assis (2013), o conheotm fisico é
estruturado a partir da abstracdo empirica queistersm dissociar uma propriedade
do objeto recentemente descoberta de outras eedaspmstas Ultimas. A abstracao
empirica é a abstragdo das propriedades observgweisdo inerentes aos objetos.
Alguns exemplos sdo: a cor, a forma, a texturaostay o odor, temperatura, a
consisténcia. Com isso 0 conhecimento fisico agttge através de situacbes que
levam a crianca a apalpar, pegar, quebrar, dobear, apertar, esticar, sacudir,

entortar e entre outros.

Logo, o conhecimento 16gico matematico € estruturagartir da “abstracéo
reflexiva” que tem origem na coordenacao das agdes crianga exerce sobre o objeto. A
partir da coordenacao das agfes que se chega pulagéo simbolica e ao raciocinio.

Ja o conhecimento social € arbitrério, fundameateesn a socializacéo e por



isso tem como fonte as proprias pessoas. E por dwimteracdo com o outro que as
criancgas terdo as representacgdes e as construgdesadealidade social.

Ante 0 exposto a interacao faz-se essencial pdes@nvolvimento integral das
criancas e adultos uma vez que a abstracao dectmih@cimento, mesmo quando néo

arbitrario, demanda socializacao e interacao coneio.

A partir do periodo pré-operatério ou intuitivo quee estende
aproximadamente entre 2 e 7 anos de idade, ocomesenvolvimento da funcao
simbdlica ou semidtica. Segundo Mantovani de Ag40):

A funcéo semidtica ou capacidade de representacamsifesta através
de comportamentos que implicam a evocacdo repegsentde um

objeto ausente ou um acontecimento passado, atdevégnificantes
diferenciados. (p.01)

Segundo essa autora a funcdo semiotica ou simbéligacapacidade de a
crianga criar esquemas mentais para representatosbpusentes. Essa conquista
determina o0 progresso na socializacdo e a consequesercao da crianga no mundo
social ja que dela derivam a fala, a escrita, cerl®s a imitacdo e possibilidade de
reconstruir as acdes passadas e antecipar as riatdes. A partir dessas observacdes e
considerando a faixa etaria abrangida surge axéeflsobre a, e para a pratica educativa
com as criangcas pequenas, focando especificamemtébrincar e seu papel no
desenvolvimento humano, buscando a integracdolsdei&rianca. Para isso torna-se
imprescindivel que as instituicdes de ensino tredral estimulando a cooperagcdo como
desafio, de forma que a crianga reconheca seutedirasbomo proprios dessa idade, ao
mesmo tempo em gue se sinta instigada a ultrapessa-

Na perspectiva de Kamii (2005), de acordo com Rjayeste um paralelismo
entre o desenvolvimento intelectual e o desenvawim moral. O segundo depende do

desenvolvimento do primeiro, tendo-o0 como uma cgiwnecessaria.

Para Camargo e Becker (2012) o desenvolvimentolreopée a saida de um
estado predominantemente egocéntrico e regidorpsp®ito unilateral para outro que se
compOde da capacidade de se descentrar cognitivamerssa capacidade é cognitiva. Em
contrapartida, se a capacidade cognitiva possibild desenvolvimento moral
instrumentalizando o pensamento, a moral fundamest instrumento ao capacitar o

sujeito para levar em consideracéo tanto o conxt@ue se inserem as relacdes sociais



como o sentimento de respeito, possibilitando autoa da consciéncia.

Para Vygotsky (2008) o desenvolvimento parte doasgmara o individual,
logo a interacédo se faz essencial para o desemato das relagdes sociais desenvolvidas
pelos individuos e grupos sociais. Nesse sentidteeacdo social se faz imprescindivel ao
desenvolvimento, social e pessoal, do individussinapara constituicio da sociedade. E a
partir dela que os seres humanos ampliam a congfiucastabelecendo o contato social e
criando relagdes, as quais resultam em determinedmgportamentos sociais. Citando
também o modo de pensar das criancas, Denegri ) 1&@&a:

Assim, a crianga constréi uma representacdo danizayzio social a
partir dos elementos que séo proporcionados peldsoa, os meios de
comunicacdo de massa, as conversas, as informag@esecebe na
escola e suas proprias observacfes. No entantta gire esteja imersa
no mundo social desde que nasce sua experiéneicuéigp e distinta da

do adulto. Em primeiro lugar, trata-se de uma é&peia muito mais
realizada que a do adulto e, além disso, fragmangad!5.)

Cogita-se, com muita frequéncia que a interacdocdascas e o meio de
comunicacao sao extremamente importantes, ndo fsaanfantil, mas que isso possa
ser trabalhado ao longo da vida. Para tanto eksa e experiéncia teve como objetivos
introduzir situacbes que privilegiem a interacdaialono convivio de criancas da

Educacao Infantil.
Metodologia

O estudo foi desenvolvido no Centro Educacional ieipal de Educacgao
Infantil localizado no municipio de Formosa-GO, caminze criangas, sendo, nove

meninas e seis meninos com trés anos de idade.

A partir dessas observacoes e considerando adtaxia abrangida surge a
reflexdo sobre a e para a pratica educativa contriamcas pequenas, focando
especificamente no brincar e seu papel no desemaimo humano buscando a
integracdo social da crianga. Para isso torna-peesuindivel que as instituicbes de
ensino trabalhem estimulando a cooperacdo comdialeda forma que a crianca
reconheca seus limites como proprios dessa idadengesmo tempo se sinta instigada

a ultrapassa-los.

Com essa perspectiva, em regéncia académica dtw quériodo do curso



de pedagogia no maternal Il em um CMEI do municigé Formosa-GO foram
desenvolvidas atividades que buscam maior aproweiito e integracdo das criancas
com 0 meio social em que permanece a maior parthaj@ssim como na sociedade

de modo geral.

Ocorreu intervencdo educacional durante oito emgsntle 3 horas,
totalizando 24 horas de intervengdo com énfasentesiagao social. As atividades

propostas aproveitaram os componentes curricutenesessa faixa escolar.

Resultados e discussao

As atividades propostas na intervencao estao ogladas no quadro 1. E
abrangem componentes curriculares como construganudiero, leitura e escrita,
literatura infantil, diversidade étnica culturakhtds comemorativas e outros. Para a

intervencao foram feitas as seguintes atividades:

Quadro 1. Atividades propostas na intervencao pedagodgica.

Atividades propostas nas Objetivos a serem alcancados
intervencdes
- Coletar folhas de diferentes tipos- Estimular a atencéo e a concentracao das
de plantas. criancas; seriar e classificar colecéo de

objetos com critérios proprios; verificar
diferentes tipos de texturas; estabelecer
relagdes entre parte e todo.

- Proporcionaiinteracdccomo meio

-Leitura de imagens; -Compartilhar informacgoes;
-Confeccao do colar de -Valorizar e respeitar a cultura indigena;
macarrao; - Desenvolver a linguagem oral e
-Linguagem musical com expressividade; classificar e seriar objetos;
dancas. escolher sequéncias considerando atributos de
cores e forma
-Construcao de um cartaz em | - Desenvolver as intera¢cdes sociais entre 0s
conjunto utilizando as maos colegas e as educadoras;
como carimbo; -Estimular a imaginacéo e criatividade
- Preparacéo coletiva de juntamente com os colegas. Experimentar
massinha de modelar. situacOes com cooperacao; verificar a
transformacédo dos element
- Dramatizar profissoes. - Conhecer e valorizar os diversos tipos de
profissGes; Desenvolver a criatividade.
- Foi feito uma roda com as - Estimular a construcéo de lacos afetivos entre

criangas para que elas pudessem filhos e maes; explorar a linguagem oral;
compartilhar e cada um descrever - Introduzir a musica como método de trabalho
sua mae em equipe

- Fai contada uma histéria do livi| - Estimular a desinibicdo e o entrosamento €




“A histéria do quadradinho”; as criangas;

- As criancas fizeram um circuito] - Ampliar e desenvolver as habilidades fisica
no quadrado que tinha no ch&o; | motoras;

- Foi solicitado que as criangas | - Trabalhar valores e respeito a familia; Valores
passassem o dedo ao redor do | familiares figuras geométricas;

quadro que foi entregue, apos isso; Desenvolver a oralidade;

elas deveriam amassar o papel, e - Relacionar termo a termo diferentes objetos
rasgar para colocar todos ao - Verificar a transformacéo dos objetos.
mesmo tempo no quadrado;
- Dancamos a musica “Danca do

%}
(9]

guadrado
- Atividade em folha onde as - Propiciar momentos de diversdo em equipe
criancas colaram pequenas aprimorando os conteudos trabalhados
formas geométricas (foi - Descobrir 0 aluno maior e o menor da classg;
compartilhado esse material) - Estabelecer relagdo termo a termo entre
dentro do quadrado; objetos.
- Fazer pequenas colec¢bes quanto a diferentes
critérios
- Com as criancgas deitadas no | - Confeccionar e ornamentar um cartaz em
chéo formando um circulo equipe;
- Foi feito o circuito do circulo; - Estimular a desibinicdo e o entrosamento entre
- Posteriormente utilizando as as criancas;
maos das criangas como - Conhecer a culinéria junina;
carimbo, foi confeccionado o - Estimular a psicomotricidade grossa e fina.

cartaz de uma foguei

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras.

No decorrer das observacgdes foi verificado queriangas pouco interagiam
de forma saudavel, assim, brigavam com frequéméa,compartilhavam os objetos ou
apresentavam qualquer tipo amigavel de relacionmmentre os colegas. A turma era
agitada e isso parecia estar relacionado com a@as@e interacdo social. Tal situagéo
verificada durante as observagbes iniciais gerounezessidade de trabalhar o
relacionamento interpessoal entre os alunos.

Para tanto durante as oito regéncias que se segumeam trabalhadas
atividades, brincadeiras, historias, musicas, enites, para que a classe pudesse interagir
com 0 meio, com 0s pares e com a professora. Begtimeiros encontros as criangas nao
reagiam de forma positiva mediante os objetivogesDs.

Em uma das intervencfes foi trabalhado o dia dao.ndoram propostas
atividades nas quais as criangas pudessem corhpaiilmaterial que fora levado para a
confeccdo de um colar de macarrdo. Nessa atividelealunos ficaram bastante



concentrados durante a realizacdo dessa ativitade.final todos dangcaram juntos com
cangdes indigenas.

Outra atividade que impde a necessidade da intesagéal foi o trabalho com
massa de modelar. Foram levados os ingredientesfazer a massinha de modelar e as
criangas foram divididas em trés grupos, para tpgermesmas preparassem a massa. Dois
grupos interagiram bastante, porém um grupo nasegmiu avangos e precisou de ajuda
para finalizar. Por fim todas as criancas puder@erfvarios “bichinhos” com a massinha
feita por elas mesmas. Essa atividade foi exploramlgpatio inicialmente e apds, as
criancas foram para a sala onde fizeram variodgrilios com a massinha de modelar. Para
explorar a linguagem das criancas, foi solicitade glas inventassem histéria com os seus
bichinhos.

Elas demonstravam mais interesse quando eram esntastorias onde todos
pudessem participar com comentarios e musicasalat@gos cantavam alegres em forma
de coral. Por meio da danga, onde eles desenvobriemordenagédo motora.

As criancas aprendem a cada nova brincadeira, amphs formas de
convivéncia social, modificando e recebendo novw#ezidos, a fim de reconstruir suas
aprendizagens. Quando brinca repetidamente elaesalzovitdria do alcance de um novo
saber. Para Kishimoto (2003, p.43) “ao prover um@agiao imaginativa por meio da
atividade livre, a criangca desenvolve a iniciatieapressa seus desejos e internaliza as

regras sociais”.

Consideracoes Finais

La Taille (1992) na perspectiva de Jean Piagetaesm# que a cooperacao
necessaria ao desenvolvimento tem seu inicio tees entre as criancas, dai a simpatia
gue Piaget (1988) sempre teve pelos trabalhos epo @romo alternativa pedagdgica. Para
La Taille (1992) o desenvolvimento cognitivo € cigAd necesséaria ao pleno exercicio da
cooperacao, mas nao condicdo suficiente. A pastiesiagio operatorio, quando a crianca
ja estd com a idade de 6 a 7 anos aproximadamentecas intelectuais comecaréo a se
executar como instruido pela equacao anteriormdggerita. E, paralelamente, a crianca
alcancara o que Piaget (1998) denomina de perdadali Escreve ele:

A personalidade ndo € o “eu” enquanto diferente aldsos “eus” e
refratario a socializagdo, mas € o individuo se matbndo
voluntariamente as normas de reciprocidade e desrgglidade. Como



tal, longe de estar & margem da sociedade, a dicamte constitui o
produto mais refinado na socializacdo. Com eféitoa medida em que
0 “eu” renuncia a si mesmo para inserir seu pomtovidta entre 0s
outros e se curvar assim as regras da reciprocigadeo individuo
torna-se personalidade [...]. (PIAGET, 1998 apudlAiLLE, 1992, p.
16-17).

O brincar é uma das formas mais comuns do compert@mhumano tendo
énfase na infancia. Aprender brincando, ou sejdpdea ludica de acordo com Hutim
(2010, p. 5) “propicia as criancas uma série deergdvimentos benéficos, que vao
desencadeando seu aprendizado.” Nesse sentidical&ag se faz de suma importancia
para o desenvolvimento integral da crianca contrthn para se desenvolvimento global e
construindo uma experiéncia prazerosa de apreretizg§ORANGABA, PORANGABA
e MENESES 2012).

Nessa intervencao educacional foi possivel verificavolucdo dos estudantes, na
autoestima, na interacdo social, na autoconfiangegose componentes curriculares. A
interacdo social agregou uma importante contrilsuigd construgdo de um ambiente
cooperativo. Segundo Kamii (2005) na interacdoataziaspecto mais importante € a
elaboracdo do pensamento légico. O confronto déopate vista ja é indispensavel na
infancia para a elaboracdo do pensamento l6gitaiseconfrontos se tornam cada vez
mais importantes para a elaboragéo das ciéncigsao@ dos adultos. Sem a diversidade e
a busca constante de ir além das contradi¢cbesogrgaso cientifico ndo teria sido
possivel.

A Interacdo social entre os alunos foi proficuaiifieeu-se que a medida que
brincavam, havia maior cooperacdo entre eles e gana® a perceber que poderiam
brincar mais divertidamente quando podiam colabore com os outros. Comecaram a
trocar informacdes entre si, para resolver os probk que surgiam nas atividades. "A
cooperacao ndo € simplesmente para o beneficioomatas para a critica e o controle
mutuos, porque outras pessoas obrigam a descenmteagéconstru¢cdo de uma logica de
mais alto nivel, por abstracdo construtiva" (KAKO05, p.69).

As brincadeiras ativas podem facilitar o ensinoapiendizagem das criancas
produzindo, conhecimento e contribuindo para arag#o social, assim como nha
autonomia intelectual. Nessa fase da educacdo tiinfén importante estimular a
criatividade, a curiosidade e a autoconfianga seixad de lado a insercéo de conceitos
como respeito, empatia e cooperacdo. Reconhecex sp@alizacdo ndo € somatdria, mas

sim parte do processo de aprendizagem expandeiasrites para a pratica educativa.



Referéncias

BRASIL. Base Nacional Curricular Comum: educacao € a base. 3. ed. Brasilia: MEC,
2017.

BRASIL. Constituicdo (1988)Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
Brasilia, DF, Senado, 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacionalei n® 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Lei N°11.274, de 06 de fevereiro de 200&ri» Oficial da Unido, Brasilia, 07
fevereiro 2006

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Ajaro Plano Nacional de Educacgao
(PNE) e da outras providéncias. Diario Oficial d@dd [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, 2014.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Resolucdo CNE/CEBde 17 de dezembro de 2009.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Ed@oaBasicaDiretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil.Brasilia: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Referéncias Curriculares Nacionais para a educacaofantil . Brasilia: MEC/SEF,
1998.

BOLOGNESE, Fatima AparecidA. Constru¢cdo do Conhecimento Logico-

Matematico: Aspectos Afetivos e CognitivoDisponivel em: <
https://pedagogiafmu.files.wordpress.com/2010/@®fastrucao-do-conhecimento-logico-
matematico-aspectos-afetivos-e-cognitivos-profa2sahal.pdf >. Acesso em: 11 jul.
2018.

CAMARGO, |. S; BECKER, M. L. RO Percurso do Conceito de Cooperacao na
Epistemologia GenéticaEduc. Real. Porto Alegre, v. 37, n. 2, p. 527;548io/ago.

2012. Disponivel em<http://www.scielo.br/pdf/edfearn2/11.pdf.> A cesso em: 27 mai.
2018.

DENEGRI, M.A construgédo do conhecimento social na infancia erapresentagéo da
pobreza e desigualdade social: desafios para a agétucativa.In: ASSIS, M. e
MANTOVANI DE ASSIS, O. Anais do XV Encontro Nacidnde Professores do
PROEPRE: A crianca e a escola. Campinas: UNICAMR/MFG, 1998. , p. 43-54.

HUTIM, Marciley Maria.Ensinar numa perspectiva ludica a partir dos jogo® das
brincadeiras na educacéo infantil Disponivel em: <
http://www.unifan.edu.br/files/pesquisacesso em: 11 ago. 2018.

KAMII, Constance. JOSEPH, L. ICriancas Pequenas Continuam Reinventando a
Aritmética . Porto Alegre: Artmed, 2005.

KISHIMOTO, Tisuko Morchida. (org.Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacaa?
edicdo. S&do Paulo, SP: Cortez, 2003.



LA TAILLE, Y. Desenvolvimento do juizo moral e a afetividade natria de Jean
Piaget.In: LA TAILLE, Yves. (Org.) Piaget, Vygotsky, Walh: teorias psicogenéticas em
discusséo. Yves de La Taille, Marta Khol de Oliagkeloysa Dantas. S&o Paulo:
Summus, 1992.

MANTOVANI DE ASSIS, O.Z. BESSA, S. et.d&ducacao Matematica: Uma
contribuicéo para a formacao de professore€ditora da Unicamp. 2013.

MANTOVANI DE ASSIS, Proepre fundamentos tedricos e pratica pedagogicam
educacao infantil Editora da Unicamp. 2010.

Ministério da Educaca®ase Nacional Comum Curricular — BNCC 2%erséo. Brasilia,
DF, 2016.

PIAGET, JeanO desenvolvimento do pensamento: equilibracdo dasteuturas
cognitivas Lisboa: Dom Quixote, 1977.

PIAGET, JeanPsicologia da primeira infancia in KATZ, David. Psicologia das idades.
Séo Paulo: Manole, 1988.

Piaget, Vygotsky, WalloriTeorias psicogenéticas em discusséd'ves de La Taille,
Maeta Kohl de Oliveira, Heloysa Dantas. 27 ed. e Baulo: Summus, 2016.

PORANGABA, Fabio Araujo. PORANGABA, Sandra de Soitenezes. MENESES,
Silvane de Souza# importancia do ludico na educagéo infantil.Disponivel em: <
http://www.lambaridoeste.mt.gov.br/secretarias/@dao-e-cultura/artigos-dos-
professores/59/view/672>. Acesso em: 17 jun. 2018.

SEBER, Maria da GléridPsicologia do Pré-EscolarEditora Moderna. 2003.
VIGOTSKI, L. S.Pensamento e linguagentTraducao de Jefferson Luiz Camargo;
revisdo técnica José Cipolla Nelo — 42 ed. — S@tPilartins Fontes, 2008.

VYGOTSKY, L. A formacé&o social da menteS&o Paulo: Martins Fontes, 2007.
Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Faziaes.

WADSWORTH, Barry Jinteligéncia e afetividade da crianga na teoria d@iaget.5 ed.
Séo Paulo: Pioneira Thomsom Learning, 2003.



