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Resumo

Esse artigo com aporte na psicogénese da lingudaepooposta por Emilia Ferreiro com
referéncia na psicologia genética teve como olgedivalisar os niveis e as hipéteses de escrita
das criancas de duas turmas de jardim Il de duasstude 1° ano do Ensino Fundamental, de
escolas publica e particular no municipio de Foar®®. Foi aplicada uma sondagem escrita:
uma metodologia que o professor utiliza para ifieatiem que fase da alfabetizag@o os alunos
se encontram quanto a escrita alfabética. Pantaip@®3 criangas do 1° ano e Jardim Il do
ensino fundamental de escola particular e munidipatidade de Formosa-GO. Os niveis de
alfabetizagdo encontrados apresentam uma acentdidel@nca significativa, quando se
comparam os dois tipos de escola (publica e péaticlDos 55,6% de estudantes de nivel pré-
silabicos 52,4% estdo na escola publica e someB% 8stdo na escola particular. No nivel
alfabético ocorre uma inversdo, dos 34,9% de estesanesse nivel 31,7% sdo da escola
particular e somente 3,2% séo da escola publicalades mostram que os estudantes com o
nivel alfabético, que é considerado o mais avancadtio predominantemente na escola
particular. Essa investigacdo abre discussdo papmapel da solicitagdo do meio como
mecanismo capaz de dirimir essa diferenga e gaetdias as criangas o direito a educagao.
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Introducao

Atualmente, muitas s@o as teorias acerca de caooeoa aprendizagem das
criangas. Alguns construtos tedricos esclarecemuciiBamente como as criangas
aprendem, exemplo importante sdo os estudos daidtagemilia Ferreiro. Constata-se
no contexto brasileiro e latino americano que &itlifatar de alfabetizacdo de criancgas,
sem citar os estudos pioneiros de Emilia Ferreifma Taberosky, cuja base teorica
remonta ao construtivismo Piagetiano.

Assim, a constru¢cdo do conhecimento humano advérsedocontato com o

meio e os estimulos providos por ele, o conhecimeat se aprimorando ao decorrer
do tempo e por meio de estimulos que o induzenonstricdo de seus saberes, 0 ser
humano age sobre o meio para a construcao dosaeeres.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, psicolinguistageatinas deram inicio a uma
investigacdo no ano de 1974, partindo da concemgoque a aquisicao do
conhecimento se apoia na atividade da crianca, entato com um objeto de
conhecimento. Antes de chegar a escola, essadratgo, ideias e elabora hipoteses
sobre os coédigos que sdo escritos. Essas duasasutt@boraram e descreveram
estagios que as criangas percorrem até a aquidicBitura e da escrita. Essa teoria foi
comprovada e reformulada pelas autoras em 198kynoodenominado @sicogénese
da lingua escritaNesse exemplar as autoras esclarecem:

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagdsitdea, entendida
como questionamento a respeito da natureza, fuacéalor deste
objeto cultural que é a escrita, inicia-se muitteardo que a escola
imagina, transcorrendo por insuspeitados caminQage além dos
métodos, dos manuais, dos recursos didaticos eexiat sujeito que
busca a aquisicdo de conhecimento, que se propidiemas e trata
de soluciona-los, segundo sua prépria metodolggip.insistiremos
sobre o que se segue: trata-se de um sujeito aqueirpr adquirir
conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeitoostispou mal
disposto a adquirir uma técnica particular.(FERREIRe
TEBEROSKY, 1986, p. 11).

A partir da publicagcdo do livro, muitas opinideseqaizem respeito a
alfabetizacdo de criangas, tomaram um rumo maiangbnte, em alguns aspectos
evoluiram bastante, principalmente sobre as carsiitas referentes a forma como as
criancas aprendem. Os Parametros curriculares hasi®CN, descrevem a trajetoria e

0 impacto dos estudos de Ferreiro e Teberosky.

No inicio dos anos 80, comecaram a circular, edrecadores, livros
e artigos que davam conta de uma mudanca na fagrardpreender
0 processo de alfabetizacdo; deslocavam a énfagedimente posta
em como Sse ensina e buscavam descrever — comorsedap—.

Tiveram grande impacto os trabalhos que relatavesnltados de
investigacdes, em especial a psicogénese da liegoata. Esses



trabalhos ajudaram a compreender aspectos impestalat processo
de aprendizagem da leitura e da escrita. (BRASA71p. 20).

Ferreiro e Teberosky (1996), propdem que € atrdgéasteracbes com o meio, e
experimentacdes que a crianga ird construir hipétesobre a escrita e 0 seu
funcionamento. Seu conhecimento prévio € essenamlnovas aprendizagens, desse
modo a evolucdo de sua escrita ndo € linear, masdenpor conflitos, entre ideias e
desafios acerca de sua aprendizagem. Essas aptop®m como um dos aspectos
importantes da aprendizagem um contexto escolarpyivdegie a acdo e a reflexdo da
crianga, permitindo assim que elas possam pens&@oeia se escreve e como se lé. A
aquisicdo da escrita € um produto de uma constrati@a. Para essas autoras é
importante deixar a crianga escrever tal qual rkgina, explorando, nesse caso, suas
hipoteses.

Para Ferreira (2015, p. 37), “é necessario pergpt@ a crianga ‘erre’ para que
chegue a conhecer realmente. Se impedirmos essEs amstrutivos impediremos
também que a crianca se desenvolva’. Essa tearaoteseu principio basico nos
pressupostos de Jean Piaget (1896-1984), com topooresso de construgéo da escrita
como um sistema de representacdes da linguagerguera crianga € protagonista do
seu aprendizado. O papel do educador € de mediprdar a crianca a compreender
esse processo de construcao, intervir de formalwessias hipoteses levantadas pela
crianga.

A crianga entra no processo de aquisicdo de lekuescrita bem antes de
matricular-se na escola, pois, ja estd em com@ato materiais diversos como livros,
revistas, jornais e outros. Os pais leem histgréaa seus filhos, ou podem estar lendo
um jornal ou revista, deixando as mesmas entramntantato. Freire (2003, p. 2)
afirma que “a alfabetizagdo na perspectiva congistd € concebida como um processo
de construcdo conceitual, continuo, iniciado maitdes de a crianga ir para escola,
desenvolvendo-se simultaneamente dentro e foraldads aula”. Para essa autora a
psicogénese da lingua escrita € uma abordagemldEgeao de como a crianca se
apropria da lingua escrita e ndo necessariamentaétodo de ensino.

Ao ingressar na escola alguns professores a fimed#écar quais 0os niveis da
psicogénese da lingua escrita fazem uma sondagentequ como objetivo ser um
instrumento de analise para verificar as hipétesegrafia dos estudantes ao estrarem
em contato com os desafios da escrita. Os est@giosntrados por Ferreiro e

Teberosky (1986) em que a crianca passa na psiesgérdio sao adquiridos de forma,



mecanica em que as criangas apenas memorizam,nan@me um processo apenas de
codificar e decodificar, mas sim construgfes fejtas ela. Os niveis da psicogénese
propostos por essas autoras sdo: pré-silabicdyicsilaque se divide em silabico-
alfabético, e o alfabético.

Freire ao falar sobre esses niveis afirma:

Tais niveis sdo caracterizados por esquemas coaisejue nao sao
simples reproducdes das informacdes recebidas iy awecontrario,
SAo processos construtivos onde a crianca leva aarta @arte da
informac&o recebida e introduz sempre algo suloje/ importante
salientar que a passagem de um nivel para o ogtadéial e depende
muito das intervengoes feitas pelo/a professdfRE(RE 2003,p.02).

Claudia Martins Moreira (2009), baseada nos estdéoEmilia Ferreira e Ana
Teberosky descreveu assim a fase silabico alfabétic

Gradativamente, a crianga vai percebendo queras kefpresentam os
sons; todavia, ela ainda nédo se libertou compleitanda hipotese
sildbica, tanto que, algumas vezes, representkalzasioutras vezes,
representa o fonema. Ela se encontra na hipot&gacsi Alfabética.
(MOREIRA, 2009. p.362) .

Nesta fase a criangca passa por um processo deruteestdo de suas
aprendizagens e esta em um estagio de transica® pgrerfeicoamento de seus saberes
e 0 avancgo para uma nova fase de saber.

Na perspectiva de Ferreiro e Teberosky (1996) est&lo tem como objetivo
analisar os niveis e as hipéteses de escrita dascas do jardim Il e do 1° ano do
Ensino Fundamental e verificar se existem difereneatre escolas publicas e

particulares e em que consistem essas diferencas. .

Metodologia

Com o intuito de analisar os niveis e as hipotdsesscrita das criancas, de duas
escolas na rede publica, e duas escolas privadakardan 1l e de 1° ano, foram
aplicadas sondagens escritas com as criancasgpestigas turmas. A sondagem é um
método que o professor utiliza para identificarqera fase da alfabetizacéo os alunos se
encontram, este recurso ndo é um procedimento exee skr utilizado para classificar
os alunos, ela tem como um dos principais intudgentar e ajudar o professor a
melhorar, fundamentar os planos educacionais eutatede forma correta e eficaz os

seus planos de aula para o éxito na alfabetizacéo



A sondagem foi aplicada por académicas do 3° ancudsp de Pedagogia da
UEG-Formosa, atendendo a solicitagcbes da discipknastagio supervisionado Il. Foi
solicitado aos alunos que escrevessem da formaggisessem e soubessem quatro
palavras e uma frase do mesmo campo semanticondagem foi aplicada em duas
escolas, uma publica e uma privada, em turmas mmjall e 1° ano do ensino
fundamental. Participaram dessa investigacao @@lastes. 21 do jardim I, e 42 do 1°
ano do ensino fundamental. Quanto ao género ocameupredominancia de meninas,
com 40 dos participantes e 23 de meninos. A idadiew entre 5 e 7 anos, sendo que,
21 tem 5 anos, 34 tem 6 anos, essa faixa etartaai®s apresenta o maior indice de
criangas. E com 7 anos séo somente 8. Todas agasiae 7 anos estdo no primeiro
ano escolar, sendo que na escola publica forarralcas e na escola particular 3. Da
escola publica foram 24 participantes e da escafcplar 39. Num mesmo dia foram
aplicadas todas as sondagens em forma individoaljeha participacdo de 4 estagiarias

do curso de pedagogia.

Resultados e Discussoes

Participaram dessa investigacdo 63 estudantes roomfdabela 1. Séo 21
(33,3%) estudantes do jardim Il, 42 (66,7) do 18 da ensino fundamental. Quanto ao
género tem uma predominancia de meninas, com 4®)(6®s participantes e 23
(36,5%) de meninos. A idade varia de 5 a 7 anagjsR1 (33,3%) tem 5 anos, 34
(54%) tem 6 anos, esse apresenta o maior indiceateas. E com 7 anos sdo somente
8 (12,7%). Todas as criangcas de 7 anos estdo meipsi ano escolar, sendo que na
escola publica sdo 5 e na escola particular 3iciRetam duas escolas uma publica e
outro particular. Da escola publica foram 24 (38, Jarticipantes e da escola publica
39 (61,9%). A distribuicdo dos estudantes poregdatho escolar, tipo de escola que

frequéncia e nivel académico pode ser verificadalela 1.



Tabela 1 —distribuicdo dos estudant- Ano escolar cursado / Escola/ Id

Escola

Idade Particular Publica Total
5 Ano escolar Jardim Il 4 15 19
cursado 19,0% 71,4% 90,5%
1o ano ensino fundamental 0 2 2
0,0% 9,5% 9,5%
Total 4 17 21
19,0% 81,0% 100,0%
6 Ano escolar Jardim I 1 1 2
cursado 2,9% 2,9% 5,9%
1o ano ensino fundamental 16 16 32
47,1% 47,1% 94,1%
Total 17 17 34
50,0% 50,0% 100,0%
7 Ano escolar 1o ano ensino fundamental 3 5 8
cursado 37,5% 62,5% 100,0%
Total 3 5 8
37,5% 62,5% 100,0%
Total Ano escolar Jardim 1l 5 16 21
cursado 7,9% 25,4% 33,3%
1o ano ensino fundamental 19 23 42
30,2% 36,5% 66,7%
Total 24 39 63
38,1% 61,9% 100,0%

N=Frequéncia.
Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras

A escola de ensino privado esta localizada préoxanocentro da cidade de
Formosa-Go, é caracterizada pelos gestores comaesoada de nivel socioecondmico
médio. A maioria dos alunos sdo considerados qoentencentes a classe média, os
pais trabalham, inclusive tem alunos que chegammxterior. A turma de Jardim Il é
composta por 22 alunos, sendo 13 meninas e 9 ngenifw permitido realizar a
sondagem somente com 5 estudantes, indicados noéésgora. Desconhece-se qual o
critério utilizado para selecionar essas 5 criangasprofessora licenciada em
Matematica descreveu a turma como tendo um bomndealsénento, declarou que
trabalha com jogos, e material ludico.

A turma é de 1° ano do ensino fundamental | teral@0os, mas a sondagem foi
realizada somente com 19 sendo 11 meninas e 8 aserirprofessora € licenciada em
Pedagogia, e relata que os alunos levam diarianemntarefas para casa, e trazem
respondidas, 0s pais estdo sempre presentes médesea sempre estdo acompanhando
os seus filhos. Diariamente mandam bilhetes e avisbagenda que sao verificados
pelos pais.

A escola de ensino publico esta localizada no 8aifillage da cidade de
Formosa-Go, é caracterizada como “Escola Populagscola possui uma realidade um



tanto quanto precaria, poucos materiais pedagggealas lotadas e pequenas. A
professora de Jardim Il possui graduacdo em Letaslo 1° ano possui graduacdo em
Pedagogia.

A turma de Jardim Il a professora € licenciada @tnds, a turma composta por
16 alunos, sendo 10 do sexo feminino e 6 do sexszuino. Durante a realizacéo da
sondagem 3 alunos sendo 2 do sexo feminino e Extwreasculino ndo participaram
ativamente da atividade proposta, justificaram e muitas dificuldades e devido a
esse fato, ndo conseguem escrever nada além daoprapne. Um dos grandes
problemas citados pela professora é a questadoedaéincia: muitos alunos passam
semanas sem frequentar &s aulas, sO retornam apm#ato da direcdo e ameaca de
encaminhar o caso para o Conselho Tutelar. A direcd professora alegaram a
auséncia dos pais em levar seus filhos até a escaof@o fazer o acompanhamento
escolar de seu filho, esse é um dos problemasespaetos pela escola. Nota-se também
a falta de materiais para ministrar aulas maisratitas. Todo material utilizado é
custeado pelas professoras. O espaco disponilalizad pouco a oferecer para que as
criancas participem de um recreio divertido e ggsante. Dessa turma 10 estudantes
participam do Programa Mais Educacdo —O PME, essgrgma do governo federal
tem o objetivo de melhorar a aprendizagem do atdececendo um reforco em horario
contrario, muitas criancas afirmaram que gostanfretpientar as aulas do Programa,
falaram que fazem atividades interessantes e aegmmfa € legal. Quanto a
aprendizagem, eles afirmaram ter aprendido bastamteas aulas frequentadas. A
jornada dos alunos que participam do Mais Educagéia-se as 13 horas, e vai até as
16 horas, os estudantes recebem refeices no @aiphiente escolar.

A turma de primeiro ano, é composta por 30 alumieees e 7 anos de idade.
Quanto a realidade dos alunos, a professora inforgue a maioria dos alunos sao de
classe baixa, alguns moram no préprio bairro, @osuse locomovem do setor de
chacara, em que a prefeitura disponibiliza um &nipara locomoc¢éo dos alunos até a
escola. Sobre a participacao dos pais dessas asiaagrofessora informou que de 30
alunos, os pais de apenas 7 participam de forniduasslas reunifes e atividades da
escola. Dos 30 alunos, 27 participam do Programass Mducacdo — PME. Para as
turmas de primeiro ano. A estratégia do Ministé&te Educacdo para melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematicasnooefundamental, é a ampliagédo

da jornada escolar das criancas, 0os alunos peremanea escola até as 16 h



A professora informou alguns dados da realidadealdens alunos, como
falecimento recente dos pais, extrema pobrezaypaide que se encontram presos, pai
ou méde com problemas de dependéncia quimica odlatian

Sobre trés alunos em especifico que se encontramiveb pré-silabico, duas
meninas do sexo feminino e um do sexo masculin@, d&s meninas possui problemas
no desenvolvimento da fala, e que segundo a pafesssao problemas cognitivos
também. A crianga ndo possui laudo médico, a pofasinformou que ja procurou a
mae da crianca, mas a mae informou néo ter corgligé procurar um especialista.
Sobre a outra menina supra citada, a professavamofi que ela ficou metade do ano
sem estudar, foi mandada para a escola atual pdidasede seguranca pela policia
pois, membros da familia estariam envolvidos eme&si no outro bairro que moravam
e que a crianca estudava desde o Jardim Il. Quar@nino, a professora informou que
a mae so foi a escola para fazer a matricula,amgai volta com as tarefas de casa em
branco, e apresenta sinais de desnutricdo, segupiaidessora, a mae é alcodlatra.

A tabela 2 apresenta a distribuicdo quanto aossndeealfabetizacdo de todos os
estudantes que participaram da sondagem. O niwmelnoaior representatividade € o
pré-silabico com 35 (55,6%). Nesse nivel as crisngao fazem distincdo entre
desenhar e escrever. Utilizam linhas retas e supvarepetem uma Unica letra varias
vezes. No nivel sildbico (com e sem valor sonorojianca faz tentativas para atribuir
um valor sonoro a cada uma das letras que compé@striéa, nesta fase ha um conflito
com hipotese de quantidade minima de letras.

No nivel silabico foram encontrados 6 estudantes%® e por fim no nivel
alfabético sdo 22 estudantes (34,9) cujas carsiiterd sdo: entender os sons de todas
ou de quase todas as letras, j& compreende queucaddos caracteres da escrita
corresponde a valores menores que a silaba, emaepalavra, se tiver duas ou trés

silabas, exige-se, que dois ou trés movimentosgaanaronunciadas.

Tabela 2— Niveis de alfabetizacéo

Frequéncia Porcentagem
Pré-silabico 35 55,6
Silabico sem valor sonoro 5 7.9
Silabico com valor sonoro 1 1,6
Alfabético 22 34,9
Total 63 100,0

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.



O nivel de alfabetizacdo apresenta uma acentutatarga significativa (tabela
3) gquando se compara os dois tipos de escola @albliparticular) dos 55,6% de
estudantes pré-silabicos 52,4% estdo na escol&ca@bomente 3,2% estdo na escola
particular. No nivel alfabético ocorre uma inversdms 34,9% de estudantes nesse nivel
31,7% sao da escola particular e somente 3,2% a&sabla particular como pode ser

verificado na tabela 3.

Tabela 2— Niveis de alfabetizacao/tipo de escola

Nivel de Alfabetizacdo
Silabico sem Silabico com
Pré-silabico valor sonoro valor sonoro Alfabético
Escola particular
3,2% 3,2% 0,0% 31,7%
publica
52,4% 4,8% 1,6% 3,2%
Total
55,6% 7,9% 1,6% 34,9%

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

A tabela 4 apresenta o nivel de alfabetizacdo quamtano escolar cursado e
amplia os dados ao acrescentar o ano escolar oueggata comparado. Os dados
confirmam os dados do tipo de escola descritosip@ld 3. Todas as criangas do 1°
ano da escola particular estdo no nivel alfabébos 35 (56,6%) estudantes que estao
no nivel pré-silabico, 33 (52,4%) sao da escoldigdlle dos 22 (alfabéticos) somente 2
(3,2%) sdo da escola publica e 20 (31,7%) saoatdseparticular.

Tabela 4 -Nivel deAlfabetizacdo /Ano escolar cursa

Ano escolar cursado
1o ano ensino
Jardim 1l fundamental Total
Nivel de Alfabetizacdo Pré-silabico
28,6% 27,0% 55,6%
Silabico sem valor sonoro
3,2% 4,8% 7,9%
Silabico com valor sonoro
0,0% 1,6% 1,6%
Alfabético
1,6% 33,3% 34,9%
Total
33,3% 66,7% 100,0%

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras



A tabela 5 cruza os dados das escolas publicateyar com os niveis de

alfabetizacdo e o ano escolar cursado. Os dadosbooam a perspectiva de que os

estudantes alfabetizados estdo predominantemeetak particular.

Tabela 5 -Nivel deAlfabetizacdo /Ano escolar cursado / Es

Ano escolar cursado

1o ano
ensino
Escola Jardim Il | fundamental | Total
Particular Nivel de Alfabetizagéo Pré-silabico
8,3% 0,0% 8,3%
Silabico sem valor sonoro
8,3% 0,0% 8,3%
Alfabético
4,2% 79,2% 83,3%
Total
20,8% 79,2% | 100,0%
Publica Nivel de Alfabetizagdo Pré-silabico
41,0% 43,6% 84,6%
Silabico sem valor sonoro
0,0% 7,7% 7,7%
Silabico com valor sonoro
0,0% 2,6% 2,6%
Alfabético
0,0% 5,1% 5,1%
Total
41,0% 59,0% [ 100,0%
Total Nivel de Alfabetizagéo Pré-silabico
28,6% 27,0% 55,6%
Silabico sem valor sonoro
3,2% 4,8% 7,9%
Silabico com valor sonoro
0,0% 1,6% 1,6%
Alfabético
1,6% 33,3% 34,9%
Total
33,3% 66,7% 100,0%

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

Esses resultados sao inquietantes, e deixam algpargsntas sem respostas

claras. O que causou a diferenca em particularasedisas escolas? Por que a escola

publica teve resultados tdo diferentes da escalicplar? O que faltou ou o que foi

feito em uma e outra para causar uma diferencad@otuada? Alguns podem alegar o

nivel sécio econdémico, outros alegariam a presengaparticipacdo dos pais, outros

ainda mencionariam questdes de ordem metodoldgica.

Sem duavida, que pais de estudantes de escolasdgsivi@m melhor nivel

socioecondmico e por sua vez possuem um nivel steugdio educacional maior, e



assim maior disponibilidade e facilidade para ajenfaseus filhos perante as atividades
oferecidas, também maior interesse pela educacao.

Para Scopel, Souza e Lemos, (2012): O desenvoluingkn linguagem sofre
influéncia de fatores ambientais presentes nossmioque as criancas estao inseridas,
como por exemplo, a familia e a escola. O meiorasaum papel essencial no processo
de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, pesancrianca vai se desenvolver de
forma progressiva. Em um ambiente estimulante ditéator a complexidade da
linguagem da crianca ou de cada individuo se debemra de forma natural
respeitando o ritmo individual. Assim, se pode rinfgue como a linguagem esta
interligada com a escrita, os meios que favorecera influem diretamente na outra.
Com isso o ambiente em que o aluno esta inseride pa né&o interferir diretamente
com o seu nivel de desenvolvimento. Um ambientécisoite e facilitador séo
elementos de suma relevancia no processo de ewaag@nsino.

Ainda pode ser enfatizado que na sociedade atoml,as meios tecnoldgicos
avancados em que a leitura e a escrita estdo dedariados 0os meios, as criangas S&ao
influenciadas desde o nascimento, pois, ja vem aodm em sociedade letrada. Esses
pequenos individuos de diferentes classes socioatoas ja convivem de uma forma
ou outra com a leitura e a escrita. Para Ceale4(20009) “o problema é que as
criancas das camadas desfavorecidas tém um conwigims frequentes e menos
intenso com textos impressos do que as criancadak®es sociais mais favorecidas”.

O papel do professor nesse processo merece destaga vez que sua
metodologia de ensino-aprendizagem podera infaditipamente ou negativamente.
Para Duarte, Rossi e Rodrigues (2008, p.7) “[.ngéessario que o professor considere
as escritas do ponto de vista construtivo, reptasdon a evolucdo de cada crianca, é
preciso que haja uma reestruturacao interna ndaesom relacdo a alfabetizacéo e
também no que se refere as formas de alfabetizar”.

Estudos importantes de Mantovani de Assis (20001®)Yabrem espago para
responder pelo menos parcialmente a diferenca t@ntwada encontrada nessa
investigacao.

Mantovani de Assis (2000) estudou 380 criancas idahe entre 5 a 13 anos de

escolas publicas e particulares. Os dados obtiddisaram que muitas das criangas



mesmo escolarizadas se encontravam no estagia@peeoncretd, somente 3,5% da
escola publica e 5% das escolas particulares. Gapdo a existéncia de um atraso no
desenvolvimento intelectual das criancgas.

A fim de verificar se seria possivel evitar ateaseo desenvolvimento
intelectual das criancas Mantovani de Assis (2@@d)stituiu um grupo experimental e
um grupo controle com criangas de escolas pubécaarticulares. Fez um pré-teste e
uma intervencdo pedagdgica, a qual denominou degso de solicitacdo do meio. Tal
processo consistiu em oferecer as criancas a opdefle de se defrontar com
situacdes- problema que geram conflitos e contbadicque desencadeiam o0 processo
de equilibracédo responséavel pela construcéo dagwasis da inteligéncia. Propiciou um
ambiente moral e intelectualmente enriquecedogzdp compensar, por sua atmosfera
e pela abundancia e diversidade do material usag@breza do ambiente familiar e
escolar no tocante aos estimulos a curiosidadsigidade. Enquanto no grupo controle
a evolucdo verificada foi de 4,2% no grupo expentalesubmetido a intervencao
80,8% das criancas chegaram ao estagio operaténiorato. Comparando-se 0s
resultados de ambos 0s grupos a autora concluiw guecesso de solicitacdo do meio
contribuiu para que as criancas pertencentes gm ggyperimental apresentassem um
progresso bastante significativo. Enquanto 80,8% ailencas do grupo experimental
apresentaram o progresso maximo, 0 mesmo ndo aeantem as criangas do grupo
controle.

Outro fator importante nessa pesquisa de MantodaniAssis (2000), diz
respeito ao nivel sécio econdmico. A proporcdoradmcas que atingiram o estagio das
operagfes concretas, ndo aumentou em relacao alireiael socioecondmico como era
esperado. Isso significa que o nivel socioeconéméo exerceu influencia no
progresso do desenvolvimento intelectual das amreara Montavani de Assis (2000),
isso pode ser explicado pela qualidade do trabalh® classes experimentais, o
ambiente socio afetivo livre de tensbes, coacdo resspo, 0 relacionamento
professor/aluno baseado no respeito muatuo. O estdgi pensamento em que as
criancas se encontravam, suas necessidades essefereonstituiam um quadro
referencial a partir do qual o professor planejavarganizava situacées em que a

crianga, ao perceber a existéncia de um probleteatava resolvé-lo. A intervengéo

3 O estagio operatorio concreto é aguele em quecaegs0s mentais da crianga tornam-se légicos e ela
demonstra possuir as nog6es de conservacao dedzukest continua e descontinuas bem como as nogdes
de classificacéo e seriacdo operatérias



pedagogica proposta no programa de solicitacdoaio foi capaz de assegurar a acao

sobre os objetos e a interacao social.

A prética docente quando fundamentada nos conhetosieda
psicologia, da filosofia e sociologia da educagémje ser um meio
eficaz de propiciar as condicbes necessarias para Qq
desenvolvimento da crianca se realize em ritmo abrf educacio
cabe a responsabilidade muito maior do que a degasy a toda
crianca a aprendizagem da lingua escrita e da ratitemvisto que é
preciso garantir que a escola ofereca a toda eiasgossibilidades
de um completo desenvolvimento intelectual, afetve6cio moral.
(MANTOVANI DE ASSIS, 2000, p.14).

Existe um universo muito grande de estudantes dim@rfundamental e médio
que, tendo boas condi¢des para aprender, nacesessam ou ndao sabem como fazé-lo,
e ainda outro universo que escondem o fracassooams riotas, € o que Mantovani de
Assis (2010) chama de fracasso "inaparente”. Seganadutora, além do fracasso do
aluno que nao aprende por nao dispor de estrutogsitivas necessarias para a
aquisicao de conteudos propostos pela escolanit#ta o fracasso que embora exista,
esconde-se atras de boas notas. Trata-se de umsdoacinaparente” porque o
desempenho do aluno que permite sua aprovacao denanescolar para o outro, é
baseado simplesmente na utilizacdo de mecanismosed®rizacdo para responder a
solicitacao escolar, sem que haja compreensacadgrépria resposta.

E possivel que a diferenca tdo acentuada verificdsa investigacdo esteja
relacionada com a solicitacdo do meio, que impéoa proposi¢cdes metodoldgicas
ativas. Esse estudo embora bem elementar quantairaero de participantes e das
escolas envolvidas abre perspectivas de investigaganto ao tipo de solicitacdo do

meio em escolas publicas e particulares.

Consideracoes finais

Fundamentado nas pesquisas realizadas utilizanglcucso da sondagem para a
elaboracéo deste artigo, foi verificado que amisassaolas apresentam realidades bem
divergentes que influenciam diretamente na apragéin. Escolas que dispdem de uma
estrutura melhor, professores mais qualificadogsse a materiais didaticos de
qualidade, apoio e presenca dos pais parece quilitss aos estudantes se sairem
melhor quando comparados com outras realidades @masino ofertado tem poucos
recursos. A auséncia dos pais, ndo disponibilidedmateriais basicos para realizacéo
das atividades, essas diferencas contribuem airads: para a disparidade no ensino



publico e privado, contudo um meio solicitante poeido pelas escolas poderia dirimir
essa diferenca e garantir a todas as criancasibodér educacdo. A educacao escolar
ndo pode ser privilégio de um grupo de criangasletrimento de outras. A educacéo
escolar deve propiciar a crianca um ambiente sadior, com desafios, situacbes
problema e que apele a acdo das criancas sobrgjeiesodo conhecimento, por que
mesmo de nivel socioeconémico baixo essas posswédmpoderdo alcancar um

desenvolvimento intelectual satisfatoério.
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