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DESMISTIFICANDO O MITO DA PRONUNCIA DE INGLES
COMO FALANTE NATIVO: uma analise a luz da identidade, cultura
e das emocoes

REBECCA PINTO BOLANOS (UESC)'

Resumo: O ensino e aprendizado de inglés como segunda lingua s3o frequentemente
acompanhados pela ideia de que € necessario atingir uma prontincia perfeita, equivalente a de
um falante nativo. Isso resulta em uma série de emogdes negativas e prejudiciais ao ensino,
aprendizado e pratica da pronuncia, tanto para professores quanto para estudantes. Esta pesquisa
teve como objetivo identificar o mito do falante nativo na construcdo da identidade do aprendiz
de inglés e compreender como as emogdes influenciam o processo de aprendizagem de linguas e
a formagao de identidade. Foi analisado como os desafios enfrentados ao aprender uma lingua
estrangeira também podem representar oportunidades para expandir os horizontes pessoais e
culturais, permitindo aos alunos explorarem novas perspectivas e expressdes de identidade. O
estudo baseia-se em uma revisdo bibliografica sistematica, utilizando indexadores de pesquisa
nas bases de dados eletronicos: livros, dissertagoes e artigos de peridodicos. Para compreender a
questdo do mito do falante nativo na formacdo da identidade social e suas implicagdes na
aprendizagem de linguas, recorro as premissas de Smaha Lopes e Bernardon (2017) e Figueredo
(2011). Além disso, exploro as discussoes e estratégias apresentadas por Aragao (2019), Aragéo
e Cajazeira (2017), Galvao (2023), Jenkins (2000), Martins, Souza ¢ Aragao (2017) e Tagata
(2017), visando capacitar as crengas e emogdes dos alunos, permitindo que afirmem suas vozes
individuais no contexto da aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. A pesquisa destaca
que cada lingua traz consigo um conjunto Unico de significados, normas e valores culturais,
levando os falantes a negociar e adaptar suas identidades de acordo com o contexto linguistico e
cultural.

Palavras-chave: Emocgodes. Identidade. Aprendizagem de Lingua. Falante Nativo.

INTRODUCAO

O ensino e aprendizado de inglés como segunda lingua frequentemente sdo
acompanhados pelo mito da necessidade de alcangar uma pronuncia impecavel,
equivalente a de um falante nativo. Para endossar esse padrdo, muitas vezes, os métodos
tradicionais de ensino de linguas tendem a negligenciar a importancia da expressdo oral
auténtica, focando em um alvo hegemonico. Isso desencadeia uma série de emogdes
negativas e prejudiciais ao ensino, aprendizado e pratica da pronuncia, tanto para

professores quanto para estudantes.
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Embora o conhecimento implicito dos falantes nativos seja valioso, a
aprendizagem de linguas nao deve se limitar a tentativa de imitar exatamente os falantes
nativos. A comunicagdo eficaz pode ser alcancada de maneiras diversas e os aprendizes
devem ser encorajados a encontrar suas proprias vozes e estilos de comunicacdo. A
aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo se limita apenas a aquisi¢do de habilidades
linguisticas, mas também envolve a imersdo em uma nova cultura e a negociacdo de
uma nova identidade linguistica e cultural.

E importante ressaltar que os desafios enfrentados ao aprender uma lingua
estrangeira também podem representar oportunidades para expandir os horizontes
pessoais e culturais, permitindo aos individuos explorar novas perspectivas e expressdes
de identidade. O debate sobre questdes de prontincia nos leva também a outro ponto
crucial: considerar as identidades dos estudantes de lingua inglesa implica em oferecer
uma educagdo culturalmente rica, positiva e representativa, que valide suas crengas e

emogoes.

FALANTE NATIVO

Nossa identidade pessoal e social estd profundamente entrelacada com a
linguagem, refletindo nossa esséncia, origem e pertencimento a diferentes grupos. A
lingua que falamos e as formas como a utilizamos revelam aspectos fundamentais de
quem somos. A interacdo humana transcende a mera comunica¢do funcional,
demandando também o respeito € o reconhecimento das diversas identidades
linguisticas. Aragdo (2019, p. 250) ressalta que o convivio se expressa através da
linguagem, evidenciando como nossas interacdes sdo influenciadas pela habilidade de
Nnos comunicarmos com 0s outros.

De acordo com Figueiredo (2011) “ainda nos deparamos com a idealizacao ¢ a
glorificacdo da figura do falante nativo que o coloca como superior em relagdo ao
falante ndo-nativo nos contextos de sala de aula”. (p. 69). Muitos aprendizes e até
mesmo professores de linguas sentem a pressdo de se conformar a esse padrdo

idealizado do falante nativo, que estabelece uma hierarquia na qual os falantes nativos
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sdo percebidos como superiores. Tal percepcao pode gerar sentimentos de frustragdo e
inadequagdo entre os falantes ndo nativos.

A tentativa de imitar exatamente um falante nativo pode levar os alunos a
desvalorizar sua identidade linguistica e cultural, criando uma ideia de que suas proprias
formas de expressdo sdo menos importantes. Aragao (2017) defende que endeusar o
falante nativo e desejar falar como um, tem como consequéncia uma crenca negativa de
que “para se falar bem o inglés, o aprendiz tem a necessidade de se tornar membro de
um desses paises; o que faz com que muitos deixem de valorizar sua propria
identidade.” (p. 25).

Portanto, a nocdo de poder estd intrinsecamente vinculada a formagdo de
identidades, uma vez que certas representagdes culturais sdo privilegiadas em
detrimento de outras. Hall ilustra isso ao afirmar que ““as identidades sao moldadas pelas
representacdes culturais e pelo poder que essas representacdes exercem ao criar
distingdes, inclusdes e exclusdes” (2016, p. 123). Frequentemente, os falantes nativos
sdo reconhecidos como autoridades culturais e linguisticas, cujas representacdes sao
consideradas auténticas e legitimas. Entretanto, ¢ valido lembrar que eles nao abarcam
todas as identidades culturais e linguisticas de uma comunidade, e suas perspectivas
podem ser limitadas ou tendenciosas. O conceito de que os falantes nativos falam a
mesma lingua de forma "absoluta" ¢ amplamente reconhecido como um mito. Mesmo
dentro da mesma comunidade linguistica, as pessoas tém grandes diferencas em como
falam.

E crucial estabelecer expectativas realistas quanto & capacidade dos alunos em
aprender linguas. Em vez de perseguir uma "competéncia absoluta", o foco deve recair
sobre o desenvolvimento de habilidades comunicativas eficazes que permitam uma
interacao significativa em diversos contextos. Aragdo observa que as emocdes estao
intrinsecamente ligadas a linguagem e as agdes, destacando uma prevaléncia de
dindmicas depreciativas e autonegagdo, influenciadas por modelos idealizados
considerados superiores (2019, p. 252). Comportamentos e atitudes que diminuem o
valor proprio ou o dos outros sdo frequentes na aprendizagem de linguas, refletindo-se

em autocritica, medo de falhar e baixa autoestima.
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Os aprendizes muitas vezes se sentem inadequados ou incompetentes,
especialmente quando comparados a falantes nativos ou a padrdes de proficiéncia
idealizados. A 1idealizagdo de modelos que definem padrdes de linguagem e
comportamento ¢ prejudicial para o processo de aprendizagem de linguas,
especialmente quando os alunos aspiram a falar a lingua-alvo com perfei¢do, sem erros
ou sotaque, como os falantes nativos. Quando esses modelos parecem inatingiveis, 0s
alunos podem perder a motivagdo, uma vez que a linguagem esta intimamente ligada as
emocgdes. As experiéncias de aprendizagem de linguas podem desencadear uma gama de
sentimentos, que vao desde o entusiasmo e a alegria até¢ a frustracdo e a ansiedade,
dependendo da forma como nos expressamos e nos sentimos ao utilizar a lingua.

Uma das principais fontes de frustragdo e pressdo reside na crenga de que
"falar bem ¢ falar como um falante nativo". Entretanto, muitas vezes ¢ impossivel
atingir esse ideal, esquecendo-se de que as competéncias comunicativas englobam a
habilidade de se comunicar eficazmente com diversos interlocutores e em diversos
contextos. Desafiar a concep¢do de que o falante nativo representa o padrio de
proficiéncia linguistica ¢ crucial. Aragdo (2019) ressalta que essa crenga desencadeia
dinamicas autodepreciativas, envolvendo avaliagdes de inferioridade e superioridade (p.
255).

A diversidade de falantes e a legitimidade das varia¢des linguisticas, incluindo
sotaques, devem ser enfatizadas pelos professores e pelos materiais didaticos. Para
ajudar os alunos a superar esses obstaculos e alcancar uma aprendizagem de linguas
mais saudavel, eles devem promover a autoaceitacdo, redefinir padrdes de sucesso,
desafiar crencas irrealistas e criar um ambiente de apoio, por exemplo.

Nessa perspectiva, Aragao (2019) apresenta a reflexdo libertadora, uma pratica
critica que busca emancipar o aprendiz de ideias e expectativas limitantes. No contexto
da aprendizagem de linguas, isso significa desafiar suposi¢des e padrdes que podem ser
prejudiciais ou restritivos, além disso ressalta que “a preferéncia pelo modelo do nativo
adentra as dimensdes emocionais nossos desejos, preferéncias, crencas, interesses,
apegos...” (p.267). Nossas emocgdes estdo intimamente ligadas a nossa preferéncia pelo

modelo do falante nativo. Padrdes culturais e sociais que idealizam os falantes nativos
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frequentemente influenciam nossos desejos de pertencimento, reconhecimento e
sucesso.

Acredito que seja significativo reconhecer como as emogdes afetam os
objetivos e expectativas na aprendizagem de linguas, tal como, o anseio de aceitagdo e
reconhecimento que podem levar & busca interminavel pela perfei¢do. Refletir as
emocdes afeta a percepcdo de objetivos por uma perspectiva realista e saudavel,
promovendo a diversidade linguistica e a competéncia intercultural, abracando a
diversidade de sotaques e variacdes linguisticas como parte da proficiéncia linguistica.

As discussodes sobre o modelo do falante nativo sao frequentemente permeadas
por essa ambivaléncia da inferioridade/superioridade no emocional (Aragdo, 2019), a
busca do padrao do falante nativo ndo é mais que uma questdo técnica, ¢ também uma
questdo emocional que afeta a confianga e a autoestima dos aprendizes. Ensinar os
alunos sobre as caracteristicas e limitacdes do modelo do falante nativo pode ajudar a
aliviar a tensdo e a ansiedade que acompanham essa idealiza¢do. Para tanto, ¢
necessario enfatizar a diversidade cultural e linguistica ¢ fomentar uma compreensao
realista das habilidades linguisticas.

O impedimento em aceitar a no¢do de que nossa identidade linguistica ¢
marcada por instabilidades pode ser atribuido ao fato de que, no mundo da linguistica,
um falante com tal perfil simplesmente ndo ¢ aceitdvel. Em situacdes como as de
falantes estrangeiros e pessoas portadoras de deficiéncias, as possiveis instabilidades
sao normalmente tratadas como sinais de desvio ou como uma simples falta de
competéncia.

Para garantir que aprendizes reflitam de forma precisa e respeitosa a
diversidade linguistica e cultural do mundo contemporaneo, ¢ necessaria uma revisao
dos modelos e teorias linguisticas estabelecidos. Rajagopalan (2003) afirma que a
linguistica tradicional geralmente vé as instabilidades da identidade linguistica de forma
negativa ou estigmatizada. Nao obstante, Galvao (2023) completa a discussao:

A apropriagdo do inglés por diferentes comunidades ao redor do mundo
resultou na emergéncia de multiplas variagdes da lingua, o que nos
proporciona uma base solida para uma abordagem mais realista e inclusiva no

ensino. Ao reconhecer a existéncia de diferentes 'ingleses' ¢ adotar uma
"epistemologia autdctone", ou seja, uma perspectiva que valoriza e respeita
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os conhecimentos e as praticas locais, podemos combater a influéncia
conservadora e (neo)colonizadora. (p.169)

Muitas vezes, os falantes de diferentes perfis linguisticos, como aqueles com
deficiéncias ou afetados pela globalizagdo, sdo marginalizados ou tratados como
desviantes em relagio as normas linguisticas tradicionais. E necessario adotar um
método mais sensivel e inclusivo que reconhecga e valorize a diversidade linguistica e
cultural para obter uma compreensao completa da identidade linguistica no contexto da
globalizacdo. Para isso, os modelos e teorias linguisticos estabelecidos devem ser
reavaliados para garantir que sejam precisos e respeitosos quando se trata de linguistica

contemporanea.

IDENTIDADE, CULTURA E EMOCOES

A formacgdo de professores de inglés no Brasil estd marcada por emogdes
negativas que criam barreiras significativas para a aprendizagem, “principalmente, o
medo e a falta de confianca para falar a lingua, bem como experiéncias de raiva e
frustracdo no ensino e na aprendizagem” (Aragdo, 2019, p. 254). Para criar um
ambiente de aprendizagem positivo, ¢ fundamental reconhecer e lidar com as
dificuldades emocionais. E possivel elaborar ambientes que permitam que o desejo de
aprender prevaleca sobre os obstdculos emocionais, promovendo um aprendizado de
linguas mais eficiente e satisfatorio.

Quando as interagdes sdo permeadas por relagdes de submissdo e hierarquia
(Aragdo, 2019, p. 251), o ambiente pode se tornar intimidante, pois essas conversas
frequentemente incluem elementos de competicdo, critica, julgamento e coergao,
estabelecendo um clima de inseguranca e tensdo. Introduzir uma variedade de vozes e
perspectivas nas atividades de aprendizagem de linguas pode ajudar a desafiar as
normas patriarcais. Utilizar textos, exemplos e materiais que representem diversos
géneros, culturas e contextos sociais pode enriquecer o processo de aprendizagem e
promover uma compreensao mais inclusiva e abrangente da lingua.

Os professores podem incentivar seus alunos a explorar e valorizar sua

identidade linguistica, reconhecendo a diversidade linguistica como um ativo e
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promovendo a autenticidade na comunicagdo. Ainda a respeito dos professores, Martins,
Souza, Aragdo (2017) apresentam as emocdes docentes estdo relacionadas a sua
identidade, crengas e pratica. Portanto, compreender as emog¢des dos professores ¢
fundamental para entender a constru¢do de sua identidade, suas crengas e como esses
fendmenos impactam o ensino e a aprendizagem.

E importante questionar e desconstruir os padrdes culturais que contribuem
para dinamicas autodepreciativas, como a promog¢ao de uma cultura de aprendizagem
que valorize o esforco, o progresso e a resiliéncia em vez da perfeicao e da competigao.
Uma vez que atenta Aragdo: a recorréncia autodepreciativa confirma nossa acdo e
avaliagdo de nés mesmos como incapazes e sofremos por querer fazer algo e a0 mesmo
tempo rejeitar esse fazer ou dizer para n6s mesmos que isso ¢ impossivel de realizar
(2019, p. 253).

Afirma ainda o tedrico que, felizmente, ndo hd mais nenhum compromisso em
aprender um bom inglés ou tentar falar como um falante nativo. O que se deve almejar
agora ¢ uma competéncia comunicativa que atenda as demandas profissionais e pessoais
(2017, p. 32). Smaha Lopes e Bernardon concordam que as diretrizes para o ensino do
inglés mudaram significativamente. De "correto" para "adequado", deixaram de seguir
as normas exclusivas dos falantes nativos para permitir a inclusdo global e propuseram
maneiras de falar igualitarias que atendessem as necessidades locais (2017, p. 25).

A ideia de "apropriado" significa que a lingua deve se ajustar a sociedade e
cultura em que ¢ usada. O que ¢ considerado apropriado pode variar de situagdo para
situacdo, e os aprendizes devem ser capazes de entender essas variacdes. A igualdade de
fala reconhece que todos os falantes de inglés, independentemente de sua origem
linguistica, tém o direito de usar a lingua de maneira que atenda as suas necessidades
comunicativas.

Em relacdo a prontncia de uma lingua que se estd aprendendo, Smaha Lopes e
Bernardon defendem que o esperado “ndo € uma pronuncia perfeita, mas inteligivel”.
Carregando na fala um “sotaque estrangeiro” ou nao, para os autores, uma pronuncia
ruim leva a ocasionais mal-entendidos (2017, p. 23). Na logica da teoria, o sotaque ¢ a

inteligibilidade sdo diferentes e, como resultado da globalizacdo, o fenomeno linguistico
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promove a multicentricidade, o pluralismo cultural e a heterogeneidade linguistica,
reduzindo a rigidez passada, pois um falante pode ter um sotaque e ainda ser entendido.

Ainda que os sotaques sejam amplamente variados, a inteligibilidade nao deve
ser determinada apenas pela semelhante ao sotaque nativo. Em vez disso, deve se
concentrar na clareza da comunicag@o e na capacidade de ser entendido por falantes de
diferentes origens linguisticas (Jenkins, 2000). Tagata explica que para Rajagopalan
(2010) ¢é a vontade ou disposicao dos falantes de reconhecer uma lingua comum que
garante a inteligibilidade, em vez de um conjunto de caracteristicas linguisticas estaveis
ou generalizaveis (2017, p. 396). Isso implica que a comunicacdo competente depende
mais da atitude e intencdo dos interlocutores do que de um conjunto rigido de regras
linguisticas.

A gama de sotaques advinda da diversidade cultural e linguistica dos falantes
de inglés em todo o mundo, contribui para o quebra-cabeca global da lingua inglesa.
Mas, ainda que a variacdo de sotaques seja rica, Smaha Lopes e Bernardon lembram
que: hd padrdes de dificuldades de pronuncia, como os sons que ndo existem em
portugués (2017, p. 30). Reconhecer e valorizar essa pluralidade ¢ essencial para uma
abordagem inclusiva e moderna ao ensino de linguas. Em vez de tentar eliminar os
sotaques, os educadores devem incentivar os alunos a falar de maneira clara e
inteligivel, respeitando suas particularidades linguisticas. Embora a perfei¢ao fonética
seja um desafio, o foco deve estar na inteligibilidade. Se os alunos sdo compreendidos,
os erros de pronuncia sa3o menos problematicos.

Muitas vezes ¢ negligenciado o desenvolvimento emocional dos alunos devido
a énfase excessiva no aspecto cognitivo e linguistico da educagao. Isso pode resultar em
uma falta de compreensdo e habilidades para lidar com as proprias emogdes € a dos
outros, resultando em analfabetismo emocional. Noto como Aragdo coloca que,
primeiramente, prestar atencdo aos aspectos afetivos pode levar a um ensino mais
adequado, pois permite que os alunos superem emogdes negativas que impedem o
aprendizado e fomentam emocdes que os ajudem a aprender. Em segundo lugar,
ficamos analfabetos emocionais como resultado de uma supervalorizagao do racional,

do linguistico e do cognitivo. Embora o ensino possa ir além do objetivo de ensinar
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idiomas, a educacdo moral e afetiva pode levar os alunos a assumir uma maior
responsabilidade com a sociedade (2019, p. 2656).

Isso implica examinar a maneira como usamos a linguagem e como nossas
emocdes afetam a maneira como a usamos. E fundamental entender como nossos
sentimentos afetam a capacidade de aprender e usar uma nova lingua. O desejo de falar
a lingua permanece em conflito com o ndo se sentir capaz de fazé-lo (Aragdo. 2019, p.
262). Incentivar estudantes a reconhecer e expressar suas emocoes de forma construtiva
pode ajudar a desenvolver habilidades de regulacao emocional e a lidar com desafios na

aprendizagem de linguas. Resultando numa autoconsciéncia emocional.

CONCLUSAO

A busca pela pronuncia perfeita em inglés, semelhante a de um falante nativo,
como segunda lingua, estd profundamente enraizada em construgdes sociais e culturais,
refletindo ideais de poder e prestigio associados a lingua inglesa. Para tanto, destacou-se
a necessidade de repensar as praticas de ensino de linguas estrangeiras, valorizando a
diversidade linguistica e cultural e reconhecendo a complexidade emocional envolvida
no processo de aprendizagem. A linguagem molda a forma como entendemos e
interagimos com o mundo, mediando entre nossas representagdes mentais e a realidade.
Os significados variam de acordo com as interagdes entre as pessoas € as praticas
sociais e culturais, e as diferencas de identidade sdo construidas e posicionadas ao longo
do tempo, refletindo as relagdes de poder e as dinamicas sociais de cada época e
contexto cultural.

E fundamental reconhecer e valorizar as historias e experiéncias das
identidades historicamente marginalizadas, desafiando as narrativas predominantes que
perpetuam estereotipos e preconceitos. Os falantes nativos muitas vezes reproduzem as
historias culturais predominantes de sua comunidade, o que pode afetar a forma como
os alunos identificam suas proprias identidades e as dos outros. A sala de aula é um
local onde diversos discursos interagem e coexistem. As identidades que tanto os
professores quanto os alunos carregam sdao moldadas por suas interagdes diarias e

préaticas linguisticas, fortalecendo identidades culturais ou étnicas especificas.
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Por fim, ¢€ basilar incentivar a reflexdo critica sobre como os discursos em sala
de aula influenciam a constru¢cdo de identidades e como as relagdes de poder se
manifestam nesses discursos. Conversagdes patriarcais, com suas relagdes de hierarquia
e submissdo, podem criar um ambiente de ameaga constante, dificultando a
comunicagdo genuina e o aprendizado. Para superar isso, ¢ necessario promover praticas
de aprendizagem de linguas que sejam inclusivas, empoderadoras e respeitosas,
desafiando esses sistemas e criando um ambiente onde todos se sintam seguros e

valorizados.
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