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AS CONTRARREFORMAS NEOLIBERAIS E A FORMACAO
DOCENTE EM LINGUAS: uma anilise dos impactos e desafios

KLEVERSON GONCALVES WILLIMA (UENF)'

Resumo: O final do século XX marcou uma grande virada no Brasil, com a reabertura democratica, a
Constituicdo de 1988 e a implementagdo do projeto neoliberal na década de 1990, que privilegia a
desregulamentagdo, privatizacdo e reducdo dos investimentos publicos. Recentemente, com o golpe
parlamentar de 2016 contra a ex-presidenta Dilma Rousseff, o Brasil passou por uma nova
reestruturacdo de politicas chamadas de “contrarreformas” (retomando o termo cunhado por Gramsci),
especialmente na educagdo, alinhadas a logica de mercado. Considerando o exposto, este trabalho
objetivou analisar a relagdo entre as politicas neoliberais pos-2016 e a formagdo docente em linguas,
buscando identificar a correlagdo de for¢as em jogo e a concepcao de formagdo que emerge desse
contexto. Utilizando as pesquisas bibliografica e documental, de carater qualitativo, o estudo explorou
as principais politicas que influenciam essa formacdo e suas implicagdes. Os resultados apontam a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como a principal politica que impacta a formagao docente
em linguas, refletindo os preceitos neoliberais, como desregulamentacdo e padronizacdo. Associada a
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que estabelece as bases e diretrizes para a formagao inicial docente, a
BNCC fortalece a 16gica de uma formacao aligeirada, pragmatica e acritica, fortemente baseada na
pedagogia das competéncias. Ademais, entre os movimentos que prejudicam a formagdo docente,
destacam-se: i) a redugdo de recursos publicos; ii) a precarizacdo do trabalho docente (com excesso de
horas, de turmas, falta de incentivo, formagdo aligeirada por meio de cursos superiores privados em
massa e outras questdes); iii) redugdo da formacao critica; iv) adog¢do de padronizagdo do ensino e das
avaliacoes de larga escala; entre outros. Portanto, conclui-se que ¢ urgente repensar as politicas de
formacg@o docente em linguas, priorizando uma formagao critica e reflexiva dessas/es profissionais.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Contrarreformas. Formagdo Docente em Linguas.
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019.

INTRODUCAO

De acordo com Saad Filho e Morais (2018), o final do século XX marcou uma
grande virada no Brasil com a reabertura democratica, a Constituicio de 1988 e a
implementagdo do projeto neoliberal na década de 1990. Segundo Saad Filho e Morais (2018)
e Wanderer, Melo ¢ Alfaro (2023), as influéncias do neoliberalismo tém sido sentidas em
diversas politicas publicas brasileiras e, inclusive, fez parte do proprio processo de
reestruturacdo do Estado, levado a cabo nos governos Fernando Henrique Cardoso. Nesse
caminho, Dardot e Laval (2016) apontam que as principais caracteristicas do neoliberalismo
giram em torno de alguns pressupostos: empresariamento de si mesmo, competitividade,
resiliéncia, flexibilidade, livre mercado, privatizagdes e tantos outros.
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Conforme afirmam Dardot e Laval (2016, p. 8), o neoliberalismo nio ¢ somente uma
ideologia ou um tipo de politica econdmica, trata-se de “um sistema normativo que ampliou
sua influéncia a0 mundo inteiro, estendendo a l6gica do capital a todas as relagdes sociais e a
todas as esferas da vida”. Essa nova forma de existir do capitalismo se desenvolve em um
contexto de tensionamentos, devido a crise do petrdleo da década de 1970 (Harvey, 2008). Em
decorréncia das sucessivas crises geradas pelo efeito domind da crise do petrdleo, houve a
necessidade de se repensar as formas de agir dos Estados, que recorreram ao projeto
neoliberal para mitigar seus efeitos. Os primeiros a aderirem ao neoliberalismo foram os
governos Reagan, nos Estados Unidos, e Thatcher, na Inglaterra. Posteriormente, o modelo
tomou conta do mundo, espalhando-se até mesmo pelos paises capitalistas periféricos, como o
Brasil.

Recentemente, com o golpe parlamentar de 2016 contra a ex-presidenta Dilma
Rousseff (cf. Antunes, 2020), o Brasil passou por uma nova reestruturagdo de politicas,
comumente chamadas de “contrarreformas”, em especial na educagdo, alinhadas a logica do
mercado (Pelissari, 2023). Acerca da ideia de contrarreforma, Ramos (2019, p. 10) nos indica
que “preservamos o termo reforma para acdes que possam beneficiar a classe trabalhadora,
mesmo na condi¢do de subordinagdo a classe dominante”. Ainda segundo a autora, “as
medidas que vém a partir da classe dominante e numa ldgica ndo de concessdes, mas que
somente reforcam o seu poder com a énfase no elemento da restaura¢do, chamamos de
contrarreformas”. Esse movimento apontado por Ramos (2019) possui uma clara aproximagao
a0 mesmo conceito proposto inicialmente por Gramsci (1999).

Segundo Dourado e Siqueira (2019), Kuenzer (2017) e Pelissari (2023), as principais
mudancas propostas pelas contrarreformas impostas desde 2016, tais como a BNCC e a
Contrarreforma do Ensino Médio, sdo as seguintes: centralidade na Pedagogia das
Competéncias (Brasil, 2018), fragmentacdo como nucleo estruturante dos curriculos
escolares, concomitancia como eixo norteador da formagdo profissional, certificacao
intermediaria como possibilidade de profissionalizacao, redug¢do de carga horaria da formagao
geral (de 2.400h para 1.800h), composi¢do curricular por areas do conhecimento (Brasil,
2018) em detrimento das tradicionais disciplinas cientificas, inser¢do dos itinerarios
formativos como parte substancial dos curriculos do Ensino Médio, inser¢do do notdrio saber
como possibilidade de contratacdo de “docentes”, dentre varias outras

Considerando o exposto, este trabalho objetivou analisar a relacdo entre as politicas
neoliberais p6s-2016 e a formagdo docente em linguas, buscando identificar a correlacao de
forcas em jogo e a concep¢ao de formacdo que emerge desse contexto. Utilizando as
pesquisas bibliografica e documental (Krawczyk, 2019), de carater qualitativo (Marconi;
Lakatos, 2017), o presente estudo explorou as principais politicas que influenciam essa
formagao (Brasil, 2018; 2019) e suas implicagdes.
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O ESPETACULO CONTRARREFORMISTA POS-2016 E SUAS IMPLICACOES NA
FORMACAO DOCENTE

O processo de formulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comeca
ainda no governo da ex-presidenta Dilma. Seus alicerces se encontram na propria LDB (Lei n°
9.394/96), mas se intensificam com a promulgacdo do Plano Nacional de Educacao
2014-2024 (Lei n° 13.005/14). Consta, nas metas 2 e 3 do Plano, a necessidade de criagao de
uma Base Nacional Comum. Desse momento em diante, inicia-se o processo de constru¢ao do
que viria a se tornar depois a BNCC, por meio da criacdo da Comissdo Bicameral no
Conselho Nacional de Educa¢ao (Aguiar, 2018).

No entanto, como afirma Aguiar (2018), tudo comeca a desandar a partir de 2016,
quando a ex-presidenta Dilma ¢ afastada temporariamente de seu cargo em decorréncia do
processo fraudulento de impeachment aberto contra ela. Durante o seu afastamento, Michel
Temer, vice da entdo presidenta, assume interinamente a presidéncia ¢ altera toda a
composicdo do Ministério da Educagdo, interferindo, consequentemente, no Conselho
Nacional de Educag¢do e na Comissdo Bicameral. Assim, a metodologia de constru¢do da
BNCC muda sobremaneira e afeta ndo sé a estrutura do documento, como também aquilo que
passaria a constar nele enquanto fundamentos formativos para os sujeitos. Conforme afirmam
Dourado e Siqueira (2019, p. 297):

[...] ¢ fundamental problematizarmos os limites das concepg¢des de educagdo,
formacao e dindmicas curriculares centradas no gerencialismo e nas competéncias e
habilidades como fundamentos pedagdgicos estruturantes 8 BNCC. Suas bases estdo
ancoradas nas Necessidades Basicas de Aprendizagem (NEBA) em que o basico ¢
naturalizado como minimo [...].

Ainda segundo Dourado e Siqueira (2019, p. 301), é possivel compreender que,
quando se regula (ou se quer regular) o que vai ser ensinado, “regula-se como vai ser
implementado e acompanhado, regula-se a formagdo de professores, regulam-se os livros
didaticos que serdo distribuidos a partir da Base”, assim como também “avaliam-se os cursos
de formacdao de professores e seus curriculos e Diretrizes, avaliam-se os professores,
avaliam-se os estudantes [...]". Em outras palavras, o que a BNCC faz ¢ servir de ponte para o
norteamento das proximas contrarreformas que viriam, inclusive as que versam sobre a
formac¢do docente, independentemente da area-base (Saul; Voltas, 2021).

Com base nos estudos de Aratjo, Brzezinski e Sa (2020), Hypolito (2019), Nornberg
(2020) e Saul e Voltas (2021), observa-se claramente a BNCC como a principal politica que
impacta a formag¢do docente em linguas, refletindo preceitos neoliberais como
desregulamentacgdo, padronizacao e flexibilizagao (Leal; Borges; Ribeiro, 2019). Nas palavras
de Hypolito (2019, p. 199), a BNCC “tem servido tanto para aprofundar interesses de
mercado como interesses em torno do controle sobre o conhecimento, com as investidas
ideoldgicas conservadoras”.
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Associada a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que estabelece as bases e diretrizes para
a formagdo inicial docente’, a BNCC fortalece a logica de uma formagdo aligeirada,
pragmatica e acritica, fortemente baseada na pedagogia das competéncias (Cruz; Almeida,
2022). Esse movimento pode ser facilmente verificado no proprio documento da resolucao,
comumente chamada de “BNC-Formagao”, conforme veremos mais adiante. De acordo com
Cruz e Almeida (2022, p. 16-18) a esse respeito:

A Resolugdo ¢ um retrato das politicas implementadas no lastro do Golpe de 2016,
e, na verdade, se traduz no seguinte tripé: privatizagdo da escola (livros, manuais,
formagdo), controle (avaliagdo interna e externa) e padronizacdo formativa dos
curriculos. [...] o que interessa ¢ uma formacdo docente cada vez mais aligeirada,
esvaziada e instrumental, pois se objetiva uma formacdo da classe que vive do
trabalho e os interesses do capital.

Além disso, entre os movimentos que prejudicam a formagao docente, destacam-se,
segundo Cruz e Almeida (2022), Saul e Voltas (2021), Willima (2024) ¢ Willima, Candido e
Franzoso (2023): 1) a reducdo de recursos publicos; ii) a precarizacdo do trabalho docente
(com excesso de horas, de turmas, falta de incentivo, formagao aligeirada por meio de cursos
superiores privados em massa e outras questdes); iii) redu¢do da formacao critica; iv) adocao
de padronizagdo do ensino e das avaliagdes de larga escala; entre outros. Esse processo se
intensifica sobremaneira gracas as (des)politicas educacionais implementadas a partir de
2016, em especial a BNCC e a BNC-Formagao.

O contexto de formulacdo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 remonta ao
(des)governo Bolsonaro. Em decorréncia da publicagdo da versdo final da BNCC no ano de
2018, surgiu a oportunidade perfeita para que os (des)governos Temer e Bolsonaro pudessem
alterar, igualmente, as diretrizes para a formagdo docente. E nesse caldo de espetaculos
contrarreformistas® que nasce a BNC-Formagdo. De acordo com Gadélha, Nogueira e Moraes
(2022), a Resolucdo CNE/CP n°® 02, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Basica e
institui a BNC-Formacao. Nas palavras dos autores (p. 30):

De modo geral, ela apresenta uma ruptura severa com os avangos empreendidos
pelas diretrizes anteriores, sobretudo no tocante a valorizagdo da profissao docente,

2 Neste momento, dois destaques sdo necessarios: i) houve forte resisténcia a implementagdo da BNC-Formagio
nas institui¢des publicas que oferecem cursos superiores de formagao docente, o que gerou o fendmeno da nio
adequacdo curricular (ou da adequacdo com ressalvas) em boa parte delas; ii) recentemente, foi publicada a
Resolugdo CNE/CP n° 04/2024, que revoga a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, trazendo elementos tanto da
resolucdo de 2015, quanto da resolucdo de 2019, a fim de apaziguar os 4nimos nacionais em torno do tema
(Silva; Silva, 2024). Em que pese isso ter sido uma realidade, o documento atual continua apresentando enormes
retrocessos no campo da formacao docente (Kuenzer, 2024).

? Utiliza-se este termo neste trabalho em um movimento de adaptacdo a ideia inicialmente proposta por Corti
(2023). A autora, considerando que o objetivo dessas reformulagdes deveria ser o atendimento as demandas da
classe trabalhadora e de seus filhos e suas filhas, chama, em seu trabalho, as duas Gltimas “reformas” do Ensino
Meédio (1998 e 2017) de “espetaculos reformistas”, por ndo terem cumprido (e ndo cumprirem) o seu principal
papel. Baseando-nos nisso, retomamos esse termo, adaptando-o a nossa matriz tedrica e ao nosso objetivo.
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pois em seu lugar emerge uma profunda responsabilizagdo e individualizagdo dos
professores pelo processo de ensino e aprendizagem.

Embora o estudo dos autores citados acima se restrinjam a analise das implicagdes da
resolugdo na formagdo de profissionais ndo licenciados/as, ainda assim ele serve, e muito,
para os fins deste trabalho. De acordo com Cruz e Almeida (2022), Leal, Borges e Ribeiro
(2019) e Nornberg (2020), em consonancia com os apontamentos de Gadélha, Nogueira e
Moraes (2022), ¢ possivel observar alguns movimentos que concorrem para esvaziar, aligeirar
e fragmentar, ainda mais, a formag¢do docente, tais como: sua estruturagdo a partir da
Pedagogia das Competéncias, que por sua vez descaracteriza a formacdo baseada nos
conhecimentos técnico-cientifico-pedagogicos essenciais para qualquer sujeito que pretenda
ser professor/a, a reducdo de carga horaria do nucleo de componentes curriculares
pedagdgicos, diminuicao do repertorio tedrico-pratico de formagao docente, entre outros.

A materializacdo dos apontamentos supracitados podem facilmente ser encontrados
no proprio documento da resolugdo. Com o intuito de melhor organizar as analises que serdo
feitas daqui em diante, construimos a Tabela 1 abaixo, que tem por finalidade a organizagao
de alguns dos pontos mais problematicos da legislagao no que diz respeito a descaracterizagao
e ao esvaziamento da formacao docente.

Tabela 1: Principais pontos da BNC-Formagao.

Onde encontrar Apontamentos

Art. 2° “A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-Educacdo Basica, bem como das aprendizagens
essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de
sua formagdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento
pleno das pessoas, visando a Educacéo Integral”.

Art. 3° “Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, ¢ requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes”.

Art. 5° paragrafo Gnico “Paragrafo tnico. A inclusdo, na formagdo docente, dos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias para a Educagao,
contribui para a compreensdo dos processos de
ensino-aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e os
recursos pedagogicos, neles alicergados, que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de
acesso ao conhecimento”.

Art. 7° “A  organizagdo curricular dos cursos destinados a
Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica,
em consonancia com as aprendizagens prescritas na BNCC
da Educacdo Basica, tem como principios norteadores [...]”.

Art. 11, inciso I “A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter
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a seguinte distribuicdo: I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas,
para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a
educagdo ¢ suas articulagdes com os sistemas, as escolas ¢
as praticas educacionais”.

Art. 12 “No Grupo I, a carga horaria de 800 horas deve ter inicio
no 1° ano, a partir da integragdo das trés dimensdes das
competéncias profissionais docentes — conhecimento,
pratica e engajamento profissionais — como organizadoras
do curriculo e dos contetdos segundo as competéncias e
habilidades previstas na BNCC-Educagdo Basica para as
etapas da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio”.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de Brasil (2019).

Como ¢ possivel perceber através de uma leitura atenta e critica da Tabela 1, a
BNC-Formacao enfraquece, sobremaneira, a formacao docente inicial, especialmente no que
diz respeito aos seus contetidos especificos de formagdo geral. Em praticamente todos os
artigos dispostos na tabela, o eixo formativo central se encontra na logica das competéncias.
De acordo com Ramos (2005, p. 117), a pedagogia das competéncias ‘“‘apoia-se no
pressuposto de que os saberes sdo construidos pela acdo”, ou seja, a competéncia
“caracteriza-se pela mobilizacdo de saberes, como recursos ou insumos, por meio de
esquemas mentais adaptaveis e flexiveis, tais como analises, sintese, inferéncias,
generalizagdes, analogias, entre outros”. Por meio dessa perspectiva, segue a autora, “o
curriculo passa a ser orientado pelas competéncias que se pretende desenvolver, e nao pelos

conteudos a ensinar”.

Sob essa perspectiva, o processo de formacao docente ndo mais estara organizado a
partir dos conhecimentos técnicos, cientificos e tedricos especificos do campo da Ciéncia da
Educagao, mas sim levando em consideracao habilidades e competéncias esvaziadas, a fim de
conformar esses sujeitos-docentes a ldgica neoliberal vigente. Além disso, as competéncias
especificas tanto da BNCC como da BNC-Formacao “nao deixam claro o que se espera das
aprendizagens. E por isso, ambas dificultam um norteamento para elaboracdo de curriculos
por parte dos estados, municipios e institui¢des de ensino” (Alves; Carvalho, 2022, p. 107),
sem contar 0s outros aspectos negativos abordados aqui. Conforme ja haviamos visto
anteriormente, a BNC-Formacao estd (quase) totalmente articulada a BNCC, e isso fica ainda
mais evidente nos artigos 1° e 2°, bem como nos artigos 11 e 12 da resolucdo, que vinculam a
formagdo docente a logica das competéncias prevista pela BNCC, retomando o “empoeirado
discurso” que pairava nas politicas e legislacdes educacionais brasileiras desde a década de
1990 (Silva, 2018). Ademais, o artigo 11 ainda define carga horaria especifica para cada
grupo, comprometendo a ado¢@o de mais componentes curriculares do nicleo pedagogico.

Nesse caminho, outro ponto problematico da resolucdo ¢ a adog¢do do termo
“Ciéncias para a Educagdo”, em frontal oposi¢do a Ciéncia da Educacdo. O primeiro termo

Anais do XX ENFOPLE
Inhumas: UEG, 2024

(3) UEG POSLLI ISSN 2526-2750

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
LINGUA, LITERATURA E INTERCULTURALIDADE



enfo T—
\ formacgao de

I professoras/es ~—
p TR ol Universidade i
’ y o (3) Estadual de Goias ﬂg}

ANQS
e

faz referéncia a qualquer campo do saber que possa ou ndo ter relagdo direta com a Educacao,
incluindo a Administragdo, por exemplo, que tem causado prejuizos no campo de produgdo de
conhecimentos educacionais e, consequentemente, na pratica efetiva no chao das escolas, em
especial no que concerne a Gestdo Escolar/Educacional (Souza, 2017). A esse respeito,
Caetano (2018, p. 122) afirma que um dos principais mecanismos inaugurados com as
(contra)reformas que vém sendo realizadas no Brasil ha tempos ¢ a Nova Gestao Publica, isto
¢, a orientagdao “em que o modelo gerencial possibilita que o Estado crie condi¢des para o
aumento dos investimentos privados na educagao publica”, o que também interfere na forma
como as institui¢cdes escolares sdo geridas/administradas. Segundo Kuenzer (2024, p. 9):
A concepgdo de ciéncias para a educagdo reforca a dimensdo pragmatico-utilitarista
ja apontada anteriormente, complementada pelas trés dimensdes fundamentais da
forma¢do docente, indicadas no texto da resolugdo e na BNC - Formagio,
desdobradas em suas respectivas competéncias, todas voltadas para o saber fazer:
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional (Brasil,
2019). A partir dessa concepgdo, a proposta curricular ndo contempla as categorias
da ciéncia da educacdo, sendo os aspectos praticos da formacao.

Em relacdo ao campo da Ciéncia da Educagdo, segundo termo apresentado acima, e
sua importancia na/para a formagdo docente, ¢ importante fazer alguns apontamentos. De
inicio, cabe destacar as areas que fazem parte desse campo, a saber: Trabalho e Educacao,
Psicologia da Educac¢do, Fundamentos da Educacdo®, Teorias da Aprendizagem, Didatica’,
Curriculo, Historia da Educacdo, Politicas Educacionais e Legislacdo, Gestdo
Escolar/Educacional, Tépicos Especiais em Educacdo® e tantas outras. Na sequéncia, ¢
essencial que se entenda, assim como afirmam Libaneo e Pimenta (1999), Libaneo (2006) e
Kuenzer (2024), que essas sdao as areas que devem compor os curriculos de formagao geral
docente, tendo cada uma delas a sua importancia para o processo formativo desses futuros
sujeitos-docentes. Nao se pode prescindir deles na formacao inicial de professoras/es, embora
seja esse o direcionamento proposto na BNC-Formagdo, pois, caso contrdrio, serdo
formadas/os profissionais sem qualquer conhecimento pedagdgico para exercer a funcdo de
docente. Nas palavras de Kuenzer (2024, p. 7):

A ciéncia da educag@o, ao contrario, propde que os processos formativos dos

professores tenham como fundamento a concepcdo de conhecimento como
recriacdo, ou seja, como reproducdo no pensamento, através da atividade humana, da

* Que inclui: Sociologia, Filosofia e Antropologia da Educagdo, bem como Fundamentos Estéticos e
Epistemologicos da Educacao.
> Que abarca subareas como: Formagdo Docente, Metodologias, Pratica Pedagdgica, Tendéncias Pedagogicas (ou
Teorias da Educacdo), Organizagdo dos Espagos e dos Tempos Escolares etc.
® Embora nio seja exatamente uma 4rea, usamos esse termo aqui no sentido de que ele contempla um conjunto
de legislagdes sumamente importantes para o campo educacional, tais como: Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais, Educagio do/no Campo, Educagdo Quilombola, Educagio Indigena, Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, Educagdo de Jovens e Adultos, Educag@o Especial, Educacdo a Distancia, entre outras. Ressalta-se,
no entanto, que nio defendemos, neste trabalho, o tratamento esvaziado desses temas. E preciso e desejavel que
cada um deles tenha o seu espago especifico nos curriculos das licenciaturas, ou seja, na condi¢ao de
componentes curriculares proprios.
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realidade, dos processos, dos fendmenos, em decorréncia do que adquirem
significado. Esta recriagdo da realidade no pensamento ¢ uma das formas de relagdo
entre sujeito e objeto, cuja dimensdo mais essencial ¢ a compreensdo da realidade
enquanto relagdo humano/social. Ou seja, é conhecer objetos que se integram na
relacdo entre o ser humano, a natureza e os outros seres humanos, relacdo que se
estabelece mediante a atividade humana.

Assim sendo, ¢ imprescindivel que a formacdo geral docente se dé a partir da
contemplagdo curricular da Ciéncia da Educacao, considerando todas as suas areas e subareas
e a importancia de cada uma para o processo formativo docente. A educacdo, bem como
tantos outros campos do saber, ¢ uma ciéncia com seu proprio campo epistemoldgico, com
suas proprias teorias € com suas formas especificas de lidar com a relagdo teoria-pratica na
formagao dos sujeitos-docentes ou de outros/as profissionais da educacdo. Isso, por sua vez,
deve, impreterivelmente, ser respeitado pelas legislagdes brasileiras, em especial aquelas que
versam de forma direta e especifica sobre a formacao dessas/es profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme vimos até aqui, pode-se perceber o quanto as politicas neoliberais de
formagdo docente, aliadas as politicas educacionais igualmente neoliberais de formagao do
publico escolar geral, tém esvaziado, aligeirado e fragmentado essa formacdo, o que
compromete sobremaneira o trabalho dessas/es profissionais. A intengdo desse tipo de politica
ndo ¢, e nem jamais serd, a formagdo cidada e reflexiva dos sujeitos, de modo a que eles
possam agir criticamente nos espagos sociais, a fim de transforma-los e torna-los melhores.

A docéncia em linguas, embora possua as suas especificidades em relagdo a outras
areas, ¢ igualmente atravessada de forma negativa pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, ja que
ela versa sobre a formacdo geral dessa categoria profissional, para além da formagdo
especifica. Nesse sentido, professoras e professores de linguas, sejam adicionais ou nacionais,
enfrentardo os mesmos problemas que outros campos do saber durante a sua formacao e,
consequentemente, no chao da sala de aula, tendo em vista a sua associacdo a BNCC.

Portanto, conclui-se que ¢ urgente repensar as politicas de formagdo docente,
priorizando uma formacao critica e reflexiva dessas/es profissionais, que contemple as teorias,
os métodos, as praticas e as epistemologias proprias da Ciéncia da Educacao. Espera-se que a
nova legislacdo, isto €, a Resolugdo CNE/CP n° 04/2024, dé conta de resolver os principais
problemas causados pela BNC-Formagdo. No entanto, pesquisas recentes t€ém apontado que,
possivelmente, a resolu¢do de 2024 aprofunde ainda mais algumas das questdes indicadas
como criticas neste estudo’, tendo em vista a forte correlagio de forgas que se mantém vigente

7 Tais como o estudo de Kuenzer (2024) e, indiretamente, o de Silva e Silva (2024), mas também cabe destacar a
Carta Aberta recentemente publicada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formagdo de Educadores
(GEPEFE/FEUSP), posicionando-se contra a Resolugdo CNE/CP n° 04/2024 por reconhecé-la como mais um
retrocesso nas/para as politicas de formagdo docente (GEPEFE, 2024).
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na atualidade. Sejamos vigilantes e estejamos atentos/as ao seu processo de implementacao,
sempre na luta por uma formacao docente critica e cientificamente embasada.
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