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Resumo: Este artigo discute a docéncia universitaria, a partir do conceito de ensinagem de Anastasiou
(2003) que considera a aula uma unidade dialética. A aula nesta perspectiva constitui uma pratica
alternativa que fortalece a docéncia e desvela a centralidade do professor, como agente de
transformacdo. Os escritos estdo amparados em uma revisdo da literatura no campo da docéncia
universitaria e das politicas publicas educacionais. A reflexdo do movimento de resisténcia a
profissionalizagdo neoliberal dos professores universitarios, por meio da docéncia universitaria critica,
constitui cerne do debate. Considera-se que a docéncia universitaria, por meio da aula dialética acena
uma base critica que fundamenta o trabalho docente contribuindo com uma profissionalizagdo docente
critica dialética.

Palavras-chave: Docéncia Universitaria Critica. Ensinagem. Profissionalizagdo Docente.
Professoralidade.

Introducio

O objetivo deste artigo ¢ discutir a docéncia universitiria pelo debate da aula
dialética. Parte-se do conceito de ‘ensinagem’ de Anastasiou (2003) que aborda a aula como
construgdo socia historica, implicadas com os sujeitos envolvidos. Assim a autora explicita
uma acep¢ao dialética de compreensao da realidade como contraditoria € em permanente
transformacdo (KONDER, 2012, p. 8).

A docéncia universitaria ¢ discutida na inter-relagdo da perspectiva historica, politica
da universidade e sua relagdo com o campo didatico. Seguindo a pista de Cunha (2005, p. 15)
de que “A relacdo entre estes dois polos € bastante incipiente e, enquanto nao for possivel
realiza-la, haverd dificuldades para alcangar a consisténcia do problema” que envolve a
docéncia universitaria, que este texto se estrutura. Para tanto a discussdo realizada da aula
universitaria, consiste em um recorte didatico que € “um servigo de orientagdo para pesquisas
voltadas para uma analise de conjuntura” (CURY, 1987, p. 15), ao discutir a reconfiguracao
da docéncia no cenario socio historico da universidade.

Considera-se a docéncia universitaria tem sido construida na “trajetoria formativa do
sujeito professor” de tal forma que, € reproduzida e reinventada em um processo que se

constroi sujeitos nas relagdes interpessoais historicamente situadas, sendo “[...] o processo de
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constru¢do docente [...] imbricado na atividade de aprender a docéncia” (ISAIA; BOLZAN,
2009, p. 122). Ou seja, o professor se constitui como tal pela formagao e trabalho docente, de
modo que a dimensao ontoldgica do trabalho na constitui¢do do “ser professor” do trabalho é

considerada nessa reflexao.

Breves Apontamentos do Cenario Universitario

A discussdo do cendrio de crise da universidade publica ¢ crucial para compreender
os caminhos delineados para a docéncia universitaria nos dias de hoje. Tal crise repercute em
novas feicdes da universidade', por conseguinte, repercute diretamente no cotidiano dos
professores universitarios.

E importante ponderar que a crise da universidade guarda estreita relagio com a
politica neoliberal e o regime de acumulagdo flexivel, instaurados globalmente a partir de
1970. Para Santos (2004), a crise da universidade acirrou-se pelo alinhamento do Estado
nacional ao modelo econdmico e politico neoliberal nas ultimas décadas.

A reducdo do compromisso politico com a educacdo de forma geral atende ao
preceito neoliberal de desobrigagio dos bens sociais pelo poder publico (BOITO JUNIOR,
1999; HARVEY, 1993). Deste modo, os direitos sociais sdo transvestidos da couraga de
servigos, para serem consumidos como qualquer outra mercadoria.

Essa transformagdo reconfigura a educagdo como mercadoria, criando uma crise da
sua identidade, ja que historicamente foi constituida como direito social. A envergadura dessa
abordagem repercute nas instituigdes educacionais de todos os niveis. No ambito da
universidade, Santos (2004, p. 10), assevera que existe uma crise projetada pela abertura “de
bem publico universitario a exploragdo comercial”.

Para ao autor a crise da universidade se desdobra em trés dimensoes: institucional,
que se refere aos limites de sua organizagao interna, com autonomia concedida pelo Estado;
de legitimidade que leva ao questionamento de sua funcdo social e da hegemonia, que se
refere a ndo exclusividade da pesquisa e do ensino superior. Essas dimensdes explicitam os
gargalos da universidade e tem possibilitado a instauragdo do processo de globalizacao

hegemonica neoliberal.

! Ao referir-se a “universidade” neste texto fala-se em universidade ptblica.
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Diante desse cendrio a universidade € pressionada por novas demandas gestadas pelo
momento historico econdomico e politico neoliberal, sendo necessario delinear para além de
uma analise contextual um projeto contra hegemonico de universidade.

Nessa perspectiva as ideias de Santos (2004) sdo abordadas, ao propor que a
universidade responda a globalizacdo hegemonica neoliberal com a globalizagdo alternativa,
baseado na autoafirmacdo da universidade como bem publico, com agdes que fortalecem a
democracia interna da universidade, valorando o ethos’ universitario.

Nesse ambito, o professor universitdrio assume um papel estratégico pela sua
responsabilidade social no meio académico que concerne a formacdo de cidaddos e a
producao de conhecimento. Portanto, considera-se que o professor ¢ agente importante de
decisdes no ambito académico, fundamental para favorecer a mudanca na universidade, por
representar na estrutura académica maior forca (CUNHA, 2005). Essa forca constitui-se pela
“condi¢do de dar direcdo a pratica pedagogica que desenvolve, mesmo reconhecendo nesta os
condicionantes histdricos e culturais™ (ibidem, p. 33). Assim, o professor constitui-se sujeito-

chave na sustentacdo da democracia interna da universidade.

A Docéncia Dialética: caminho para uma profissionalizacdo docente critica

Partindo das ideias de Santos (2004), enfatiza-se que o caminho alternativo para a
universidade ¢ o fortalecimento de sua democracia interna. Este processo ¢ possivel pela
valorizacdo da docéncia universitaria, como totalidade, aberta a novas determinagdes
historicamente construidas ao longo da trajetéria docente (CURY, 1987, ISAIA; BOLZAN,
2007).

Assim, a docéncia ¢ compreendida em permanente constituicdo, ou reinven¢ao no
movimento das relacdes humanas, envolvidas no processo ensino-aprendizagem na sala de
aula, que por sua vez, “se vincula fortemente as estruturas mais amplas, dispostas na
universidade e nas politicas publicas” (ZANCHET, CUNHA, 2007, p. 191). Portanto, ¢ no

espaco da sala de aula que,

o professor reflete sobre o que sabe, expressa o que sente ¢ se posiciona
quanto a sua concepcdo de sociedade, de homem, de educagdo, de
universidade, de aluno e de docéncia: enfim, ele produz saberes acerca de

2 0 termo ethos (grega) é utilizado como o significado de sintese de costumes, normas gestadas no
interior da universidade publica que a distingue de outras instituicdes de educag@o superior
(GOMES, OLIVEIRA, 2012).
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seus processos de ensinar e das condigdes sociais concretas que condicionam
suas proprias experiéncias (ibidem, p. 185).

Deste movimento ativo, as ideias sobre os processos de ensino-aprendizagem sao
revistas, incitando os professores a revisitarem suas bases epistemoldgicas que repercutem em
outras dimensdes do trabalho docente universitario. Cabe esclarecer, que a docéncia ¢
entendida para além de seu sentido etimoldgico no latim que significa ensinar, instruir, dar a
entender, sendo ‘“um conjunto de fungdes que ultrapassam as tarefas de ministrar aulas. As
fungdes formativas convencionais como: ter um bom conhecimento sobre a disciplina, sobre
como explica-la foram tornando-se mais complexas com o tempo € com o surgimento de
novas condi¢des de trabalho” (VEIGA, 2005, p. 1).

Deste modo, a docéncia ¢ unidade de convergéncia do trabalho docente, espago que
se imbrica com o proprio caminho do docente universitario. Assim € vista como agdo inter-
relacionada com a pesquisa € a extensdao, em uma tessitura dialetizadora do trabalho docente.
Embora historicamente tenha figurado com menor valoragao no meio académico, o potencial
transformador da docéncia critica na profissdo docente ¢ destaque na discussdo empreendida.

No viés de uma docéncia critica e dialetizadora na constitui¢do do ser docente,
considera-se o conceito de ensinagem de Anastasiou (2003), singular para a docéncia
universitaria. Ao abordar a aula como unidade dialética, a autora elabora esse conceito que
contribui para gestar “atuagdes de resisténcia” aos processos de regulagdo do trabalho
docente, contrapde-se ao desprestigio da docéncia e do conhecimento pedagdgico no ambito
académico (SOUZA, 2008).

A discussao especifica da aula universitaria de Anastasiou (2003) baseia-se na
dialética marxiana’. A aula nessa perspectiva é construg¢do social “como espago de elaboragdo
e reelaboracdo de saberes e fazeres na perspectiva da produgdo e do didlogo dos saberes,
respeitando a pluralidade e autonomia dos sujeitos” (CORDEIRO, 2007, p. 115).

Deste modo, ¢ considerada construgdo cultural humana, pratica social, e como tal
“favorece transformagdes” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 206). Observa-se que, esse
entendimento a coloca como movimento dindmico, em constante superagdo. Desse
movimento ativo da aula, ¢ que a ideia de fazer aulas ¢ expressa no constructo tedrico da

ensinagem,

> Embora a reflexdo da autora ndo explicite nominalmente essa filiagdo, sua base na Metodologia
Dialética de Vasconcellos (1992), que constrdi sua discussdo a partir de Marx (1983) e seus
interlocutores como Gramsci (1982), Kosik (1985) e Saviani (1983) Vasquez (1977), possibilita
caracterizar sua abordagem de cunho marxiano.
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usado entdo para indicar uma pratica social complexa efetivada entre os
sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a acio de ensinar quanto a
de apreender, em um processo contratual, de parceria deliberada e
consciente para o enfrentamento na construcao do conhecimento escolar
decorrente de agdes efetivadas na sala de aula e fora dela. (ANASTASIOU,
2003, p. 15, grifo nosso).

Assim, na ensinagem a premissa ¢ um movimento de correlagdo do ensino como a
efetiva aprendizagem, em uma parceria entre professor e aluno. Supera o modelo tradicional
de constru¢do de conhecimento. Neste conceito o aprender voltado para “tomar
conhecimento, reter na memoria mediante estudo, receber a informacdo de...”
(ANASTASIOU, 2003, p. 14) ¢ substituido pelo apreender que coloca o aluno na condigao de
sujeito ativo de sua aprendizagem buscando ‘“‘segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente,
entender, compreender, agarrar”.

A aula como unidade dialética encaminha o aluno a uma posigdo critica, frente a
determinado assunto, que até extrapola situagdes problematizadas junto com o professor e
colegas. A dinamicidade da ensinagem constr6i ndo s6 uma aula dialetizadora, mas também
uma docéncia dialética. Na ensinagem o papel ativo do sujeito na apropriagdo do
conhecimento, abarca ensino-aprendizagem, estudante ¢ docente e nao se limita a construgao
de um conhecimento critico pelo aluno. Ela também refunda as bases epistemoldgicas e
pedagbgicas do professor, ao coloca-lo diante de uma concepgao de conhecimento que difere
da légica historicamente consolidada da ciéncia moderna positivista o direcionando na
perspectiva critica.

A proposi¢do da ensinagem possibilita ao professor o repensar de suas concepgdes
delineando novos caminhos de sua docéncia. Neste processo, a docéncia e o ser docente vao
ganhando fei¢des que evidenciam o carater formativo do trabalho docente. Isso ndo quer dizer
que, a formagao especifica para a docéncia ¢ desnecessaria ou que no labor o professor
constitui-se docente como advoga a corrente da epistemologia da pratica*, apenas destaca-se
que existe no trabalho docente uma dimensdo formativa que ndo prescinde da necessaria
formagdo pedagogica para a docéncia universitaria. Na verdade, o principio dialético da

relagdo entre formagao, trabalho docente possibilita compreender a imbricagdo e a mutua

* A epistemologia da pratica é uma perspectiva de formagdo de professores que valoriza a dimensdo
pratica da docéncia. Em que se pese o mérito da proposta a dimensdo pratica de revalorizar o
professor e seus saberes, ao longo anos de1990 esse conceito ganhou contornos neo-tecnicistas que
desqualificam o papel da teoria na formagao e profissionalizagdo docente, o que expressa um engodo
na area. Para aprofundar debate ler: Gomez e Sacristan (1998), Guimaraes (2009).
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influéncia desses processos que envolvem o professor que impulsionam a profissionalizacao
docente (SOUZA, MAGALHAES, 2013).

Especificamente a aula dialética, como espaco de construcdo do conhecimento
coloca o professor frente a discussdo da sua docéncia e o ser docente universitario. Deste
modo, “O saber-saber e o saber-fazer da profissdo ndo sdo dados a priori, mas arduamente
conquistados ao longo da carreira docente” (ISAIA; BOLZAN, 2007, p. 164), que envolve a
formagdo e trabalho docente. Esse cariter de conquista da docéncia traz a discussdo da
profissionalizacdo docente, entendida como um processo de busca pelo reconhecimento
social, economico, politico da profissao docente e do sujeito professor.

A ideia de algo em construgdo, em processo, explicita que a profissionalizagdo
docente varia de acordo com o momento histérico. Trata-se de um processo que ganha fei¢des
variadas de acordo com as filiagdes teoricas e politicas. Por isso, faz-se a distingdo de duas
concepcdes de profissionalizacdo docente, uma de adjetivada de critica dialética e outra de
neoliberal. Nao se trata de uma visdo reducionista, uma vez que, se reconhece outras
perspectivas de profissionalizagdo como as que Tello (2011) discute, mas ¢ uma op¢ao para
demarcar a histdrica luta da categoria de professores contra as investidas neoliberais no
campo educacional, sobretudo nas ltimas décadas.

A primeira perspectiva de profissionalizagdao ¢ adjetivada de critica, que avanga na
compreensdo do professor como sujeito politico, intelectual em que, a dimensdo coletiva da
constitui¢do do professor ¢ espinha dorsal dessa perspectiva de profissionalizagdo. Assim, a
dimensdo do sujeito coletivo ¢ abordada como campo de fortalecimento da categoria
profissional de professores de fato. Na segunda perspectiva, o conceito de profissionalizagao
ganha contorno operativo, para regulagdo do trabalho docente, individualizando o sujeito
professor. Essa profissionalizagdo ¢ chamada de neoliberal, fortemente amparada no teor
técnico do trabalho docente, promove a desintelectualizagdo do professor, ou seja, a
subsungdo de sua capacidade intelectual pela logica produtivista.

Discutir a profissionalizagdo por esse viés considera a reflexdo de Ball (2002), no
que se refere, ao fendmeno das reformas educacionais afetarem a subjetividade dos
professore. O fendmeno da subjetividade docente afetada pelas reformas educacionais ¢
discutido por Sguissard e Silva Junior (2009), que chamam de “sequestro da subjetividade
docente” as transformacdes que alteram as relacdes dos professores consigo mesmos € com o
mundo, a partir da l6gica produtivista. O esmaecimento da subjetividade docente, pela

precarizacdo e intensificagdo do trabalho docente fica explicito nas reflexdes dos autores,
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desvela o alinhamento a uma profissionalizagdo neoliberal, que pela 16gica produtivista, retira
do professor sua intelectualidade pela regulacdo do trabalho docente com vistas na
produtividade académico cientifico (SOUZA; MAGALHAES, 2013).

A discussdo da subjetividade do professor evidencia que ¢ importante considerar as
relagdes da macroestrutura econdmica neoliberal e seus desdobramentos no sujeito (BALL,
2002). Por isso, a dimensdo da subjetividade docente no processo de profissionalizagdao serd
abordada. Para tanto, assumisse o conceito de professoralidade de Isaia e Bolzan (2007),
como apropriado na compreensdo da docéncia, para além de questdes macroestruturais, mas
que, considera a subjetividade do professor implicada na profissionalizagdo docente.

A professoralidade ¢ o “processo de construgdao do sujeito professor ao longo de sua
trajetoria pessoal e profissional, envolvendo espaco e tempo em que ele reconstrdi sua pratica
educativa” (OLIVEIRA, 2003 apud ISAIA; BOLZAN, 2007). Nessa abordagem, as relagdes
entre os sujeitos sdo fulcrais para a constituicdo da professoralidade. Entende-se ainda, que a
profissionalizacao critica, ao chamar atencao para a dimensao coletiva da profissdo docente,
coaduna-se com o conceito de professoralidade que, enfatiza justamente os espagos de
construcdo da profissdo docente pela aprendizagem docente de forma compartilhada.

A partir dessa discussdo, sobreleva-se que o sujeito professor envolvido na
constituicdo da aula, estd imerso em um espago autoformativo, “pois a medida que os
professores sdo formadores, também se formam” (BOLZAN; ISAIA, 2007, p. 2). Portanto, a
aula guarda seu carater formativo, sobretudo por consistir em campo que mobiliza elementos
epistemologicos, mesmo que de forma inconsciente para amparar as decisdes pedagogicas.

Nesse sentido, a ideia de aprendizagem docente ¢ importante para demarcar um
processo pessoal e interpessoal de apropriagdo de conhecimentos, saberes, valores especificos
da docéncia no Ensino Superior. Assim, aprende-se a ser professor, em um processo constante
a apropriacdo de saberes ndo somente no trabalho docente, mas também em sua formagao,
que faz parte da sua trajetoria formativa (ibdem).

Assim a trajetoria formativa do professor ndo circunscreve a formagdo inicial ou
continuada, mas abarca o trabalho docente (CUNHA, 2005). Deste modo, compreende-se que
a aula como unidade dialética refunda a base epistemoldgica da docéncia que repercute nos
demais campos do trabalho do professor universitario. Entende-se ainda, que ¢ contra
hegemonica ao movimento de mercadorizagdo do conhecimento discutido por Santos (2004),

ao enfatizar o professor, sujeito-chave que constitui a democracia interna da universidade.
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Nao se desconsidera os elementos que interferem na universidade e
consequentemente na docéncia como as questdes conjunturais discutidas anteriormente. Mas,
essa abordagem sobreleva o papel do professor universitario, como agente de transformagdes
ao ter sua profissionalizagdo vinculada a postura politica no trabalho docente compondo o

ethos universitario.
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