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RESUMO: No artigo, propomos apresentar as categorias de andlise textual de Antunes
(2010) em trés blocos: as globais do texto, as de construcao e adequacao vocabular. A escolha
em estudar a referida proposta se deu por acreditarmos em uma pratica pedagogica alicercada
na concepcao interacionista da linguagem, que concebe o ensino de lingua como pratica de
interacao e insercdo social do individuo. Nossa reflexdo teorico-epistemolégica apoia-se nos
trabalhos de Antunes (2009, 2010, 2014), Bakhtin, ([1929] 2006), Marcuschi (2011, 2012),
Koch (2014, 2015), dentre outros estudiosos dessa area de conhecimento. O aporte
metodolégico centra-se na pesquisa bibliografica e qualitativa. Entendemos que tal
abordagem permite ao professor de Lingua Portuguesa reconhecer em produgdes textuais
discentes ndo apenas os aspectos periféricos da lingua, sendo um modo de oferecer aos nossos
leitores um conjunto de literaturas de como se pode perceber nos textos dos alunos, os
elementos de sua construcdo, de sua relevancia comunicativa, ultrapassando nas analises, a
simples identificacdo de elementos da superficie textual, fugindo assim, daquelas atividades
de mera identificacdo e classificacoes.
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Portuguesa.
Introducao
No artigo, evidenciamos os aspectos apontados por Antunes (2010) em trés grandes

blocos: os globais do texto, os de construcdao e os de adequagdo vocabular. A escolha da

proposta que norteia essa discussdao deu-se por acreditarmos em uma pratica pedagdgica
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alicercada na concepgdo interacionista da linguagem, percebendo que nossa acdo é pautada
em uma proposta de ensino de lingua como pratica de interacdo e insercao social do
individuo.

O artigo tem como objetivo geral apresentar as categorias de analise textual de
Antunes (2010) em trés blocos: as globais do texto, as de construcdo e adequagao vocabular.
Antunes (2010) chama nossa atencao para o trabalho com o texto a partir do todo, pois aquilo
que € pontual no texto ndo tem gerado aprendizagem ao educando. Quanto a caracterizacao de
como se da a percepcao desses blocos nas producdes textuais dos alunos, pretendemos
desenvolver uma andlise com foco nos aspectos globais do texto.

O que tentamos identificar é como se da o uso das unidades que dao sentido ao texto,
oferecendo aos nossos leitores um conjunto de literaturas e exemplos dos elementos de sua
construcdo, de sua relevancia comunicativa, ultrapassando nas analises, a simples
identificacdo de elementos da superficie textual, fugindo assim, daquelas atividades de mera
identificacdo e classificacdes. Para Antunes (2010), tudo isso gira em torno da seguinte
indagacdo: por que fazemos determinadas escolhas linguisticas? O fato esta em reconhecer
ndo apenas o que essas atividades focalizam, mas, sobretudo, aquilo que ndo esta na superficie
do texto, havendo uma necessidade de observar os sentidos atribuidos pelas escolhas lexicais,
semanticas, o valor das informacdes mencionadas no texto em prol da intencdo comunicativa.

Ao concebermos que os alunos ao se comunicarem usam textos, ndo frases soltas e
isoladas, temos que mencionar que o trabalho com a lingua defendido neste estudo, surgiu nos
primeiros anos da década de 1980, com a divulgacdo no Brasil, a obra Linguistica de texto — o
que é, como se faz? do professor Marcuschi. Nesse periodo surgiram varias reflexdes e
debates sobre um novo modo de ensinar e aprender lingua no pais. Portanto, por meio da
leitura de obras, como a ja referida, reforcamos a ideia de que a escolha das categorias de
analise de Antunes (2010) sdo de natureza funcional, por promover a percepcdo da
materializacdo da lingua revelada em textos.

O artigo é dividido em introducdo, as categorias de analise textual: as globais, as de

construcao e as de adequagdo vocabular, bem como as consideragoes finais.
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1. As categorias globais do texto

Para apresentar as categorias de analise da producdo textual, é necessario conceber um
conjunto de fatores que orientam esse tipo de fundamentos, principalmente no que diz
respeito a entender como de fato é evidenciada/analisada a lingua nas agOes textuais.
Destacamos que, na visdao de Antunes (2014), a gramatica de acordo com concepcdao da
linguagem como interacdo, ndo se constitui sozinha ou separada das atividades verbais, ou
seja, é na interacdo/texto — oral ou escrito - que os usuarios da lingua compreendem que o
saber linguistico é criado nas situacdes reais de uso da lingua. Dessa forma, os alunos passam
a entender o ensino de gramdtica como atividade discursiva, o que faz dela condicao
necessaria para as atividades verbais.

Em nosso estudo compreendemos que ainda ha no cenario educacional praticas de
ensino tradicional de gramatica, porém, o que acreditamos de acordo com Azeredo (2007, p.
239), é um ensino de gramatica, a partir de textos, cujo saber é construido pelo “processo de
interpretacdao e producdo textual, tendo em vista o conceito de texto como discurso, isto é, o
texto considerado um evento em situacao dialégica, em que se manifestam elementos
linguisticos e extralinguisticos”. Desse modo, vemos a necessidade de partir para uma praxis
docente que se centra no modo como o texto foi produzido, verificando os efeitos de sentidos
atribuidos pelas escolhas linguisticas.

Para Antunes (2010), a compreensdao dos aspectos que envolvem as atividades de
linguagem em atividades orais e escritas requer um amplo conhecimento, desde os aspectos
ligados a construcdo e ao funcionamento do texto. Entretanto, Geraldi (1996) enfatiza que o
ensino tradicional durante muito tempo investiu erroneamente nos fatores descritivos da
lingua, supondo que a partir desse conhecimento os alunos melhoram o desempenho
linguistico.

Trazemos os apontamentos de Antunes (2009), para mencionar que algumas escolas
ainda propdem praticas de producdo textual apenas para apontar os erros dos alunos, com
comentarios que nem sempre sdo compreendidos pelos educandos, concentrando- se em
questdes periféricas, as quais ndo contribuem para a formacdo do leitor/escritor proficiente.

Portanto, separar o tempo de producado textual e refaccdo sdo praticas pertinentes, pois “[...] a
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refaccdo que se opera ndo é mera higienizacdao, mas profunda reestruturacao do texto, ja que
entre a primeira versdo e a definitiva uma série de atividades foi realizada” (BRASIL, 1998,
p. 77). O estabelecimento de tais procedimentos, por parte do professor, permite que o aluno
saia do universo do texto, passando ao reconhecimento dos instrumentos linguistico-
discursivos para apreender as técnicas de revisao e refaccao textual.

Um texto é sem duvida a representacao do discurso do aluno, que por meio de marcas
linguisticas, consegue observar a materializacdo e o valor discursivo atribuido a linguagem de
acordo com o contexto de producdo. Além disso, essas representacoes também abrangem os
interlocutores que compartilham da intencdo discursiva presente no texto, atribuindo valores
sociais, politicos, religiosos e econdmicos presentes na formacao ideol6gica dos sujeitos.

Em relacdo ao material linguistico presente nos textos dos alunos, Koch (2014, p. 33)
esclarece que a referenciagcdo constitui uma atividade discursiva, em que o “[...] sujeito, por
ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicdo,
procedendo a escolhas significativas para representar estados de coisas, com vistas a
concretizacao de sua proposta de sentido”. De fato, esse conceito de referenciacao remete a
nocao de sujeito a partir da relacdo com outros, compreendendo que a maneira pela qual
interagimos com o mundo e sofre influéncias discursivas que advém de valores historicos,
sociais, culturais e ideolégicos. Esse processo envolve as seguintes estratégias de

referenciacao:

a) construcao/ativacao: pela qual um “objeto” textual até entdo ndao mencionado é
introduzido, ativado na memoria, passando a preencher um nédulo (“endereco”
cognitivo, locacdo) na rede conceptual do modelo de mundo textual: a expressao
linguistica que o representa é posta em foco na meméria de trabalho, de tal forma
que esse “objeto” fica saliente no modelo.

b) reconstrucdo/reativacdo: um nédulo ja presente na memoria discursiva é
reintroduzido na meméria operacional, por meio de uma forma referencial, de modo
que o objeto de discurso permanece saliente (o nédulo continua em foco).

¢) desfocalizagdo/desativacdo: quando um objeto de discurso €é introduzido,
passando a ocupar a posicdo focal. O objeto retirado de foco, contudo, permanece
em estado de ativacdo parcial (stand by), podendo voltar a posicdo focal a qualquer
momento; ou seja, ele continua disponivel para utilizacdo imediata na meméria dos
interlocutores (koch, 2014, p. 34).
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Para Koch (2014), essas estratégias de referenciacdo sdo modelos que podem mudar a
qualquer momento. Isso se da devido a alterndncia dos enderecos cognitivos®, que podem ser
modificados e expandidos durante o processo de compreensdao, trata-se, portanto, da
construcao e reconstrucao de referentes que podem ou ndo interferir na construcdo dos
sentidos atribuidos no texto. Marcuschi (2008, p. 139) conceitua referentes, “[...] nessa teoria,
como objetos do mundo e a atividade de referi-los é um processo de designacdo extensional”.
Interessa para o referido linguista a maneira pela qual o texto faz referéncia a exterioridade,
mas também como os locutores concebem essa referéncia na exterioridade, na qual os
referentes sdo tomados como objetos do discurso.

Outro fundamento apontado por Antunes (2010), quanto a andlise de textos, é voltado
para a construcdo da unidade semantica, verificando como os segmentos textuais estabelecem
significados entre os varios niveis de enunciado, ou seja, a relagdo tema-rema®. Esse modelo
mencionado por Dressler (1970) apud Antunes (2010, p. 67, grifo da autora) representa a
demarcacao da unidade tematica presente no texto, no qual o emissor, antes de falar, tem seu
projeto de texto preestabelecido, a esse propdsito, chamamos de ideia central. “[...] Essa
unidade funciona com um fio, um eixo, que faz cada parte, cada segmento convergir para um
centro”. Assim, ao produzir um texto pela primeira vez, o emissor nao tem todo o dominio do
conteido semantico, a certeza ¢ o dominio do tema. Esse é um dos problemas quando parte
para a analise textual, ja que ndo consegue perceber o dominio do tema, produzindo textos
que apresentam boa composicdo, porém sem semanticidade. “O tema do texto esta em relacao
com o significado global do texto (base T-semantica) mediante um desenvolvimento tematico

e mediante uma coesdo semantica (no sentido estrito)”. (Marcuschi, 2012, p. 98). Ocorre que

5 Segundo Koch (2014), os ‘enderecos cognitivos’ sdo as formas referenciais definidas que desempenham
fungdes cognitivas de extrema relevancia para o processamento textual: como formas de remissao a
elementos anteriormente apresentados no texto ou sugeridos pelo co-texto precedente. Por outro lado, as
formas referenciais estdo veiculadas tanto de informacdo dada, como de informacao nova.

6 Para Koch (2014, p. 101-102), os conceitos de tema e rema em questdo sdo aqueles postulados pelos autores
da Escola Funcionalista de Praga (Danes, Firbas, Sgall, entre outros), ou seja: do ponto de vista funcional,
cada enunciado divide-se em (pelo menos) duas partes — tema e rema -, a primeira das quais consiste no
segmento sobre o qual recai a predicacao trazida pela segunda. Isto é, tem-se um segmento
comunicativamente estatico — o tema — oposto a outro segmento comunicativamente dindmico — o rema,
nicleo ou comentario. Nao se trata aqui apenas de um critério posicional (ponto de vista defendido, como se
sabe, por muitos linguistas), mas de um critério funcional, fortemente relacionado a prosédia do enunciado
(portanto, verificavel especialmente na fala) e, sob muitos aspectos, associado as nogdes de dado e novo.

anais.ueg.br/index.php/EEHD 41


https://anais.ueg.br/index.php/EEHD/

IT Encontre ok fo/zwwefw %fo&ﬁrm e (QWW/M\/L

ISSN Sampus a Universidade
2965-6974 Cora Coraina g ) Estaciual de Golds

o desencadeamento das questdes temadticas requer a progressao de determinados elementos
articulados na lingua.

Por meio da construcao e evolucdo do conteudo semantico usado ao longo do texto, o
Marcuschi (2012) destaca que, a distribuicao dos elementos que compdem o texto tem papel
singular no processo de desenvolvimento tematico. Segundo Antunes (2010), os diferentes
recursos usados promovem a articulacdo entre as partes do texto, assim como as condi¢oes de
sua coeréncia global ajudam na construcao textual.

Antunes (2010) pontua que, o propésito comunicativo nem sempre segue padrdes
estabelecidos, podendo variar de acordo com a intengdo discursiva do falante, porém enfatiza
a ideia de reconhecimento dessas intencoes como sendo o cerne desse processo. Mediante
esses padrdes, reiteramos o pensamento de Koch (2015), que ressalta que dificilmente
encontramos em um texto um unico tipo de progressao tematica. Essa articulacdo ocorre para
dar ao texto os sentidos desejados.

Segundo Marcuschi (2011, p. 18-19), o trabalho com género textual, como modelos
estanques e estruturas rigidas, ndo concebe as particularidades da linguagem, devido a fatores
culturais e cognitivos. Essa demarcagdo das formas textuais no ensino de género é mais um
dos equivocos no ensino de producao textual.

O trabalho com géneros textuais em sala de aula é uma atividade que requer
planejamento, justamente por oportunizar ao educando o entendimento da composicao dos
géneros textuais, ndo como uma postura estanque e vazia, mas sim como uma atividade
comunicativa, socialmente organizada nos diferentes contextos de producao e circulagao.
Devem ser vistos na relacdao com as praticas sociais os aspectos cognitivos, que mudam e se
misturam para manter sua identidade funcional, o que promove a criacdo e inovacao
organizacional de outros géneros.

A intencdo debatida ndo é de separar forma e contetido, pois isso seria mais um dos
equivocos ocorridos na escola, justamente por serem dois componentes que se fundem na
producdo textual. A defesa é que o texto/género seja visto como construtos globais, em que é
importante que o aluno reconhega as caracteristicas textuais e discursivas que o fazem
pertencer aos diferentes géneros. Para Marcuschi (2001, p. 19), “uma definicdo retoricamente

sadia de género deve ser criada ndo na substancia ou na forma do discurso, mas na acao que é
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usada para executa-lo”. Mais do que uma forma, o género é uma “acdo social tipificada”, que
se da na recorréncia de situacoes que tornam o género reconhecivel.

Para Antunes (2010), um bom texto é aquele que possui um grau de informatividade
adequado as situacdes de comunicagdo, rompendo aquele equivoco de que um bom texto é
aquele bem escrito, mas o que recorre ao nivel de informatividade de ordem cognitiva e
social. Quanto a distribuicdo da informacao, destacamos o pensamento de Koch (2015), que
afirma que é preciso um equilibrio entre as informacgdes dadas e novas, sendo que o grau de
previsibilidade e expectabilidade pode variar, ou seja, um texto, ao apresentar uma
informacdo visivel, com baixo nivel de informatividade, ja a informacdo, se for mostrada de
forma imprevisivel, terd um alto nivel de informatividade, exigindo do leitor uma leitura mais
profunda.

Nesse sentido, “a informatividade refere-se ao como do texto, a forma como a
informacdo é veiculada, exercendo, pois, importante papel na selecio e arranjo dos
componentes textuais” (Koch, 2015, p. 51). Sob esse aspecto, esse recurso usado na
construcao da informacdo é essencial para a producdo textual, na qual o aluno precisa
selecionar as informacOes que usara no texto, verificando quais combinacOes dardo a
progressdo tematica pretendida.

Outro aspecto também pontuado é sobre a propriedade discursiva da intertextualidade,
ou seja, as relacoes entre outros textos. Segundo Bakhtin/Volochinov ([1929] 2006), o texto
sO ganha vida em contato com outros textos. Desse modo, a intertextualidade se configura
como os diversos modos que os locutores usam para realizar suas inten¢ées comunicativas,
como por exemplo, a materializacao de nossas experiéncias verbais na producado escrita, o uso
de outras vozes para compor o discurso, ou seja, a palavra do outro esta embutida em nossa
escrita. Isso se da porque o texto, ao longo dos estudos da linguistica textual, vem sendo visto
como objeto heterogéneo, revelando uma relagdo profunda com outros textos.

A compreensdo desses elementos que envolvem o texto em sua dimensdao global
representa uma das manifestacoes concretas de uso da linguagem, percebendo o texto em sua
totalidade. Entdo, a compreensdo de todos esses pontos, que representam a dimensdo global
do texto, é vista nessa pesquisa como atividade fundamental para analisar a linguagem em

suas manifestacdes concretas. Desse modo, na secdo a seguir, exploraremos as informacdées
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que sdo concernentes a constru¢ao do texto, chamada por Antunes (2010) de arquitetura do
texto, pois compreendemos que todos os pontos que evidenciam a dimensdo global do texto
representam na atualidade uma manifestacdo concreta para analisar a linguagem. Contudo,
temos consciéncia de que para analisar os aspectos globais, se faz necessario perceber o texto

como um todo e como as partes dialogam entre si.

2. As Categorias de Construcao

O que pretendemos no tépico é explorar questdes que envolvem a textualidade,
evidenciando os recursos que compdem a construcao do texto, o processo de tomada de
decisdes, a construcao dos paragrafos, periodos, oracOes e palavras. Desse modo,
selecionamos a coesdo e coeréncia, os tipos de nexos textuais para evidenciar como ocorre a
utilizacdo desses recursos no texto.

No que tange a analise do texto a partir dos aspectos ligados a coesdo textual, é
necessario perceber no texto do aluno como ocorre a articulacao das palavras em prol dos
sentidos atribuidos, evidenciando como se d4 o uso desses elementos nos textos analisados. E
como se o uso deles funcionasse como fio ideoldgico, capaz de transmitir um posicionamento
do locutor ao interlocutor. Essa argumentacao esta presente nos estudos de
Bakhtin/Volochinov ([1929] 2006), que expdem que o estudo serve como indicador de
mudancgas, definindo expressoes e servindo como mecanismo de pensamento e expressao
social.

O uso de elementos de coesdo e coeréncia textuais constitui a articulacao dos sentidos
no texto. Koch (2015) constata que a coesdo nao é condicdao basica e suficiente para a
coeréncia, por ndo se encontrar no texto, mas sim constituir-se a partir dele nas situacées
comunicativas. Ja para Antunes (2010), essa intima ligacdo decorre do fato de ambas estarem
a servico da construcao dos sentidos, dos propdsitos comunicativos e interacionais. Koch
(2015, p. 55) ainda afirma que “[...] dentro de uma abordagem sociocognitiva e interacionista,
a coeréncia vai passar a ser vista como uma construcdo situada dos interlocutores [...]”.

Assim, resulta a dificuldade de separar coesdo e coeréncia, estando uma em funcao da outra.
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Uma prové a outra, pois o que estd na superficie (sonora ou grafica) do texto (a
coesdo) esta para possibilitar a expressdo de um sentido, a construcdo de uma agao
de linguagem (a coeréncia). Ndo se pode separar a forma do sentido; mais
especificadamente, ndo se pode isolar a coesdo da coeréncia. (Antunes, 2010, p.
117).

A autora ainda salienta que, durante as praticas de analise textual na sala de aula, ndo
se pode separar o contetido da fungao, por serem fatores que sao determinados pelo contexto
de producgao e circulagdo. De acordo com Marcuschi (2012), as categorias textuais devem ser
vistas como uma sequéncia dos atos de linguagem sejam eles escritos ou falados e ndo como
uma sequéncia de frases soltas e isoladas.

Dai a necessidade de o professor em sala de aula ndo focar em praticas que reforcem
as estruturas sintaticas, surgindo na visao do autor um dilema “para analises de texto: se por
um lado os textos sdo producdes linguisticas, por outro lado ndo podem ser analisados
simplesmente pela extensdo das categorias gramaticais para a frase, pois elas sdo uma
ocorréncia comunicativa no contexto de uso” (Marcuschi, 2012, p. 53).

Por outro lado, o reconhecimento das questdes de coesdo, ligadas apenas a
infraestrutura, ndo promove a apreensdo dos sentidos atribuidos na superficie do texto,
havendo a necessidade de perceber como se da a relagdo da contextualidade’ com as relagdes
textuais. Ou seja, ao produzirmos um texto, ele ndao acontece de forma solta, se da de forma

organizada e articulada, tornando-o um todo coerente.

Para que um texto possa ser considerado coerente, contudo, € preciso que apresente
continuidade t6pica, ou seja, que a progressdo topica — no nivel sequencial ou no
hierdrquico — se realize de forma que ndo ocorram rupturas definitivas ou
interrupgdes excessivamente longas do topico em andamento: insercdes e digressdes
desse tipo necessitam de algum tipo de justificacdo, para que a construcao do sentido
e, portanto, da coeréncia, ndo venha a ser prejudicada. Isto é, a topicalidade constitui
um principio organizador do discurso (Koch, 2015, p. 101).

Para que isso ocorra, é relevante segmentar a intencdo discursiva, perceber que as
praticas de interacdo sao decorrentes do uso dos termos de sequenciacdo textual. Ou seja, a
articulacdo dos topicos no texto ocorre de forma coerente, com as ideias sendo constituidas

para desencadear e promover sentidos no texto.

7  Para Koch (2015), a textualidade se sustenta sob alguns critérios basicos que sdo o 'cotexto’ e o 'contexto’,
formando a cotextualidade, que se que se forma a partir da coesao e da coeréncia.
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Uma dessas questdes é em relacdo a repeticdo de palavras nos textos, pois a selecdo e
revisdo vocabular nem sempre tém sido uma pratica constante nas aulas de Lingua
Portuguesa. Pelo contrario, esse recurso € visto pelo professor como um estigma que precisa
ser mudado. Antunes (2010, p. 122, grifos da autora) esclarece que a repeticdo deve ser vista
como “[...] uma marca da concentracdo tematica do texto”. Para ela, a repeticdo se da no
ambito da referenciacdo e da predicagdo, sendo que o uso desse mecanismo pode ser relevante
para a construcao do texto. Com vimos, a repeticao nao se da de forma aleat6ria, mas sim de
maneira articulada, abrangendo uma fungao textual ou discursiva.

Outro recurso apontado por Antunes (2010, p. 124, grifos da autora) é em relacdo a
parafrase, sendo definida pela autora como um segmento textual que ocorre pela articulacao
dos elementos textuais: “A parafrase se destaca, entdao, como um recurso da continuidade
semantica do texto”. De acordo com seu pensamento, vimos que a retomada das informacGes
ditas no texto consiste no uso de recursos expressivos, formas de reiteracao, as quais
possibilitam ao aluno a identificacdo e a segmentacao das informacdes textuais.

No caso da substituicio de unidades do léxico, a referida estudiosa pontua que os
autores dos textos preferem substituir uma palavra a repeti-la. A utilizagdo desse mecanismo
se da porque, ao proferir as informacdes, o locutor prefere usar outras de sentido equivalente,
ou seja, as palavras que sdo substituidas sdo chamadas de sindnimas® hiper6nimas’ e
equivalentes, conforme um dado contexto.

Assim, é comum pensarmos que essa pratica é facil, pois a maioria das variagOes
lexicais precisa dar-se por outra de sentido equivalente, ou seja, sua troca tem que vir para
retomar a referéncia estabelecida anteriormente. Vale salientar que a principal funcdo desse
recurso se manifesta no texto quanto a ocorréncia de uma palavra, e 0 uso de sindbnimos

sinaliza a equivaléncia das informacdes.

Por esse viés, fica evidente a pouca relevancia de se estudar “listas isoladas de
sindnimos” ou de substituir, em duas frases distintas, palavras por outras “do mesmo
sentido”. Na cadeia do texto é que a sinonimia ganha importancia, pois a palavra e
seu sindnimo — ambos presentes — passam a constituir um elo, um nexo que marca a

8 No ambito da sinonimia, podemos dizer que a significacdo das palavras esta ligada ao contexto em que elas
aparecem, com por exemplo, a palavra ‘cultura’, no ambito da educagdo e no ambito de anélise clinica.
(Antunes, 2010, p. 183).

9 Na substitui¢do do 1éxico, podemos usa-los como nexos coesivos, estabelecendo as relagdes de coeréncia,
como por exemplo, ‘elemento’, ‘produto’. (Antunes, 2010, p. 184).
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continuidade do texto. Ndo se trata, portanto, de usar o sinénimo excluindo a palavra
fonte; ambas ficam; estdo presentes na sequéncia do texto. E o par de palavras que
constitui o lago exigido para que a coesdo se instaure (Antunes, 2010, p. 182).

Salientamos a necessidade de os alunos reconhecerem o uso de sin6nimos como um
importante recurso para marcar o encadeamento e a progressao tematica, uma vez que, essa €
uma maneira dos discentes perceberem que os valores das palavras vao ganhando outros
sentidos de acordo com o contexto. Nao se trata de decorar palavras, mas verificar o uso delas
como um mecanismo capaz de instaurar a coesdo textual.

J& a substituicdo de palavras por hiper6nimos é bastante comum nos textos, por ser
uma estratégia usada para determinar a relagdao do todo com as partes. Vale esclarecer que o
uso desse nexo coesivo representa muito mais que trocar uma palavra por outra, consiste em
encontrar uma palavra que se ajuste ao propdsito discursivo.

A versatilidade de uso desses recursos no texto garante ao educando romper os limites
textuais, pois a utilizacdo de expressdes por outras de sentido equivalente € tratada por
Antunes (2010) como substituicdo conforme um dado contexto, dando condicdes ao aluno de
criar situagOes de equivaléncia para representar determinado contexto. A autora esclarece que,
nesse tipo de referenciacdo, ndo se trata de substituicdo por sinonimia e hiperonimia, mas
substituicdo de uma expressao que caracteriza ou define determinado contexto, entdo, uma
mesma expressdo pode variar devido as condic¢ées de referéncia.

Por outro lado, temos o processo de substituicdo pronominal que consiste na
referenciacdo e troca de uma expressao nominal por um pronome. Porém existem restri¢cdes
quanto ao uso dessas expressoes. Essas restricoes, para Antunes (2010, p. 132), podem ser
devido a concordancia do género e nimero ou pelo fato de o pronome nao funcionar apenas
como ‘palavras de retomada textual’, podendo referir-se a um elemento de situacdo
antecedente e extralinguistica, permitindo a identificacdo do componente linguistico para que
a substituicdo aconteca durante a atividade verbal.

Por meio dessas consideracoes, é visivel o papel estruturante do 1éxico na construcao
do texto. Assim, o estudo do léxico deixa de ser visto como unidades separadas, passando a
ser explorado como um todo, ou seja, como ocorrem as cadeias semanticas ao longo da

construgdo do texto. Nessa Otica, a autora reforca o argumento de que falta no contexto
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escolar um estudo do vocabulario a partir do uso, ensinando o educando a perceber como se
ddo as articulagdes ante o processo de construcao textual.

Em suma, esta secdo apresenta de forma sistematizada a funcdo que as palavras
exercem no discurso, percebendo as possiveis significacdes ao longo do percurso do texto,
principalmente a interacional.

Na proxima secdo, esclarecemos a necessidade de, nas praticas de producao textual,

ser observado o repertorio lexical dos alunos, a partir da funcdo comunicativa.

2. Categorias de Adequacao Vocabular

Essa se¢do menciona a relevancia da adequagdo vocabular', bem como a descrigdo da
associacdo semantica entre as palavras do texto, o arranjo de palavras, o uso de sinénimos,
hiperénimos, vocabulos técnicos e os recursos morfossintaticos como uma forma de perceber
o uso de itens lexicais a partir de um dado contexto social.

De fato, a associacdao que se da a palavra e ao uso dela em condi¢Oes de comunicacao
a partir de um dado contexto é chamada por Antunes (2010) de relevancia da adequacao
vocabular, cuja finalidade esta relacionada a funcdo comunicativa do texto. Essa fungao é
assegurada pelo uso de elementos pertencentes ao léxico e a gramatica. A utilizacdo do 1éxico
no texto contribui para a construcao de seus sentidos, bem como a definicdo e adequacao
desses elementos as condi¢Ges e contextos de uso da lingua.

Essa adequacdo ocorre de maneira sistematizada, pelo fato de a lingua ser permeada de
diversidade linguistica, com os eventos comunicativos variando conforme as situacdes e
géneros textuais. Assim, as atividades de linguagem exercem a funcdo e os modos de
interagir, seja de forma oral ou escrita.

No que tange aos critérios de associacdo semantica de palavras do texto, nos referimos
ao valor que elas exercem nas situacOes discursivas, com a escolha lexical estando
intimamente ligada ao tema e a construcdo dos argumentos. O que se vé na escola é uma

postura pedagogica focada apenas na selecdo de palavras e ndo nos valores semanticos

10 De acordo com Antunes (2010, p. 177), a adequagdo vocabular consiste na disponibilidade de variar o
vocabuldrio — inclusivamente para incluir expressdes menos comuns, mais especializadas ou mais proprias
de um determinado dominio social.
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atribuidos a elas na interacdo. Esse recurso funciona como elemento articulador dos sentidos
atribuidos, com a intencdo do texto decorrendo da articulacdo da unidade semantica
pretendida, o que implica ao locutor desencadear um conjunto de unidades de palavras que
possibilitem a convergéncia de sentidos afins.

No que concerne ao uso de sindénimos voltados para os aspectos de adequagdo
vocabular, salientamos que o aprendiz, ao tomar consciéncia da importancia do uso desse item
lexical, é capaz de notar que os sentidos atribuidos assumem valores idénticos no texto. Por
isso, é relevante enfatizar que o dominio social e contextual dessas palavras varia conforme as
intengOes e representacoes que sao dadas a elas.

No ambito da sinonimia, salientamos que o uso de palavras exerce multissignificacdes
no texto. A percepcao desse termo é mensurada nos estudos de Antunes (2010), para quem a
palavra, a partir do contexto, constitui significados, havendo a necessidade de os professores
de lingua desmistificarem as atividades de linguagem com foco apenas nas relacGes de
equivaléncia referencial, notando os significados da palavra decorrentes dos usos, contextos e
fungOes que elas representam nos eventos discursivos.

A ampliacdo desses recursos mencionados é uma forma de expandir o estudo do
vocabulério, pois nesta secdo, atentamos para um estudo sobre o valor das palavras no 1éxico,
na construcao do texto, cuja finalidade é referenciar o uso de hiperénimos para estabelecer
nexos coesivos e coerentes no texto. Esses valores ja foram mencionados na se¢do anterior,
especificando como os elementos articuladores do todo constroi sentidos com as partes que
compoOem 0 texto.

Com esse ponto de vista, consideramos que cada texto possui um vocabulario
especifico a esfera social, sendo marcado por representacoes lexicais pertencentes ao contexto
de insercdo social. Assim, as estratégias de dizer sdao afetadas pelo contexto de producdo e
circulagdo dos textos, essas particularidades sdo decorrentes dos valores atribuidos as palavras
a partir de um dado contexto.

Quanto aos efeitos de sentido pretendidos, por meio de recursos morfossintaticos, nos
interessa mencionar que a selecdo vocabular supera a superficialidade dos significados
lineares da palavra, sendo uma forma de perceber como se processa alteracdo dos sentidos

quanto ao nivel morfossintatico. Reconhecer como se processa a escolha desses itens lexicais
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requer a apreensao da funcdo que eles exercem no texto, com por exemplo, a questdo da
pluralizagdo' e a alternancia de elementos'” na composi¢do dos enunciados.
No préximo topico, apresentamos as consideracOes finais em relacdo as reflexdes

tecidas sobre as categorias de analise textual.

Consideracoes Finais

A intencdo no artigo ndo foi trazer uma formula para analise de textos, porque cada
texto tem suas especificidades, composicdo e organizacdao. A proposta trazida de Antunes
(2010) é uma das possibilidades existentes na atualidade, uma vez que parte para a analise do
texto a partir dos aspectos globais, para depois os de construcao e adequacao vocabular.
Assim como a autora, também defendemos a ideia de que a andlise deve recair sobre o
entendimento das ideias, das informagoes, dos enredos e dos elementos que caracterizam o
texto em sua totalidade.

Dar sentido ao texto é ensinar que ele é resultado de sucessivas amarras que sao
tecidas para dar sentido ao texto. O texto é fonte de repertorio, representacao de géneros em
suas multiplas modalidades. Cada escolha lexical ativa sentidos na construcao do texto,
garantindo unidades significativas que se juntam para o sentido global.

Esperamos nesse artigo ter despertado a vontade de entender os critérios de analise
textual trazidos a partir do pensamento de Antunes (2010), como uma das fontes para
refletimos sobre dois termos “corre¢do” ou “andlise”, termos como significados opostos, o
primeiro promove a higienizacao textual e o medo de escrever, o segundo a compreensao dos
encadeamentos usados para progredir com o tema. Na analise a atividade docente compreende
o texto como o todo e replaneja para ampliar o nivel de informatividade textual, os usos
semanticos, o propdsito comunicativo e as marcas de referenciais. Nessa atividade a lingua
passa a ser viva e ndo morta como metaforiza Marcos Bagno no texto ‘Sobre peixes e

linguagem’, prefacio do livro de Antunes (2010).

11 Exemplos de pluralizacdo: ‘a liberdade’ é uma coisa; ‘as liberdades’, ‘o vinho’, ‘os vinhos’, ‘as dguas’, ‘as
aguas’, ‘o amor’, ‘0s amores e etc.

12 Exemplos de alternancia de elementos: ‘um certo dia’ e ‘um dia certo’, ‘alguma ideia’ e ‘ideia alguma’,
‘meu filho’ e ‘filho meu’.
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