CURRICULO NA ESCOLA E OS DESAFIOS PARA ENSINAR
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Resumo: O presente artigo ¢ resultado de um estudo bibliografico com objetivo de compreender os
desafios que a escola, especialmente a publica, enfrenta para ensinar, considerando as caracteristicas
do curriculo oficial e a diversidade de outras possibilidades que o professor pode utilizar para ampliar
o campo de atuag@o do aluno e do proprio professor no sentido de tornar os contetidos muito mais
relevantes. Trata-se de uma pesquisa qualitativa acerca da pergunta: quais contetudos sdo significativos
para o alunado da sociedade moderna da informagdo e das tecnologias? Esta problematica oportuniza a
escola, a partir dos seus professores, entenderem a qualidade da formacdo docente e a condigdo de
opinar criticamente, sobre os modelos de curriculo apresentados as escolas pelas autoridades
educacionais ¢ de que forma estes podem ou ndo ser modificados a partir das contribui¢es culturais
de cada comunidade. Os autores referenciados na pesquisa apresentam varios nuances do curriculo,
haja vista que este ¢ dialético, e, portanto ndo se limita as disciplinas fragmentadas e, por vezes, fora
do contexto dos aprendizes. O curriculo no Brasil tem fortes influéncias estrangeiras e traz no seu
formato caracteristicas da Escola Tradicional. Sabe-se que apesar dos Parametros Curriculares
Nacionais apresentados na década de 70, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em 1996 e
o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil e programas de Educacdo Compensatdria, muito
ainda ha que avangar no que se refere ao curriculo, pois as praticas sdao inevitavelmente as mesmas.
Por isso, a necessidade de se aprofundar e compreender o curriculo e seus desafios na escola. Apesar
de uma pesquisa simples, entende-se que a mesma tem grande relevancia no sentido de despertar nos
leitores (professores e académicos) o interesse pelo tema e consequentemente, pela realizacdo de
novos estudos como proposito de mudangas, seja na pratica, seja na compreensdao do que ha que se
mudar principalmente com a nova Base Nacional Comum Curricular.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos ¢ notoria a énfase dada ao campo curricular em todos os niveis e
modalidades de ensino nas instituicdes educacionais brasileiras, haja vista a necessidade de
incorporar novos elementos da pratica e experiéncias nas matrizes curriculares padrdes dos
estados e municipios.

Alguns autores como Morin (2008), Arroyo (2013) e Sacristan (2000) sinalizam
perspectivas importantes no sentido de novas discussdoes e ampliagdo de um curriculo que
valorize as experiéncias e praticas de comunidades e grupos minoritarios que parecem nao

fazer parte do universo curricular que os cercam.
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As comunidades negras, calungas, quilombolas e outras denominagdes que as fazem
diferentes, sdo ricas culturalmente e preservam caracteristicas importantes que merecem ser
aprofundadas no contexto curricular e por razdes nao Obvias, as escolas se limitam ao
curriculo oficial sem levar em conta as peculiaridades latentes destes povos, muitas vezes
marginalizados e abandonados.

Segundo Morin (2008, p. 14), “a inteligéncia que s6 separa, fragmenta o complexo
do mundo em pedacos separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multidimensional”. Esvaziar o curriculo escolar ou aceitar matrizes reprodutoras da cultura
elitista, ou ainda fragmentar tais contetidos, como menciona Morin (2008), configura um
objeto de estudo importante.

Nesse sentido, o presente texto tem como objetivo apresentar algumas concepgdes e
analises de possibilidades curriculares que podem ser adicionadas ao curriculo oficial da
escola publica. O texto aborda principalmente acerca da fragmentacdo de conteudos e
disciplinas que sdo partes do todo, que o aluno independente do nivel ou modalidade de
ensino, necessita ter acesso. Trata-se de um estudo bibliografico e com relatos de
experiéncias, descritivo e qualitativo. E resultado de discussio com académicos da
Universidade Estadual de Goids, Campus de Campos Belos, por ocasido da III Semana de

Linguas e Literaturas: Docéncia na contemporaneidade.
Aspectos tedricos do curriculo

Ao se falar em curriculo, muitas perguntas e duvidas sdo inevitaveis haja vista o
amplo campo cultural de todos os povos de diferentes sociedades e comunidades. Nesse
sentido, Moreira (1999) diz que “conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem
representam os dois sentidos mais usuais da palavra curriculo”. Silva (2005) conceitua
“Curriculo € lugar, espacgo, territério”. Macedo (2008) entende curriculo como “um complexo
cultural tecido por relacdes ideologicamente organizadas e inventadas. E, sobretudo, uma
pratica que bifurca”. Morin (2008) afirma que “a realidade estd sempre em movimento e
existe uma multiplicidade de caminhos ou de retas incentivadas por diversas possibilidades
evolutivas”.

Esses conceitos ou variantes conceituais sdo fundamentais para se entender que nao

basta ensinar conteudos pré-elaborados por especialistas sem levar em conta as experiéncias
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aprendidas muitas vezes fora da escola. O curriculo esta presente nos lugares, nos espagos,
mas ¢ preciso que sejam enxergados e aproveitados como elementos necessarios na vida das
pessoas no contexto escolar ou ndo.

Do ponto de vista da formacdo de professores, Moreira (1999) conceitua o
multiculturalismo como elemento importante a ser levado em conta e o classifica em
categorias como conservadora liberal de esquerda e critica. Em primeiro lugar, Moreira (1999,
p. 87) diz: “O professor ndo poderd ignorar questdes referentes ao multiculturalismo que a
escola terd que enfrentar como raca, poder, identidade, significado, ética e trabalho”.

Essa caracteristica implica dizer que o professor deve se apropriar das questdes
explicitas e implicitas no curriculo e as tratar como meios para amenizar a auséncia do sentido
pedagogico na sua formacao e dos alunos que este encontrara no percurso estudantil.

“O curriculo ¢ uma praxis antes que um objeto estdtico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens”
(SACRISTAN, 2000, p. 15). A ideia de curriculo constituido a partir da pratica ¢ uma forma
de se pensar a escola como espaco de produgdo do conhecimento derivado do proprio
curriculo e contexto local. A aprendizagem da crianga e do jovem precisa ser pautada na
dialética agregada de experiéncias e conhecimentos oriundos das culturas de cada lugar.

Sacristan (2000), assim como Morin (2008), trata o curriculo como objeto de
reflexdo na escola. “A propria complexidade dos curriculos modernos do ensino obrigatorio €
reflexo da multiplicidade de fins aos quais a escolarizacio se refere” (SACRISTAN, 2000, p.
17). A escola recebe os elementos curriculares de forma fechada e com poucas aberturas para
ampliagdo de situagdes que incorporem ao curriculo outros saberes advindos da formagao e da
pratica do professor.

No mesmo sentido, Arroyo (2013, p. 77) afirma: “Quando as experiéncias humanas e
a diversidade de seus sujeitos € ignorada, apenas algumas experiéncias, alguns sujeitos e
conhecimentos sdo considerados validos, universais, legitimos”. Essa auséncia do professor,
enquanto construtor de curriculo, valida apenas os chamados iluminados que constroem os
curriculos sob encomenda e orientagdo ideologica daqueles que administram a construcao de
conteudos e de elementos pedagodgicos para a escola.

No contexto curricular, Morin (2008) aponta alguns desafios relevantes que merecem
ser abordados para proporcionar melhor compreensao as suas dicotomias. Entre os desafios o

autor menciona que “a hiperespecializagdo impede de ver o global” (MORIN, 2008, p. 13).
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Nesse sentido, ha o desafio de ndo apenas compreender as partes como ocorre nas
especializacdes que fragmentam seus conteudos e até a especificidade da propria formacao,
isto ¢, o sujeito prepara-se apenas para uma determinada drea sem conhecimento do todo. Diz
Morin (2008, p. 14) “O retalhamento das disciplinas torna impossivel aprender o que ¢ tecido
junto”.

Do ponto de vista pratico, o proprio professor, na maioria das vezes ndo consegue
fazer a interdisciplinaridade ou a conexdo entre saberes de modo que um possa facilitar a
compreensdo do outro, pois os conteudos na escola sdo por natureza separados, embora o
professor e o aluno necessitem compreender a totalidade dos mesmos.

Conforme Arroyo (2013),

Os curriculos e os livros didaticos sdo pensados como espacos de saberes, de
conhecimentos e de concepgodes, deslocados de vivéncias da concretude
social e politicos. Sobretudo, deslocados dos sujeitos sociais ¢ dos
conhecimentos. (ARROYO, 2013, p. 76-77)

Os livros didaticos em especial, mas ndo de forma generalizada, sdo construidos a
partir das culturas dominantes que se convencionam como necessarias a todos. Nesse sentido,
quando o professor tem uma boa formagao e autonomia para mudar, ele consegue adaptar os
manuais didaticos com as realidades locais, embora tenha que desconsiderar muita coisa que
diz respeito apenas aos construtores de tais materiais.

O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de acao
diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em sua configuracdo, incidindo
sobre aspectos distintos (SACRISTAN, 2000, p. 101).

Os agentes e forcas a que se refere Sacristan, sdo professores, alunos e o proprio
espaco da escola e da comunidade local, os quais sdo carregados de sentido e de situacdes do
cotidiano que podem dar novas configuracdes para o fazer pedagogico. Sacristan (2000) traz
na sua obra alguns vieses que sinalizam a necessidade de se conceber o curriculo de forma

muito mais democratica e participativa da sociedade e principalmente dos sujeitos da escola.

A visdo do curriculo como algo que se constroi exige um tipo de intervengao
ativa discutida explicitamente num processo de deliberagdo aberto por parte
dos agentes participantes dos quais esta a cargo: professores, alunos, pais,
forgas sociais, grupos de criadores, intelectuais, para que ndo seja uma mera
reproducio de decisdes e modelagdes implicitas. (SACRISTAN, 2000,
p.102)
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A escola, especialmente a publica, tem seu calendario de atividades engessado, assim
como os professores sdo carregados de afazeres em lugares distintos que os impede
forcadamente de intervir no curriculo, ou seja, grosso modo, professores nunca tém tempo
para incrementar o curriculo escolar e, muitas vezes, o curriculo apresentado a escola ¢
condicionado as condigdes dos professores para que estes ndo interfiram no mesmo.

Sacristan (2000) apresenta o curriculo em seis niveis interessantes, os quais sao
apresentados, mesmo que de forma breve. O primeiro nivel o autor chama de “curriculo
prescrito”. Nessa fase, o autor afirma que em funcdo das regulagdes necessarias para o
curriculo ¢ submetido a uma prescri¢ao, ou seja, alguém o indica como algo indispensavel.
Diz Sacristan (2000, p. 104) que, “levando em conta sua significagdo social, existe algum tipo
de prescricdo ou orientagdo do que deve ser o contetido, principalmente em relagdo a
escolaridade obrigatoria”.

O segundo nivel, Sacristan (2000) chama de “curriculo apresentado aos professores”.
Nessa fase, o curriculo ¢ elaborado e apresentado aos professores, geralmente pronto e tido
como o ideal. Os seus idealizadores se exaltam como se fossem os detentores do saber, por
isso levam até os professores como receitas prontas, bastando ao professor apenas
compreender os seus significados e transmitir aos seus alunos.

No terceiro nivel, Sacristan (2000) apresenta um modelo de curriculo moldado pelos
professores. Agora o professor ¢ visto como sujeito ativo e, portanto, ¢ capaz de elaborar e
apresentar um formato de curriculo que atenda o seu aluno a partir das condi¢cdes que o
mesmo vivencia no seu meio, isto é, aqui o curriculo prescrito se faz necessario, mas ele
ganha uma nova dimensao a partir do professor. Talvez o que se busca com o presente texto €
a existéncia de um curriculo construido pelo professor que leve em conta as caracteristicas
locais e os saberes dos seus agentes (professores, alunos). Diz Sacristdin (2000) que “os
professores podem atuar em nivel individual ou como grupo que organiza conjuntamente o
ensino”.

O curriculo em agdo, o quarto nivel apresentado por Sacristan (2000), ¢ também
como o terceiro nivel, um tipo de curriculo importante haja vista a interacdo entre os sujeitos
que ensinam e os que aprendem. Esse nivel ¢ chamado de “curriculo em a¢@o”, o que implica
a significagdo do real. O curriculo em agdo ¢ a praxis do professor no seu dia-a-dia de forma

dialética e construido a partir das experiéncias e do curriculo oculto no contexto escolar.
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O quinto nivel, chamado por Sacristan (2000) de “curriculo realizado™, requer do
professor e dos alunos alguns cuidados importantes ja que este interfere em alguns aspectos
da érea da psicologia, como a cogni¢do, a afetividade e outras habilidades inerentes ao campo
psicologico. Por isso sdo classificados como efeitos complexos que apesar de serem
relevantes no processo de aprendizagem, apresentam também algumas dificuldades no campo
da sensibilidade. Ou seja, ¢ uma fase do curriculo diferente das demais.

Por tultimo, o curriculo avaliado, o qual Sacristan (2000) apresenta como a sintese
dos demais. No entanto, ¢ o tipo de curriculo que sofre as consequéncias de avaliagcdes
externas que aferem resultados inerentes a aprendizagem dos alunos. Na pratica, os processos
de avaliacdo também sdo importantes para professor no sentido de entender o que se ensina, o
que se aprende e que valor tem o curriculo na sua totalidade, isto ¢, a avaliagdo ¢ um processo
que serve como parametro para a constru¢do de novos elementos curriculares.

Apo6s discutir os niveis de curriculo, Sacristan (2000) aponta alguns aspectos
relevantes em relagdo ao controle do curriculo, o qual tem consequéncias negativas. O sistema
de controle esta vinculado ao nivel de curriculo avaliado, tratado anteriormente. Sacristan

(2000) diz que o sistema de controle

Nao proporciona um verdadeiro sistema de controle do curriculo para avaliar
o sistema escolar e suas escolas, detectar desigualdades [...] diagnosticar
necessidade de formagdo do professorado ou de educagdo compensatoria.
(SACRISTAN, 2000, p.116)

Na pratica, o sistema de controle existe apenas como meio para detectar erros e falta
de qualidade na aprendizagem sem apontar as varidveis inerentes a outros aspectos
relacionados ao curriculo. Ainda segundo Sacristan (2000), o sistema de controle “deixa
entregue a instancia administrativa, que regula o curriculo, a atuagdo em campos técnicos que
correspondem a outros ambitos de decisdo pedagogica”.

Avaliar ou controlar o curriculo por areas administrativas implica uma avaliag¢ao
meramente técnica sem o devido conhecimento pedagodgico e isso compromete os aspectos
pedagdgicos de conteudos e metodologias para a aprendizagem. Costuma-se dizer que os
sistemas de avaliacdo e controle ndo aferem as peculiaridades curriculares da escola e das
condi¢des inerentes a ela.

Outro elemento interessante em relagdo ao esquema de controle, é que este “cria a
ilusdo de que uma politica progressista pode assim atuar de forma rapida e barata sobre o
sistema escolar melhorando a qualidade” (SACRISTAN, 2000, p.16). Nio se pode pensar que

Anais da III Semana de Linguas e Literaturas do Campus Campos Belos. UEG, 2017. p.35-47.

40



um sistema educacional possa melhorar pelo simples fato de alguém ou algum o6rgao
controlador apontar alternativas baseadas em avaliagdes feitas sem levar em conta cada
indicador de qualidade presente na escola. E sdo muitos: formagao do professor, qualidade de
vida dos alunos, condi¢des inerentes a classe social da qual pertence o alunado, infraestrutura,

formas de ingresso dos profissionais e tantos outros ndo menos importantes.

O controle pode ser exercido basicamente por meio da regulacdo
administrativa que ordena como deve ser a pratica escolar, ainda que seja
sob a forma de sugestdes, avaliando essa pratica do curriculo através da
inspecdo ou por meio de uma avaliagdo externa dos alunos como fonte de
informacio. (SACRISTAN, 2000, p. 18)

Na escola publica essa ¢ uma pratica comum de avaliacdo haja vista as formas de
inspecdo geralmente feitas por técnicos desconhecedores da realidade escolar, que sequer
conhecem a escola. Dai se aplica um questiondrio sem levar em conta os principais pontos da
unidade escolar como formagao dos professores e a origem dos proprios alunos. As avaliagdes
externas também sdo utilizadas como instrumentos de aferi¢do da qualidade da aprendizagem.
O curriculo ¢ muito mais do que uma avaliagdo externa, muito mais abrangente do que uma
entrevista ou questionario elaborado com poucos critérios.

Segundo Sacristan (2000, p. 119), “a autonomia real dos professores é provocada
mais pelo grau de formagdo e competéncia profissional do que pelas regulagdes exteriores”.
Quando se trata de formacdes, logo se imagina uma formacgao que garanta a eles a construgao
de uma consciéncia critica que possa subsidid-los na constru¢do de autonomia em sala de aula
e na propria condi¢ao de formar outros cidadaos.

As formas de regulagdo acontecem das mais diferentes maneiras. As proprias
editoras de livros didaticos trazem em seus livros modelos prontos de planejamento,
atividades elaboradas com respostas para facilitar o trabalho do professor. Além disso,
investem na preparagao dos servidores ou apresentadores de catdlogos dos livros escolares, no
sentido de que eles possam fazer o convencimento aos professores para a escolha do livro

mais facilitador. Isso parece muito claro no que diz Sacristan (2000),

A competéncia profissional de desenvolver o curriculo em principio, uma
das atribuicdes verdadeiras do professor, ¢ compartilhada, quando nao
monopolizada pelos mecanismos de produgdo de material que ha por tras de
um namero reduzido de firmas comerciais. (SACRISTAN, 2000, p.154)
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Essas situagcdes diminuem as possibilidades de o proprio professor construir o
curriculo a partir de parametros existentes, mas que ele possa adicionar outras questdes
inerentes ao contexto de cada realidade escolar e dos proprios estados brasileiros que, por
natureza, sdo ricos de diversidade curricular e necessitam ser agregados aos chamados
curriculos oficiais.

“A inten¢do de regular os conteudos e os métodos pedagodgicos por parte da
administracdo que segue um mandato politico estd muito assentada em nossa historia
educativa” (SACRISTAN, 2000, p.124). Em relagio a essa situagdo, podem-se citar os
programas educacionais (CIRCUITO CAMPEAO, CESGRANRIO) e tantos outros que além
se terem métodos ndo democraticos sdo engessados para atender muito mais a quem os
adquire do que ao alunado em geral. Isso ndo ¢ um juizo de valor ou senso comum, ¢ uma
realidade escancarada nos estados brasileiros ha muito, por isso Sacristan (2000) afirma que
sdo métodos presentes na “nossa historia educativa”.

Ainda a esse respeito, “O professor pode utilizar quantos recursos sentir necessarios
para auxilid-lo, mas a dependéncia dos meios estruturados da pratica ¢ um motivo de
desqualificagdo técnica em sua atuagdo profissional” (SACRISTAN, 2000, p.155). Ou seja, o
proprio docente mesmo tendo laboratorios, livros e textos ndo consegue utilizar tais recursos
de forma adequada pedagogicamente pela auséncia de formagdo técnica para tal. Os
computadores, por exemplo, sdo ferramentas importantes, mas a formacdo inicial do
professor, em algumas universidades, ndo trata como elemento curricular necessario. Nesse

sentido, Perrenoud (2000) afirma que

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, o
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observagdo e de
pesquisa, a imaginacgdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a
analise de textos e de imagens, a representagdo de redes, de procedimentos e
de estratégias de comunicacdo. (PERRENOUD, 2000, p. 128)

Quando o professor consegue se formar com todas essas condi¢des, possivelmente
estard preparado para estabelecer situagdes curriculares dentro do universo de possibilidades
proporcionado pelas tecnologias. Pedagogicamente, a principal davida ¢ como aproveitar as
tecnologias quando elas ndo existem, pois ha também um falso conceito de que as tecnologias
estdo para todos, no entanto, sabe-se que € um engano pensar assim. Sobre isso, Moran (2000)

afirma que
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E imprescindivel que haja salas de aula conectadas, adequadas para
pesquisa, laboratérios bem equipados. Professores e alunos necessitam ter
facilitada a aquisi¢do de seus proprios computadores por meio de
financiamentos publico, privados [...]. (MORAN, 2000, p. 50)

Pensar o curriculo implica em pensar em todas as demandas e condigdes da escola e
da formagdo dos professores, pois apesar dos seus eixos estruturantes, hd em cada
comunidade culturas e saberes que ndo podem ficar a margem do que a escola ensina, pois ela
¢ um espago, se nao democratico, mas aberto a todos os sujeitos capazes de ampliar os
conhecimentos que ja trazem do seu entorno.

Para José Aberto Pedra (1997), trata do tema curriculo e amplia os conceitos
entendidos por alguns professores e auséncia de atitudes que possam modificar os resultados
das praticas, assim como possibilitar novas oportunidades de analise e critica de discentes e

docentes.

Os varios conceitos atribuidos ao termo curriculo ndo descrevem realidades
diferentes, apenas informam sobre a interpretacdo que determinado autor ou
escola tedrica lhe deu. As énfases sdo variadas: o conteudo, a experiéncia, as
atividades ou a propria organizacdo curricular, mas a realidade descrita ndo
se modifica. (PEDRA, 1997, p. 31)

A afirmacao de Pedra (1997) € o centro ou objeto mais relevante do presente artigo,
discutir o porqué da auséncia de concretude das praticas pedagogicas e métodos de ensino que
ndo se apropriam das diferentes possibilidades para aproveitar as experiéncias curriculares e,
como consequéncia, ampliar o universo do ensino como elemento necessario para formagao
de sujeitos criticos para a sociedade. Essa dificuldade talvez esteja pautada no que diz Pedra
(1997), afirmando que “a inteligéncia nacional ndo conseguiu criar pensamento autonomo
sobre o curriculo, mesmo porque a tradi¢do brasileira fora a de Programas e ndo de curriculo”.

A falta de autonomia se da exatamente em fungdo dos chamados curriculos prontos
ou oriundos de paises estrangeiros que apresentam seus programas como os ideais e,
consequentemente, o Brasil compila tais ideias sem levar em conta a vasta quantidade de
culturas e peculiaridades nas heterogéneas comunidades brasileiras. Por isso, Pedra (1997)

afirma que

Qualquer curriculo traz a marca da cultura na qual foi produzido. Por tal
razdo ¢ que se pode entender que no curriculo estdo contidos mais que os
contetidos que constituem as disciplinas. O curriculo também abriga as
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concepgodes de vida social e as relagdes sociais que anima aquela cultura.
(PEDRA, 1997, p. 45)

As pessoas em suas relagdes ja constroem um amplo campo curricular dadas as
particularidades e modos de vida de cada sujeito da comunidade, no entanto, algumas dessas

peculiaridades sdo negadas em funcdo de questdes alheias aos cidaddos. Para Giroux (1997),

O conhecimento no modelo curricular dominante é tratado basicamente

como um dominio dos fatos objetivos. Isto é o conhecimento parece
objetivo no sentido de ser externo ao individuo e de ser imposto a0 mesmo.
Como algo externo o conhecimento ¢ divorciado do significado humano e da
troca intersubjetiva. (GIROUX, 1997, p. 45)

Grosso modo, a imposi¢ao de conteudos nao significativos ou que apenas cumprem
uma agenda na escola, torna cada vez mais distante o que se ensina e o que € necessario para a
formagao global das pessoas, ou seja, as hierarquias educacionais formulam matrizes e
nomenclaturas cada vez mais sofisticadas sem o verdadeiro valor das culturas, da ética e da

propria conjuntura da sociedade.
Aspectos da Base Nacional Comum Curricular

De forma breve, abordar-se-4 sobre as competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, haja vista o pouco tempo para uma
analise mais profunda acerca de cada eixo curricular e as disposigdes gerais que tratam do
novo documento. Nesse sentido, apenas as competéncias do referido documento,
compreendidas mais relevantes, serdo objeto de contribui¢ao tedrica deste artigo.

A primeira competéncia diz no seu texto: “Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade”. Teoricamente, os verbos que determinam tal competéncia,

<

principalmente o primeiro “valorizar” traz a ideia de aproveitamento curricular que cada
cidaddo traz do seu meio e da sua cultura. A dificuldade ¢ absorver como os professores das
escolas publicas com caréncia de formagao utilizardo a BNCC como instrumento norteador da
praxis.

Aqui vale lembrar os Parametros Curriculares Nacionais de 1997, os quais

apresentavam objetivos e proposi¢cdes interessantes, pelo menos no sentido da
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interdisciplinaridade e dos temas transversais, os quais se perderam no tempo sem a devida
apropriagdo dos mesmos para fins de mudancas nos curriculos escolares.

A segunda competéncia da BNCC traz como competéncia “exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a
analise critica, a imaginagdo e a criatividade [...]”. Ora, exercitar a curiosidade ¢ uma grande
possibilidade para que o aluno possa adicionar aos conhecimentos tedricos, outras
competéncias inerentes a sua realidade. A grande preocupagdo ¢ como a escola fard isso.

A sexta competéncia diz que

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Assim como outros manuais curriculares e autores que tratam do assunto curriculo, a
proposta de valorizar a diversidade e os saberes ja existe ha décadas, mas esbarra na auséncia
de autonomia do professor ou da propria formag¢do que ndo lhe garante criticidade para
reconhecer os saberes e vivéncias culturais presentes no contexto escolar. A décima
competéncia da BNCC traz no seu discurso a redagdo: “Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”.

Portanto, os enfoques dados ao novo documento da BNCC (BRASIL, 2017) sdo
apenas uma forma de convidar leitores e educadores para uma leitura reflexiva acerca das
proposi¢des apresentadas nas dez competéncias gerais apresentadas, nos objetivos e na
possibilidade de novos encaminhamentos para a construgdo de elementos curriculares
democraticos, com énfase na coletividade sem divisdo de classe ou supervalorizagdo das

culturas dominantes.
CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil ha um grande acervo de manuais de curriculo, livros de autores
importantes como os Franceses Edgar Morin e Bernard Charlot, o americano Henry Giroux, o
brasileiro Antonio Flavio Moreira e tantos outros estudiosos que ja contribuiram com

pesquisas e literaturas que podem ajudar o professor a compreender que ¢ possivel mudar
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desde a sua pratica pedagodgica até mesmo as formas como sido elaborados e adotados os
curriculos escolares.

O campo curricular, além de sua fonte inesgotavel, cria a partir da condi¢do do
professor, novas estratégias de descobertas e de aprimoramento da praxis pedagogica, pois
esta ¢ naturalmente dialética e constitui-se de contextos cada vez mais novos. O curriculo nao
deve limitar-se as disciplinas estanques, por isso € preciso que as formagdes do professor
proporcionem a eles amplas discussdes acerca do que se ensina e do ¢ importante para a
formacao de cidadaos criticos e construtores de conhecimentos fundamentados na Filosofia,
na Sociologia, na Psicologia e tantas outras areas do conhecimento que, por vezes, parecem
ndo ter importancia para os chamados “iluminados” criadores de matrizes curriculares.

E imprescindivel que os estudiosos do curriculo comecem a perceber as riquezas
presentes nas culturas brasileiras e, de forma pedagdgica, proporcionem aos alunos novas
descobertas que déem motivo para estudar, pois na pratica parece existir uma grande lacuna
entre a teoria e a pratica, embora estas sejam indissociaveis.

Do ponto de vista das politicas publicas, ¢ fundamental que as propostas curriculares
sejam analisadas e validadas por professores conhecedores do assunto e que possam
contribuir com suas experiéncias dando notoriedade e importancia na construg¢do de curriculos
significativos, pois os modelos de participacdo existentes sdo apenas ficticios, isto &,
apresentam-se as propostas pré-elaboradas para grupos de docentes das unidades escolares,
fazem-se frequéncias de presenca mas, na realidade, sdo apenas protocolos para camuflar as
praticas imperativas de consultores e “autoridades” educacionais.

Portanto, ¢ possivel afirmar que os desafios do curriculo na escola para ensinar ainda
continuardo por algum tempo. No entanto, é oportuno dizer que muita coisa no campo
educacional ndo muda, porque os sujeitos, professores e alunos, sdo apenas receptores da

cultura dominante, uma prética milenar que foge das condigdes da escola.
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