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Resumo: O presente trabalho aborda a questdo das politicas publicas para diversidade a fim de
verificar como elas tém repercutido no processo de inclusdo da rede regular de ensino da cidade de
Inhumas.Tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a politica educacional referente ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), destinado as pessoas com deficiéncia matriculadas
em escolas regulares, bem como identificar a compreensdo que os professores das salas comuns
tém deste ambiente educativo. O projeto que deu origem a esse trabalho tem como objetivos: ler e
catalogar os referenciais tedricos necessarios para levantamento de dados e desenvolvimento do
projeto de pesquisa contribuir para a analise dos dados coletados e; identificar quais séo as formas e
as atividades desenvolvidas com os alunos que constituem o publico-alvo da educacgéo especial, nas
Salas de Recursos Multifuncionais (AEE).Os discursos relacionados as politicas de inclusdo propdem
contemplar alunos com necessidades educacionais especiais na escola, uma educacao de respeito
as diferencas e valorizagdo de suas habilidades. Como resultados, visualizamos tentativas de
implementacao de politicas propositivas de mudanga social e educacional visando a efetivacédo, na
pratica, dessas politicas tdo almejadas pelas instituicdes escolares. As reflexdes advindas desse
trabalho apontam para a necessidade de se pensar uma nova perspectiva de comportamento social-
educativo e de praticas pedagogicas que valorizem a alteridade.

Palavras-Chave: Alteridade. Politicas Educacionais. Salas de Recursos Multifuncionais.
Introducao

Ao vincular-se a pesquisa “Os reflexos das politicas de diversidade e inclusdo
social na rede regular do ensino fundamental’, desenvolvida na UEG Campus
Inhumas pela Professora Dr2. Marlene Barbosa de Freitas Reis, o presente plano de
estudo pretendeu abordar o tema sobre as politicas publicas na diversidade, na
perspectiva de verificar se existe a inclusdo na rede regular do ensino publico,
ressaltando a importancia do professor como um agente fundamental no processo
de inclusédo. Para tanto, no decorrer deste trabalho, abordaremos o tema incluséo, a
importancia da escola, e o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A pesquisa teve por objetivos levantar e catalogar os referenciais tedricos
gue nortearam o desenvolvimento do projeto, identificar quais sdo as atividades
desenvolvidas com os alunos que constituem o publico alvo da Educacgéo especial

nas salas de recursos multifuncionais.
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Nesse sentido, busca-se compreder como as atividades deenvolias nas
Salas de Recursos Multifuncionais contribuem com o processo de incluséo escolar
dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial.

A escola tem um papel fundamental no processo de educacédo e
socializacdo das novas geracbes. Por conseguinte, representa um espaco
privilegiado para discusséo, reflexdo e promocgao da diversidade. Pensar a escola
num viés humanizante e libertador na perspectiva da diversidade é certificar-se de
que a inclusdo se legitima a partir das necessidades de que todos, sem
discriminagdo, devem ser incluidos na escola regular independente da sua condi¢éo
organica, afetiva, socioeconémica ou cultural. A diversidade néo se reporta, apenas,
ao aluno com deficiéncia, mas todos os individuos sem distin¢ao.

A escola publica, criada a partir dos ideais da Revolugdo Francesa
como veiculo de inclusdo e ascensdo social, vem sendo em nosso
pais inexoravelmente um espaco de exclusdo — ndo s6 dos
deficientes, mas de todos aqueles que ndo se enquadram dentro do
padrao imaginario do aluno “normal”. As classes especiais, por sua
vez, se tornaram verdadeiros depdsitos de todos aqueles que, por
uma razao ou outra, ndo se enquadram no sistema escolar (GLAT,
2000, p.18).

Novas praticas pedagdgicas proporcionam beneficios escolares para que
todos os alunos possam alcancar os mais elevados niveis de ensino, independéncia,
atendendo as diferencas, beneficiando a todos com o convivio e crescimento na
pluralidade, rompendo barreiras e construindo caminhos diferentes para uma
educacgéao inclusiva. Como ressalta Paulo Freire (1996), é inexistente a ideia de
alguns de ter mais sabedoria do que outros, pois cada um compreende e aprende de
uma forma diferente.

Vale salientar, porém, que Educacdo Inclusiva ndo consiste apenas em
matricular o aluno com deficiéncia em escola ou turma comum como um meio de
interacdo para desenvolvimento de sua sociabilizacdo. A escola s6 pode ser
considerada inclusiva quando pode possibilitar ao aluno a sua permanéncia na
instituicdo com “sucesso académico”, e, isso s6 ocorrera a partir da atengéao as suas
peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento.

A inclusao, portanto, ndo € algo de que se fala, mas algo que se vive,
intensa e conscientemente, continua e tenazmente, concreta e
francamente. A inclusdo é a participacao de todos pelo todo, com
todos. A inclusdo ndo é uma mera teoria da moda, mas uma atitude
de vida; uma expressdo de sociedade e cidadania: uma
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compreensao de que todos os seres humans sohuaos se |
distincdo (LIMA, 2006, p.63).
Para Sassaki (1997, p. 41), “incluir € um processo pelo qual a sociedade

se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade”. O ensino, portanto, deve integrar-se as necessidades do
aluno ao contrario de buscar a adaptacao do educando a paradigmas preconcebidos
a respeito do ritmo e da natureza dos processos de aprendizagem.

A educacéo inclusiva, enquanto conceito e assercao institucional, obteve
avancos significativos ao longo dos anos 1990 do século XX, provocados por dois
movimentos significativos, a saber: a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos,
gue ocorreu em Jomtiem, Tailandia, em 1990 e a Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial, realizada em 1994, em Salamanca, Espanha, de onde se originou o
documento “Declaragao de Salamanca”.

A Declaracdo de Salamanca, segundo Reis (2006), € um documento
imprescindivel na esfera da Educacao especial, uma vez que conduziu as diretrizes
basicas para a concepcédo e reforma de politicas e sistemas educacionais para
incluir criangas com deficiéncias em escolas regulares. Elucidou-se, na ocasido, a
filosofia e o desempenho da inclusao, o que consolidou-se em um comprometimento
da maior parte dos governos para trabalhar a educacéo inclusiva.

Sendo assim, a proposta de educacao inclusiva principiou sob a seguinte
convicgao:

[...] todas as escolas devem acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem incluir criangas deficientes e
superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populacdo nbmade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e culturais e criangas de outros grupos
em desvantagem ou marginalizacdo (REIS, 2006, p.30).

As diversas abordagens e questfes relacionadas as politicas publicas se
adentram em amplas circunstancias de complexidade. Simultaneamente, a estas
consideracdes estdo presentes as politicas educacionais de educacado especial na
perspectiva inclusiva. O ensino deve ser diversificado e realizado num espaco
comum a todas as criangas.

E imprescindivel esclarecer sobre o fato de que a diferencia¢cdo como
pilar na deficiéncia, elucida a discriminacdo como:
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[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restrigao baseada em
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcao de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propésito
de impedir ou anular o reconhecimento, gozo, ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais (MANTOAN, 2015, p.
41).

Primeiramente, cabe salientar que ndo basta a constituicio de uma
politica publica ser bem estabelecida, com conteudo satisfatério, idealizado, pois o
importante e imprescindivel é trabalhar para que a politica publica transcorra,
abrangendo de forma efetiva o0 modo de desenvoltura e aprendizagem do primordial
sujeito do ambito educacional: o aluno.

O AEE é um servico da Educacédo Especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser
articulado com a proposta da escola regular, embora suas atividades se diferenciem
das realizadas em salas de aula de ensino comum (MEC, 2009). Deve ser realizado
no periodo inverso ao da classe frequentada pelo aluno, e, preferencialmente, na
prépria escola. Verificamos, através dos relatos feitos, que nem sempre as criancas
sdo atendidas no periodo inverso ao da classe regular. De acordo com a professora
da escola 1:

Se fosse para atender no contra turno como é a proposta do AEE, eu
acho que ndo atenderia, mas como nés optamos por atender no
mesmo horario que eles estao dentro da escola, ai a gente consegue
fazer um bom trabalho. (Professora 1, 10 de novembro de 2016)

Nas escolas de ensino regular, o AEE deve acontecer em salas de
recursos multifuncionais, que devem ser espacos organizados com materiais
didaticos, pedagodgicos, equipamentos e profissionais com formagcdo para o
atendimento as necessidades educacionais especiais, projetadas para oferecer
suporte necessario a estes alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento (MEC,
2007). Neste sentido, consideramos o AEE oferecido na Sala de Recursos
Multifuncionais um importante elemento no processo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia na sala de ensino regular.

Para alcancar os objetivos da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), os
profissionais e as instituicdes de ensino devem atuar de forma colaborativa para a

definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno ao curriculo
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e a sua interacéo n grupo. ‘Duranea ua execugcao é esnil qe eja |
disponibilizados “servigos, recursos de acessibilidade e estratégias” (BRASIL, 2009,
p. 1) facilitadores da participacdo e da aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial.

O Decreto n° 7611/2011, (art. 1°, 8§ 2°), define que o Atendimento Educacional

Especializado sera prestado das seguintes formas

| complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou

Il suplementar & formagé@o de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo. (BRASIL, 2011, p. 1-2)

Atualmente, os debates e estudos epistemoldgicos estdo tendo como
categoria central a diversidade, e, nesse sentido, alguns esforcos vém ganhando
corpo para que as questdes como respeito as diferencas ocorram em todos o0s
ambientes sociais. Para isso, é preciso que todas as especificidades que compdem
o0 tema sejam consideradas. Desse modo, a escola surge como uma instituicao
importante para a disseminacdo de conceitos que valorizem a troca de experiéncias
e a luta pelo direito e reconhecimento das diferengas.

De acordo com Reis (2013), a diversidade nao se refere aos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia, mas sim, a todos que possuam alguma
dificuldade para aprender, o que consolida a proposta de uma educacao para “todos”
e nao para “alguns”.

Refletir sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular nos leva
a repensar o vinculo entre a formacdo de professores e as atuais préticas
pedagogicas. A partir dos resultados das entrevistas das escolas investigadas neste
estudo, foi possivel refletir sobre o olhar do professor, suas perspectivas e
preparacao para desenvolver o processo de ensino-aprendizagem de pessoas com
deficiéncia em sala de aula regular. As afirmagdes “o aluno especial esta aqui
somente para socializar’ (Diretora 3) ou “trabalhar com inclusdo é muito dificil” se
mostraram falas muito comuns durante as entrevistas com o0s profissionais da
educacado. Sobre estas percepcoes, Mittler (2000, p. 36) nos mostra que

Isso acontece, em parte, devido a falta de oportunidades de
treinamento e, em parte, ao mito existente ha muito tempo acerca da
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especializacdo das necessidades especiais que o0s fazem
acreditarem que a capacitacdo especializada é um requisito para a
inclusao.

Ainda de acordo com o autor, “essa tarefa ndo € tdo dificil quanto pode
parecer, pois a maioria dos professores ja tem muito do conhecimento e das
habilidades que eles precisam para ensinar de forma inclusiva, o que lhes falta é a
confianga em sua prépria competéncia” (MITLER, 2000, p. 37).

Considerando o contexto escolar, € necessario deixar de lado atitudes
individualizadas e avancar em um trabalho conjunto, como se destaca na fala de
uma professora especializada: “tem que ter toda uma equipe junta, professor
regente, professor de apoio, e professor de AEE e coordenadora pedagogica, igual
nds temos aqui, uma equipe que a gente trabalha” (Professora 2, 05 de abril de
2017). Nesse sentido, notamos uma acado colaborativa entre os profissionais que
trabalham no ensino especial, mas ainda precisamos avancar para gue essa
realidade aconteca no ensino regular.

Para trabalhar na perspectiva inclusiva € preciso além de aceitar as
diferencas adequar o ensino as necessidades individuais e, para tanto, parte do
professor e das instituicbes de ensino um posicionamento de como lidar com as
diferencas nas salas de aula. Fatima Denari (2006, p.35) considera que diante do
descompasso constatado entre a formacéo inicial de professores e a préatica da
inclusdo, agentes legais e académicos, sédo obrigados a realizar ajustes curriculares,
nas diferentes diretrizes, mas com foco na educacédo inclusiva. O objetivo destes
ajustes proporciona aos futuros profissionais da educacdo elementos tedricos,
técnicos e metodoldgicos para que seja possivel desenvolver uma pratica
pedagogica com éxito. Em consonancia com essa afirmativa, estd a fala da
professora 2, que relata que sua formacéao é essencial em seu trabalho: “Ajuda muito
porque se nao tivesse essa formacao, talvez nédo teria condi¢cdes de lidar com um
aluno autista”.

Nesse sentido, consideramos que o AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais constitui um elemento importante para os avangos na aprendizagem
do aluno publico-alvo da Educacao Especial na sala de ensino regular. Para que
isso seja possivel, os professores dessas salas devem atuar de forma colaborativa
com o professor da classe comum para a definicdo de estratégias pedagogicas que
favorecam o acesso do aluno ao curriculo e a sua interagdo no grupo.

Conselho Nacional de Desenvolvimento
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Material e Métodos

A metodologia utilizada na pesquisa configura-se como qualitativa e tem como
base o levantamento bibliografico de autores e documentos que abordam o tema.
Para fundamentar a pesquisa, utilizamos alguns autores que se ocupam dessa
tematica, tais como: Reis (2006), Lima (2006), Mantoan (2015), Braun (2016), Mittler
(2000), dentre outros. A pesquisa empirica foi desenvolvida, por meio de
observacdes e entrevistas almejando identificar dados da realidade vivenciada no
Atendimento Educacional Especializado da rede municipal de ensino de Inhumas.

Posteriormente, foram realizadas as observagfes in loco nas escolas
selecionadas, buscando conhecer os comportamentos e a pratica pedagogica do
professor, verificando se as recomendacdes das politicas publicas sdo cumpridas no

bY

que se refere implementacdo de uma Educacdo Inclusiva. Também foram
utilizados questionarios abertos para compreender o funcionamento das Salas de
Recursos Multifuncionais, bem como para apreender as percepcdes dos
profissionais a respeito da incluséo escolar e do trabalho desenvolvido na Sala de
Recursos Multifuncionais.

Na etapa final, foi realizada a analise e interpretagdo dos dados coletados. A
analise de dados seguird a abordagem qualitativa, o que significa, de acordo com
Ludke e André (1986, p.45), “trabalhar com todo material obtido durante a pesquisa,
ou seja, os relatos de observacdo, as transcricdes de entrevista, as analises dos

documentos e as demais informagdes disponiveis”.
Resultados e Discussao

A participagdo na pesquisa “Os Reflexos das Politicas de Diversidade e
Inclusdo na Rede Regular de Ensino Fundamental” contribuiu para a ampliagdo dos
nossos conhecimentos cientificos. Este estudo foi de relevancia no aprendizado
sobre os avancos ocorridos nas politicas publicas voltadas para a incluséo,
mostrando seu desenvolvimento e sua trajetoria historica. E, ainda, por ser mais um
instrumento de reflexdo para gestores, educadores e profissionais interessados em
construir uma educacéo que leva em conta as diferencas individuais e os diferentes
perfis intelectuais. O contexto educacional esta inserido em antiteses e controvérsias
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que percorrem O cenario publico e culural da sociedade cotempréna Dest |
modo, a educacgédo carece ser refletida e articulada baseando-se em olhares que
tencionam problematizar os espacos de construcdo das reflexdes educacionais que
vém se modificando legitimamente e conquistando seu espaco na sociedade.

E importante salientar que a pesquisa foi realizada por um ano: segundo
semestre de 2016 e primeiro semestre de 2017.

Uma importante iniciativa da coordenacdo do projeto, foi a criacdo de um
grupo de estudo, que teve inicio em agosto, intitulado “Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educacdo, Diversidade e Inclusdo” - GEPEDI, para discussao, reflexdes e
resenhas de textos sugeridos pela orientadora, durante as reuniées semanais.

Para a ampliacdo e enriguecimento de nossos conhecimentos, houve a
participacdo em simpdsios com apresentacdo de trabalhos na forma de relato oral,
publicado nos anais de evento, publicacdo em uma importante revista cientifica.
Subsequentemente, houve a participacdo na organizacdo no | Seminario de
Educacao Inclusiva (SEEI) da UEG Campus Inhumas. Essa iniciativa tem o intuito de
alavancar o fortalecimento e a proposi¢cao de praticas educacionais inclusivas na
formacao do pedagogo e nas praticas escolares da rede regular de ensino.

De acordo com o cronograma de atividades, a partir do més de outubro, foi
desenvolvida a pesquisa empirica, no qual foi realizado um levantamento de dados
na Secretaria de Educacdo do municipio de Inhumas, das escolas que possuem
Salas de Recursos Multifuncionais em funcionamento, no total sdo cinco escolas, de
acordo com as informacdes coletadas nas observacoes.

As observacdes nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
foram realizadas, buscando conhecer o comportamento e a pratica pedagogica dos
professores das salas de recursos multifuncionais, no qual verificamos se as
recomendacdes das politicas publicas sao realmente cumpridas no que se refere a
implementacdo de uma Educagéo Inclusiva.

Neste estudo, vimos que é necessario buscar maneiras de formar
profissionais qualificados que participem do processo educativo de forma ativa, bem
como capazes de articular e refletir sobre os problemas sociais que envolvem o
ambiente escolar, analisando-os e procurando solucdes para os mesmos. O
exercicio dessa educacéo inclusiva requer que as escolas tenham a liberdade de
elaborar e modificar os seus curriculos visando atender seus educandos de acordo
com as necessidades apontadas pelos mesmos no cotidiano escolar.
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Finalmente, vale enfatizar que, em conformidade com o cronograma as
atividades propostas durante o periodo da pesquisa, todas as acgbes foram

concluidas com éxito.
Considerac0fes Finais

Em conformidade com os resultados alcancados, foi possivel chegar a
algumas consideracfes. Independentemente de todos os debates na esfera politica,
€ necessario levar em consideracdo que ndo é suficiente inserir alunos com
necessidades especiais no ensino comum, € imprescindivel que haja estrutura
adequada e um meio de interacdo para o desenvolvimento de sua sociabilizacdo. A
escola sé pode ser considerada inclusiva quando pode possibilitar ao aluno a sua
permanéncia e interagao na instituicdo com “sucesso académico”, e, isso s6 ocorrera
a partir da atencao as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento. Em
consonancia com os apontamentos de Lima (2006, p.63), reafirmamos que “inclusao
€ um processo de transformacdo continuo, que deve ser consciente e que deve
comecar pela transformagdo em nds, para emanarmos para oS outros, atraves de
nossas agoes concretas, éticas e conscientes”.

Partindo dessa premissa, a escola precisa compreender o real sentido da
inclusdo, abarcando todos os individuos e suas diferencas, considerando que a
diferenca € uma caracteristica humana. Durante a pesquisa foi possivel perceber
que apesar das escolas terem as salas de recursos multifuncionais, ainda ha muito a
ser desenvolvido. Algumas escolas estdo no caminho certo, ja outras precisam rever
seus conhecimentos acerca do conceito de inclusdo, do funcionamento das salas de
recursos multifuncionais, do trabalho colaborativo, além da participacdo dos
familiares no trabalho realizado pela escola. Assim, pode ser possivel construir
praticas e alternativas que incentivem as instituicdes escolares a reestruturar suas
dindmicas e receber todos os alunos, de forma indistinta.

Vale enfatizar que sédo promissores 0s discursos presentes nas politicas
educacionais inclusivas. Houveram avancos, como o elevado niumero de matriculas
na rede de ensino regular de alunos com necessidades educacionais especiais, 0
gue é significativo, porém permanecemos em dados quantitativos. As reflexdes
advindas desse trabalho apontam para a necessidade de se pensar uma nova
perspectiva de comportamento social-educativo e de praticas pedagdgicas que
valorizem a alteridade. O desafio é grande, porém, quando todos os envolvidos
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estdo voltados para 0 mesmo objetivo 0 sucesso podera ser facilmnte alcnado. |
Portanto, acreditamos que a postura do Poder Publico e da comunidade escolar
deve ser revista, pois necessita de transformacdes para que a inclusdo aconteca de
maneira continua, consciente e concreta para existir uma revolugcdo a favor de uma

sociedade das diferencgas.
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