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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo discutir e analisar o processo de alfabetizacdo e tem
como aporte a psicogénese da lingua escrita. Foi realizado com intuito de comparar o
desenvolvimento da aprendizagem de criancas do 1° e 2° ano de duas escolas municipais. A
investigacao foi realizada com 48 criangas de 06 a 08 anos de idade, sendo 24 criangas do 1° ano e
24 criancas do 2° ano, realizado por 02 estagiarias do Curso de Pedagogia da UEG, Campus
Formosa. A metodologia aplicada teve inicio com a pesquisa de campo, feita através de observacdes
e da aplicacao da sondagem. Quanto aos resultados do diagndstico, verifica-se que no primeiro ano
existe homogeneidade na distribuicdo dos estudantes, 25% dos estudantes estdo no nivel sildbico
sem valor, 25% sao silabicos com valor, e 25% sdo alfabéticos, 21% sao silabicos-alfabético e
somente 01 deles ainda é pré-silabico. Ja no segundo ano 70% dos estudantes estdo no nivel
silabico sem valor, 21% s&o silabicos-alfabético e somente 12% alcancaram o nivel alfabético. Ao
comparar as turmas verifica-se que existe um quadro de déficit de aprendizagem do segundo ano em
relagdo ao primeiro.

Palavras-chave: Alfabetizac@o. Aprendizagem. Leitura e escrita.

Introducao

Os processos de alfabetizagéo de criangas por um longo tempo esteve restrito
a utilizacdo de cartilhas a qual o ensino era transmitido pela repeticdo, ou seja, 0s
contetdos ndo eram apreendidos, mas sim decorados e 0 ensino ndo era feito de
forma a considerar as necessidades e particularidades de cada estudante. Valle

(2011) apresenta o conceito de alfabetizacdo proposto pela UNESCO:

A Unesco considera alfabetizada a pessoa capaz de ler e escrever pelo
menos um bilhete simples no idioma que conhece. Embora ndo esteja
convencionado o que € um bilhete simples, essa definicdo nos remete a
certeza de que, na sociedade contemporanea, para considerarmos alguém
alfabetizado, é preciso que essa pessoa saiba ler, escrever e interpretar, ou
seja, que compreenda o que |é, que possa opinar sobre o assunto, que
possa utilizar a linguagem escrita como forma de comunicacdo para viver
melhor (IBGE 2007 apud VALLE 2011, p.72).

A partir desta definicdo de alfabetizacéo, infere-se que nem todos que se
consideram alfabetizados realmente sdo, dando espago para o0 surgimento do

analfabeto funcional, ou seja, aquele que consegue ler e escrever, mas nao é
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capaz de compreender e interToretar que esta escrito e ndo cosgue utiIizr o
sistema de escrita para o uso em vida social.

Mediante o numero cada vez mais frequente dos analfabetos funcionais
surge a necessidade de um processo de alfabetizacdo que va além da sala de aula,
seria uma "pratica letrada", ou seja, ndo somente a mera transmisséo de conteudos,
desconsiderando as particularidades de cada estudante, mas, contribuindo para a
formacéo de criancas que sabem ler e escrever, e que compreendem e interpretam
aquilo que fazem.

“O uso do conceito de letramento nas praticas pedagodgicas indica que a
alfabetizacdo que estamos querendo realizar envolve criangas em praticas de leitura
e escrita que tem significado e fagam parte da vida social (VALLE, 2011, p.80)".
Deste modo entende-se que o letramento complementa a alfabetizacdo de forma
eficaz, tornando o estudante capaz de ler, escrever e compreender.

Quando néo se considera a alfabetizagdo como fator primordial para o ensino
das criancas e para a sua vida social, encontram-se dificuldades na aquisicdo e
compreensao em todos os momentos em sala de aula, talvez por este motivo
houvesse a necessidade emergente da mudanca no curriculo para a garantia do
ciclo de trés anos pra a alfabetizacdo. A qual pretendia condi¢cédo igual de acesso

escolar para todos e um maior tempo de permanéncia na escola. Deste modo,

O Ministério da Educacao vem envidando efetivos esfor¢cos na ampliagcao do
ensino fundamental para nove anos de duracdo, considerando a
universalizacdo do acesso a essa etapa de ensino de oito anos de duragéo
e, ainda, a necessidade de o Brasil aumentar a duracdo da escolaridade
obrigatéria. [...] Finalmente, em 6 de fevereiro de 2006, a Lei no 11.274,
institui o ensino fundamental de nove anos de duracdo com a incluséo das
criangas de seis anos de idade.Com a aprovacédo da Lei no 11.274/2006,
ocorrerd a inclusdo de um numero maior de criangas no sistema
educacional brasileiro, especialmente aquelas pertencentes aos setores
populares, uma vez que as criancas de seis anos de idade das classes
média e alta j& se encontram, majoritariamente, incorporadas ao sistema de
ensino — na pré-escola ou na primeira série do ensino fundamental.[...]
Outro fator importante para a inclusdo das criancas de seis anos de idade
na instituicdo escolar deve-se aos resultados de estudos demonstrarem
gue, quando as criangas ingressam na instituicdo escolar antes dos sete
anos de idade, apresentam, em sua maioria, resultados superiores em
relacdo aquelas que ingressam somente aos sete anos(BRASIL,2007, p.5).

Em outras palavras pode-se dizer que esta mudanca traria para o ensino
publico um maior tempo para que os estudantes fossem alfabetizados, comparando
agueles de classe alta que se iniciava 0s estudos mais cedo. Assim sendo aumentou
0 tempo para que se houvesse o processo de alfabetizacdo ndo causando prejuizo
para as classes sociais. Outra caracteristica que pode ser mencionada a esta
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mudanca foi o grande namero de reprvgﬁes de criangas nas éries nicii, u |
causava ainda mais atraso no seu desenvolvimento educacional.

Conforme Polon e Feres, (2012 p. 42) “[...] cerca de 60.000 criancas sdo
reprovadas em sua 1°série”. Esses sao dados do IBGE 2010, uma das implicacbes
desses resultados pode ser o pouco tempo de alfabetizacdo propriamente dito.
Segundo essas autoras as criangcas nessa faixa etaria necessitam de maior tempo
para a consolidacdo da alfabetizacdo, uma vez, que este periodo é essencial para
gue a crianca consiga ser plenamente alfabetizada.

Outra caracteristica que pode ser motivo para esta mudanca no periodo de
alfabetizacdo, € a necessidade de respeitar o processo maturacional de cada
estudante, compreendendo que cada um tem uma forma e ritmo diferentes de
desenvolvimento, a qual no final dol® ano nem todos sairia alfabetizado.
Compreende-se entdo que “Dessa forma, os professores devem, [...] entender e
conhecer como ocorrem 0s processos de crescimento, de desenvolvimento e de
maturacdo nas criancas, nos adolescentes e nos jovens sob sua responsabilidade
(UNESCO, 2013, p.8)”, pois ele € um dos principais responsavel pelo avango da
crianga frente ao seu desenvolvimento na leitura e na escrita, devendo ele entdo
procurar melhores métodos que se tornem efetivos para o processo de
alfabetizacao.

Ressalta-se que dentre os fatores apresentados, é necessario pensar em uma
pratica pedagogica eficiente, que considere todos os aspectos dos estudantes e
coloque em préatica metodologias que possibilitem uma aprendizagem significativa.
Muitos professores referem-se a novos métodos de ensino, mas em sala de aula
atem-se a modelos de ensino tradicionalistas, nos quais as crian¢cas néo tém voz
ativa, aprendendo os contetdos de forma mecéanica e repetitiva. Sobre essa questao

Veiga (1989) menciona que:

Em uma pratica pedagdgica repetitiva, o professor ndo se reconhece na
pratica pedagdgica, pois coloca-se a margem da atividade que executa,
estabelecendo relacdes apenas entre as operacdes que realiza e ndo entre
as pessoas envolvidas. Em um trabalho desenvolvido a partir de modelos
propostos anteriormente, o professor desempenha o papel de mero
executor, muitas vezes decorrente da prépria politica educacional definida
pelos 6rgdos competentes. O trabalho do professor € mais um instrumento
de luta pessoal pela existéncia néo criativo, isolado (p.19).

Os professores estdo se preocupando mais em seguir o que lhes sao
propostos pelo curriculo, ao invés de buscar inovacfes e elementos motivadores

para despertar o interesse dos estudantes néo levando em conta as dificuldades de
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aprendizagem de cada estudaﬁte. Exit procupagéo mais co uaniaed |
contetidos do que com a qualidade.

Espera-se que o0s estudantes saiam ao final do ensino fundamental |
alfabetizados, porém o que se percebe é que “saem da escola com o dominio das
habilidades inadequadamente denominadas de “codificacdo” e “decodificagado”, mas
sao incapazes de ler e escrever funcionalmente textos variados em diferentes
situacdes (SANTOS, 2007, p. 17-18)".

A proposta é investir em alfabetizar letrando, o letramento traz uma proposta

mais ampla para alfabetizac&o, nesta perspectiva, Santos (2007) enfatiza que:

O letramento nessa perspectiva ndo sO pensa a alfabetizacdo como
resultado educacional O conceito de letramento (e, por extensdo, de sujeito
letrado) surgiu para dar conta da complexidade de eventos que lidam com a
escrita. Mais amplo que o conceito restrito de alfabetizacdo, a nocao de
letramento inclui ndo s6 o dominio das convencdes da escrita, mas também
o impacto social que dele advém (p.46).

A partir desse ponto de vista é importante pensar em uma alfabetizacdo em
conjunto com o letramento, considerando como um mesmo processo de forma mais
abrangente. O periodo de alfabetizacdo € de grande importancia na vida do
estudante, pois € a partir desse processo que a se inicia a construcdo de novos
conhecimentos, tais como a leitura, a escrita e a compreensao, tornando-os capazes
de lidar com as transformacdes sociais do meio ao qual se encontra inseridas.

Pra que se possa compreender melhor a alfabetizagéo, Ferreiro e Teberosk
(1999) considerou o nivel de escrita em nivel pré-silabico, silabico sem valor sonoro,
silabico com valor sonoro, silabico alfabético e alfabético. A cerca disso considera os
niveis da seguinte forma:

Pré-silabico é o nivel a qual a criangca nao relaciona a fala com a escrita
fazendo a mistura de letras, nimeros e desenhos e ainda esta ligada ao realismo
nominal e ndo tem nocao do valor sonoro das letras.

Sildbico sem valor é aquele que a crianca comeca a diferenciar a escrita das
imagens e 0os numeros das letras. Relacionando a escrita e a fala, cada vez que
pronuncia algo coloca uma silaba para ser correspondente. Porém ela ainda ndo tem
nocao do valor sonoro das letras.

Sildbico com valor sonoro a crianga ja consegui ter nogado do valor sonoro das
letras, tem conhecimento da maioria das letras do alfabeto e da sua forma gréfica ja
supde que a escrita representa a fala. E utiliza na escrita da palavra algumas letras

gue contém nela.
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Silabico Alfabético a crianca tem consciéncia de silabas, escrv com fala
tem conhecimento de todas as letras do alfabeto fazendo confusdo somente na
escrita das nasaladas. E o nivel alfabético a crianca ja tem nocéo de silabas e dos
sons, ja consegui organizar a escrita das palavras, compreende que algumas letras
podem se repetir em uma mesma palavra e as vezes escreve algumas palavras
como se fala.

Para que sejam verificados tais niveis, torna-se necessario a aplicacdo da
sondagem, a qual € um dos instrumentos de ensino indicado para acompanhar e
analisar o desempenho individual de cada educando, podendo assim identificar o

nivel em que eles se encontram.

Material e Métodos

Esse € um relato com aporte na psicogénese da lingua escrita elaborado por
ferreiro (1999). E de natureza qualitativa descritiva e trata-se de levantamento dos
niveis de compreensao da lingua escrita. Participaram 48estudantes sendo 24 do 1°
ano e 24 do 2 ° ano, com idade de 06 a 08 anos, sendo 18 do sexo feminino e 30 do
sexo masculino. O levantamento foi realizado em duas escolas Municipais, situadas
na cidade de Formosa-Go.

A sondagem seguiu o previsto nos estudos de Ferreiro (1999), segundo essa
autora a sondagem é uma atividade de escrita a partir da producdo espontanea das
criancas dada uma lista de palavras € realizadas a escrita sem apoio de outras
fontes. E uma atividade de escrita que deve preferencialmente, ser efetuada apos a
leitura da crianca daquilo que escreveu. Analisando a leitura observar-se-4 se a
crianga é capaz de estabelecer ou néo relagbes entre aquilo que ele escreveu e
aquilo que ele I1é em voz alta, estabelecendo relacdes diretas entre a fala e escrita.

Optou-se por aplicar uma sondagem para identificarmos as dificuldades e os
niveis em que cada estudante se encontrava para que se fosse feito um estudo
comparativo a fim de perceber como ocorre o desenvolvimento dos estudantes.

A sondagem foi realizada de forma coletiva, a qual foi escolhida cinco
palavras do mesmo campo semantico, tendo variagcdes de quantidades de letras
(Polissilaba, trissilaba, dissilaba) e uma frase, a qual foi deixada a monossilaba e a
frase para o final. As palavras escolhidas foram: jabuticaba, melancia, tomate, pera,
uva e a frase "eu gosto de laranja".
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O ditado foi iniciado pela palvra polissilaba, depois pela rissilaa, em
seguida a dissilaba, e por ultimo a monossilaba e a frase. Esse cuidado deve ser
tomado porque, no caso de os estudantes escreverem segundo a hipétese do
namero minimo de letras, poderéo se recusar a escrever se tiverem de comecar pela
monossilaba.

Para isto foi entregue uma folha de papel sulfite para que se colocasse o
nome e para que escrevessem as palavras ditadas recolhida no final do ditado de
todas as palavras mencionadas acima. Apos isto foram chamados alguns estudantes
para que realizasse a leitura das palavras escritas por eles, apontando com o dedo
para a silaba que estava lendo, anotando em outra folha, a forma como eles

realizavam tal leitura.

Resultados e Discussao

Por meio das sondagens e das observacfes foi possivel identificar quais
hipéteses o0s estudantes apresentam a partir da escrita e da leitura, assim
caracterizando o nivel em que cada um se encontrava, para que assim fosse
realizada a comparacao de dados obtidos nas duas turmas das diferentes escolas.
Para uma melhor andlise dessas dificuldades em aprendizagem segue abaixo a
tabela caracterizando os niveis de aprendizagem dos estudantes das duas escolas.

Tabela 1-Resultados da sondagem

Escola A Escola B
Nivel ano EF 20 ano EF Total

Pré-Silabico 1 0 2
Silébico com valor 6 7 15
Silabico sem valor 6 9 12
Silabico alfabético 5 5 10
Alfabético 6 3

N&o participaram 4 0 4

Total 28 24
Fonte: Pesquisa realizada em 2016 e 2017.

Ao analisar a tabela 1 verifica-se que existe muita similaridade entre as duas

turmas, apesar dos estudantes da escola B estarem no 2° ano, € num

nivelacadémico superior. No nivel silabico sem valor verificou-se que 6 criancas da
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escola A e 9 da escola B estédo nese nivel, a mesma quantidade repti-se no
silabico alfabético, somente dois niveis apresentaram diferenca, no nivel silabico
com valor no 1° ano tem 6 criancas, ja no 2° ano séo 7criancas, contudo o nivel que
mais chama atencdo é o nivel alfabético, que é o mais evoluido. No 1° ano 6
criangas estao nesse nivel, enquanto no 2° ano somente 3.

As tabelas 2 e 3 e gréficos 1 e 2 apresentam o0s tipos de niveis
psicogenéticos em que a amostra se encontra, segundo os resultados obtidos na
sondagem realizada. Os dados da tabela Il identificam os estudantes do 1° ano
sendo o da escola A e os estudantes da Tabela Il 0 2° ano sendo os da escola B.

Tabela 2- Estudantes do 1° ano.

ESTUDANTES | IDADE HIPOTESES SILABICAS
sexo
1- M 6 M Pré-silabico
2- A 6 F Silabico sem valor sonoro
3- H 7 M Silabico sem valor sonoro
4- ] 6 F Silabico sem valor sonoro
5- K 7 F Silabico sem valor sonoro
6- L 7 M Silabico sem valor sonoro
7- Y 7 F Silabico sem valor sonoro utiliza as
letras do nome
8- D 7 F Silabico com valor sonoro
9- D 6 M Silabico com valor sonoro
10- M 6 F Silabico com valor sonoro
11- P 6 M Silabico com valor sonoro
12- R 7 M Silabico com valor sonoro
13- W 7 M Silabico com valor sonoro
14- C 6 M Silabico Alfabético
15- E 6 M Silabico Alfabético
16- | 7 M Silabico Alfabético
17- N 6 F Silabico Alfabético
18- V 7 M Silabico Alfabético
19- A 7 F Alfabético
20- AL 7 F Alfabético
21- 1 6 F Alfabético
22-R 7 M Alfabético
23- S 7 F Alfabético
24- Y 7 F Alfabético

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras

O gréafico 2 apresenta os percentuais do 20 ano. Comparado com 0 10 ano
do EF existe diferengcas bem acentuadas. Quase 70% dos estudantes estdo no nivel
silabico sem valor, 21% s&o silabico-alfabéticos e somente 12% alcangaram o nivel
alfabético. Esse é um caso que requer um estudo mais aprofundado. Por que parece
que nao houve evolucdo nessa turma? Em que nivel essas criancas chegaram ao
segundo ano? Porque néo evoluiram? Professores, e especialistas da instituicao
estdo cientes desse quadro preocupante? O que esta sendo feito para que essas
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criancas se alfabetizem? S&o perguntas levantadas a partir da comparagdo da
sondagem do 10 com a sondagem do 2° ano.

Grafico 2 - sondagem dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental

22 ano

M sildbico sem valor sonoro
M pré silabico

i sildbico com valor sonoro
M sildbico alfabético

H alfabético

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras

Tabela lll- Escola B estudantes do 2° ano

ESTUDANTES IDADE SEXO HIPOTESES SILABICAS

1- A 7 M Silabico sem valor sonoro
2- K 7 F Silabico sem valor sonoro
3- L 8 M Silabico sem valor sonoro
4- LE 8 M Silabico sem valor sonoro
5- LF 8 M Silabico sem valor sonoro
6- N 7 M Silabico sem valor sonoro
7- R 7 M Silabico sem valor sonoro
8- RI 7 M Silabico sem valor sonoro
9- S 7 M Silabico sem valor sonoro
10- C 7 M Sildbico com valor sonoro
11- G 7 M Silabico com valor sonoro
12- H 8 M Silabico com valor sonoro

13- | 8 F Silabico com valor sonoro
14- J 8 M Silabico com valor sonoro
15- L 8 M Silabico com valor sonoro
16- W 8 M Silabico com valor sonoro
17- A 8 F Silabico Alfabético
18- AL 8 M Silabico Alfabético
19- D 7 M Silabico Alfabético
20- G 7 M Silabico Alfabético
21- F 8 M Silabico Alfabético
22- L 8 F Alfabético
23- LA 7 F Alfabético
24- M 8 F Alfabético

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

Diante dos resultados obtidos é possivel perceber que os estudantes do 2°
ano deveriam estd bem mais avancados do que os do 1° ano, até mesmo porque
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pelo sistema educacional nessas duas séries os estudantes jédeveria st
alfabetizados, ou ao menos no nivel silabico alfabético.

Neste caso comparando os resultados verifica-se que os estudantes da
escola A, do 1° ano estdo mais avancados do que os estudantes da escola B, no 2°
ano. Ao comparar as duas turmas percebeu-se que a minoria dos estudantes do 2°
ano ndo tem dominio da leitura e da escrita, tem dificuldades de aprendizagem.
Essas dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes podem ser
ocasionadas por diversos fatores, como Weiss (1997) relata que isto pode esta
relacionado a fatores internos e externos. Assim pode-se perceber o quanto o meio e

o0 bioldgico influenciam no processo de ensino e aprendizagem.

Considerac0fes Finais

Ao realizar o estudo sobre a alfabetizacdo e seus problemas, percebeu-se
nas duas turmas observadas uma grande quantidade de estudantes que
apresentavam muita dificuldade na leitura e na escrita, as quais muitas delas
conheciam poucas letras do alfabeto e ndo conseguiam formar as familias silabicas,
utilizando as letras de forma aleatéria ao escrever as palavras. Esse quadro
desanimador em especial com os estudantes do 2° ano nos motivou a realizar essa
investigacao.

Uma das hipoteses levantadas foi que as dificuldades encontradas nas
turmas estejam relacionadas aos métodos de ensino ineficaz utilizado pelos
professores em sala de aula, a qual em muitas vezes acontece de forma, mecanica
e repetitiva, com muita passividade dos estudantes.

De acordo com os resultados encontrados, em especial para as criangas do
2° ano, foi possivel concluir que essa hipétese pode esta certa, mas existem muitos
fatores a serem analisados, entre eles o papel da escola e do professor e sua
importancia e para a efetivacao deste processo.

E importante, entretanto estar atento, pois o professor ndo pode ser
considerado como o0 Unico responsavel pelo processo de aprendizagem das
criangas, pois a familia também tem suas obrigagbes quanto a esse
desenvolvimento, mas cabe a ao professor criar em sala de aula um ambiente

propicio e instigador, facilitando a compreensao da crianca e seu desenvolvimento.
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Essa investigacdo € muito limitada, por que ndo analisa as causas para tanta
diferenca entre as turmas analisadas e requer uma continuidade nesses estudos e a
ampliacdo a fim de verificar se esse € um caso isolado ou se existe mais outros

casos e quais sdo as causas para um fragrante fracasso na alfabetizacéo.
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