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Resumo: A leitura € uma das maiores preocupacdes docentes, pois idealiza-se que as criangas
alcancem a aprendizagem significativa e que lhes seja garantido o direito de aprendizagem e sua
formagdo como leitores autbnomos. Nesse sentido, a inclusdo de criancas com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) em sala de aula comum vem despertando, no docente, o desafio de,
por meio de suas praticas pedagogicas, alcancar éxito também na formacéo de leitores entre essas
criancas. No ambito dessas preocupacdes, este artigo tem por objetivo discutir aspectos do
desenvolvimento da leitura em sala de aula, no Ensino Fundamental I, com foco nos discursos
contruidos sobre a inclusdo em sala de aula. Assim, uma pesquisa de base qualitativa, com o apoio
tedrioco de autores como Kleiman (2016), Chouliaraki e Fairclough (1999), Saviani (1999), Skliar
(2006), Vygotsky (1998), Mantoan (2006),, entre outros, além de consultas aos documentos de base
da educacdo brasileira como o PCN (BRASIL, 1998), mostrou que € possivel realizar a formacao de
leitores com todos os alunos de forma igualitaria, desde que o professor busque metodologias
inovadoras e, o principal, que conheca seus alunos para atendé-los individualmente, para que sejam
criticos e autbnomos e, principalmente, no trata da leitura no ensino e aprendizagem.
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Introducéao

A atividade de leitura em sala de aula vem sendo uma das principais
preocupacdes do corpo docente. Nao é raro, portanto, nos deparar com frequéncia
com discursos docentes enfatizando tais dificuldades, os quais, algumas vezes,
chegam a espelhar certo despreparo por parte desses docentes para ofertar esse
atendimento, principalmente, nas séries finais do Ensino fundamental I. Isso agrava-
se ainda mais quando se trata do atendimento aos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), que também frequentam as salas de aula comum na
escola.

A compreensao leitora tornou-se uma das principais ferramentas de
aprendizagem no ensino escolar. Ela perpassa todas as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelo docente em sala de aula no desenvolvimento de contelddos
formais do curriculo escolar, principalmente, quando se trata de retirar informacdes
da leitura e refletir sobre ela. Contudo, buscamos apresentar a analise de alguns

discursos que permeiam o ambiente escolar, para perceber como a leitura em sala
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de aula de forma mais sistematizada, assegurar o atendimento a todas as criangas
de forma igualitaria e tender as demandas educacionais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 41) “um leitor
competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de
textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da
diversidade de textos que circulam socialmente”. Tal diversidade em sala de aula,
ainda, levanta varios questionamentos sobre o trato pedagdgico, pois, para isso, 0
professor precisa estar fundamentado em praticas pedagdgicas mais soélidas que
visam ndo somente a decodificar ou a converter letras em sons, mas oferecer
oportunidades as criancas de fazerem inferéncias a partir do que elas ja trazem
consigo do meio cultural, bem como de construir novos significados na
aprendizagem formal oferecidas pelos contetdos formais na escola.

As Politicas de Inclusdo promovem a garantia para que as criangcas com
deficiéncias sejam atendidas na escola, mas, em sala de aula, existem varias
dificuldades que precisam ser enfrentadas e superadas. As metodologias voltadas
ao trabalho com a Inclusdo parecem ainda ndo serem capazes de realmente incluir.

Ao que nos parece, demonstram promover ainda mais exclusdo, pois, em
muitas ocasides, essas criancas ficam totalmente alheias ao que se esta sendo
ensinado. Além disso, os contetdos propostos nas Diretrizes Curriculares se voltam
mais para o atendimento aos alunos com capacidades cognitivas normais, a fim de
potencializar o seu desenvolvimento integral (CARVALHO, 2000) e requer adaptacéao
de professores para que se adequem as especificidades e capacidades das criancas
inclusas. O professor requer uma série de estratégias organizativas e metodolégicas
em sala de aula, as quais sejam capazes de guiar sua intervencdo desde processos
reflexivos, que facilitem a construcdo de uma escola onde se favoreca a
aprendizagem dos alunos como uma reinterpretacdo do conhecimento e ndo como
uma mera transmissao de cultura.

Logo, parece que a escola ndo estd cumprindo o seu papel para com as
criancas com Necessidades Educacionais Especiais (AEE), por ndo atender as
demandas basicas de leitura e escrita que costumam diferir os alunos uns dos

outros. Sendo assim, 0os componentes curriculares devem responder em sua
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proposta de ensino aos seguintes questionamentos: por que ensinar? O que e

guando ensinar? Como ensinar? Para qguem ensinar? O qué e quando avaliar?

No ambito destas preocupacles, este artigo apresenta algumas reflexdes
acerca da aula de leitura como espaco constitutivo do sujeito-leitor, orientadas pelos
postulados da Analise do Discurso de origem francesa, especialmente pelos
conceitos de Pécheux e Foucault acerca de discurso, sujeito e sentido; pelo conceito
bakhtiniano de dialogismo; e, ainda, pelos trabalhos de Orlandi (1988) que, fazendo
0 mesmo recorte que aqui se faz da teoria discursiva, abordam o tema leitura.

Orientado, ainda, pelas seguintes questbes: a) A escola propicia ao aluno
condicBes para que ele produza a compreensao? ou b) As aulas de leitura propiciam
ao aluno condi¢des para que ele se constitua sujeito-leitor?, este estudo sugere ser
possivel a constituicdo do sujeito-leitor na aula de leitura, desde que se transforme o
discurso autoritario da escola, que desarticula a interlocucdo em um discurso que,
considerando o carater essencialmente histérico-ideologico da linguagem, abra a
possibilidade das multiplas experiéncias que a leitura favorece.

Nesse sentido, esse artigo apresenta, além desta introducdo, uma secao que
apresente, brevemente, concepcdes presentes na literatura sobre a leitura. No
primeiro tépico da pesquisa, traz as “Concepgodes de Leitura” tendo em pauta o que
se entende por leitura e quais aspectos sdo abordados para que se tenha uma
leitura significativa. O segundo topico, apresenta-se a “Analise do Discurso Critica,
Leitura e Formacgédo de Leitores”, que busca analisar a leitura e a formacédo de
leitores sob a da ADC. O terceiro topico “Discursos docentes sobre as praticas de
leitura em sala de aula” trata de analisar os discursos que permeiam no ambiente
escolar tendo em vista analisar os discursos e o que realmente acontecem na
escola. O quarto e ultimo tépico “O ensino da leitura e a inclusdo em sala de aula”
aborda o ensino da leitura e da formacéao de leitores para criancas com Necessidade
Educacionais Especiais (NEE) para que o ensino aconteca de forma igualitaria em

sala de aula.

-~ Material e Métodos
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A pesquisa sera envolta da Linha de Pesquisa: Linguagens e praticas sociais,

embasada teoricamente em autores que abordam o eixo tematico: “Letramentos” da
pesquisa A metodologia utilizada para o desenvolvimento dessa pesquisa se
articulara partir de uma abordagem qualitativa exploratéria, Para isso, busco
respostas para algumas indagaclOes referentes a como se dao as praticas
pedagdgicas e se as Leis que garantem os direitos de aprendizagem das criancas
sobre a leitura e a formacgéo de leitores, diante da inclusdo na escola, vem sendo
cumpridos e se os resultados de aprendizagem séo os esperados.

A proposta metodolégica de trabalho com esses profissionais, sera por meio de
entrevista semiestruturada e questionario, que se justifica observacdo no ambiente
escolar e enquanto professora, o0 tratamento desprendido os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), uma vez que os alunos “comuns”
também pode nédo esta sendo atendido dentro do perfil de aluno que hoje atendemos
na escola.

Esse artigo consiste na busca por compreender as principais dificuldades,
busca pela superacdo de problemas que envolvem a leitura e criacdo de
metodologias inovadoras articuladas com o uso da biblioteca escolar e a leitura
literaria, para o desenvolvimento da leitura e formacdo de leitores no ambiente
escolar, além de propor um trabalho na perspectiva de construir praticas
pedagogicas inovadoras para a superacao das desigualdades de aprendizagens e

com o respeito as multiplas aprendizagens existentes no ambiente escolar.

Resultados e Discussao

Acreditamos que a intervencao por parte do docente a partir da compreensao
do que é leitura e formacdo de leitores, utilizando metodologias inovadoras,
reconhecendo as especificidades de cada aluno, podera sim despertar o interesse e
0 gosto pela leitura e, a partir dai, aumentar a criticidade nas criancas em sala de
aula, levando-os a aprendizagem significativa. Nesse sentido, Kleimam (1998, p.61),

0 ensino da leitura é um empreendimento de risco se ndo estiver
fundamentado numa concepcéo tedrica firme sobre os aspectos cognitivos
envolvidos na compreensdo de texto. Tal ensino pode facilmente
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desembocar na exigéncia de mera reproducdo das vozes de outros
leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o aluno.
Essa postura docente, remete a questdes importantes presentes na dinamica

escolar cotidiana e, na formagéo de alunos autbnomos. N&o tivemos em momento
algum a pretenséo de esgotar as discussdes que este artigo propde, uma vez que
nos parece bastante importante a proposta aqui deferida, sendo assim, uma
contribuicdo que busca instigar novos debates no campo da leitura e formagcao de
leitores, permeando todas as areas disciplinares do Curriculo escolar.

Consideracdes Finais

Buscamos com esse trabalho, analisar a leitura no ambiente escolar de forma
significativa, que representa muito mais do que o simples desenvolvimento dos
componentes curriculares, mas também o de explicar muito do que acontece ao
longo da vida dos educandos. Pensamos que ao ser capaz de extrair os mais
diferentes significados para todos 0s questionamentos, o leitor € capaz de interpretar
as mais diferentes possibilidades que o mundo escrito tem a oferecer e,
principalmente, refletir sobre ele e atuar na sociedade de forma participativa, €
possivel a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e responsavel por suas
atitudes.

Pensamos que ao docente, o responsavel direto por mediar o conhecimento,
cabe fazer com que o aluno chegue a aprendizagem significativa, dando ao leitor em
formacédo o discernimento para que ele va construindo novos sentidos ao se deparar
com 0s mais variados tipos de textos encontrados em circulacdo na sociedade e que
sdo necessarios para o fortalecimento dos saberes e competéncias de que um ser
humano precisa ao longo da sua vida.

Acreditamos que o desenvolvimento da leitura para as criancas com NEE, ira
assegurar a elas o direito de exercer sua cidadania e o desenvolvimento intelectual,
para estimular a vida académica, promover a descoberta de novas habilidades. A
visdo do professor, para o trato da inclusdo em sala de aula, deve ser sempre em
torno de superacdo e nunca da limitagdo. Deve também estar preparado e atento as

demandas apresentadas por cada educando e trabalhar dentro das possibilidades
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expressas por cada criangas no intuito de sempre além do nivel que ele se encontra,

leva-lo a acreditar que ele sempre pode mais e fazer com que a leitura se torne um
hébito prazeroso no ambiente escolar.

Por meio deste projeto, podemos verificar que existe uma contradicdo entre 0s
varios discursos docentes sobre as praticas pedagogicas voltadas para o
desenvolvimento da leitura em sala de aula, principalmente, ao que concerne a
inclusdo de criangcas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e o que
realmente acontece. As praticas docentes se voltam, na maioria das vezes, para
atender criancas que nao apresentam nenhuma dificuldade com a leitura
significativa e o ensino e aprendizagem na escola, ainda requer muitos avancgos,
estamos longe de esgotar as demandas que a leitura propde, e seguramente,
precisamos passar por uma ressignificacdo do ensino para atender as demandas
atuais que a escola apresenta, um formato de aluno mais critico e com mais acesso
aos conhecimentos de seus direitos e deveres.
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