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Esse trabalho tem por objetivo proporcionar reflex6es sobre a contribuicdo da Cartografia Tatil no
processo de inclusdo educacional de alunos com deficiéncia visual, bem como fazer uma breve
andlise sobre os conhecimentos docentes mobilizados para a formacao cartografica desses alunos,
tendo como subsidios dados levantados na Rede Municipal de Educagcdo/RME. A proposta foi
desenvolvida com base nos principios da metodologia de pesquisa participante, com a compreensao
de que pesquisadores e pesquisados sdo sujeitos de um trabalho comum, apesar de situagbes e
tarefas diferentes. Os resultados indicam, entre outros aspectos, que os professores de Geografia
atuam a partir dos conhecimentos acumulados na prética profissional, mas com experiéncia recente
em relagdo a deficiéncia visual; professores de ensino regular e atendimento educacional
especializado nédo planejam conjuntamente as atividades pedagdégicas; escolas sdo desprovidas de
estrutura e recursos pedagoégicos adequados; ha nimero elevado de alunos por sala; a formacéo
cartografica proposta por todos os professores se baseia somente na leitura de mapas, objetivando a
localizacdo dos fatos geogréaficos; o ensino do mapa, tem ocorrido através de precérias adaptacdes
ou exposicao oral para alunos cegos, e ndo adequacdo de nomenclaturas e cores, para alunos com

baixa visdo; as atividades com mapas séo predominantemente individuais.
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Introducgéo

Cada vez mais, a escola de ensino regular tem atendido alunos com
caracteristicas diversas, portanto, enriquecedoras no processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, as a¢cdes no sentido de efetivar a inclusdo desses alunos

tém sido timidas, consequéncia de diversos fatores como falta de investimentos
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governamentais, despreparacdo do coletivo escolar, condi¢cdes precarias de
trabalho, estrutura escolar e recursos pedagoégicos inadequados, entre outros.

Entre os alunos de inclusdo atendidos pelo ensino regular tem-se aqueles
com deficiéncia visual, sejam cegos ou com baixa visdo. No ambiente escolar, esses
alunos apresentam a maioria dos requisitos necessdarios para acompanhar 0s
colegas que ndo possuem deficiéncia visual (CHAVES; NOGUEIRA, 2011), assim &
preciso trata-los no contexto da diversidade e ndo da incapacidade.

Para que alunos cegos e com baixa visdo possam aprender, entre outros
aspectos, € necessario que os materiais didaticos sejam adaptados. Entre esses
materiais tem-se 0s mapas tateis, que podem auxilia-los em suas atividades do dia a
dia, como o deslocamento entre um e outro percurso, e na aprendizagem, sobretudo
em aspectos relacionados ao espacgo geografico.

Por esse motivo, investigamos, entre outras questdes, se 0s mapas estavam,
de fato, fazendo parte do ensino de Geografia dos alunos com deficiéncia visual,
qguais 0s conhecimentos os professores estavam mobilizando para esse ensino e
quais estratégias estavam sendo utilizadas nesse processo.

Este trabalho tece algumas reflexdes sobre a contribuicdo da Cartografia Tatil
no processo de inclusdo educacional, bem como faz uma breve analise sobre os
conhecimentos docentes mobilizados para a formacéo cartografica de alunos com
deficiéncia visual, tendo como subsidios dados levantados na Rede Municipal de
Educacao/RME.

A proposta foi desenvolvida com base nos principios da metodologia de
pesquisa participante (BRANDAO, 2006), com a compreensdo de que
pesquisadores e pesquisados sdo sujeitos de um trabalho comum, apesar de
situacOes e tarefas diferentes. Foram realizados levantamentos de dados na
Secretaria Municipal de Educacdo/SME e no Centro Brasileiro de Reabilitacdo e
Apoio do Deficiente Visual(CEBRAV), objetivando subsidiar as analises sobre a
politica inclusiva e o ensino de Geografia para alunos com deficiéncia visual, a partir
do uso de mapas; entrevistas com os professores responsaveis pelo componente
curricular Geografia para alunos com deficiéncia visual que estejam matriculados no

ciclo 1l e Ill; realizacdo da pesquisa qualitativa em uma escola selecionada a partir
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das entrevistas com os professores; andlise e interpretacdo dos dados levantados

em toda a pesquisa.

Resultados e Discusséao

No Brasil, as pesquisas sobre Cartografia Tétil ja sdo realizadas ha mais de
duas décadas e muito tém sido suas contribuicées no sentido de efetivar o objetivo
dessa area do conhecimento, qual seja, pesquisar procedimentos metodologicos de
elaboracdo e aplicacdo de documentos cartograficos que possam ser utilizados por
pessoas cegas ou com baixa visdo (LOCH, 2008).

Em relagcdo aos mapas tateis, a revisdo bibliografica nos permitiu identificar
dois objetivos principais: um focado em sua producdo, testando diferentes
tecnologias, métodos e materiais para que estes sejam acessiveis a percepcao tatil
e, outro, até mais forte, que investiga a aplicacdo desses materiais principalmente
em sala de aula e o acompanhamento da aprendizagem dos alunos frente a
determinados conceitos cartograficos.

A precursora sobre Cartografia Tatil em nosso pais foi Vasconcellos (1993),
cuja pesquisa representou uma inovacdo no ensino de Geografia voltado para
pessoas com deficiéncia visual, destacando o papel das representacoes
cartograficas tateis, no processo de percepcdo do espaco e na obtencdo da
informacédo geografica. Seu estudo revelou que € possivel, sim, trabalhar com
mapas no ensino para alunos cegos. Os testes indicaram que, mesmo diante de
algumas dificuldades, esses alunos conseguiram desenvolver no¢des cartogréaficas a
respeito de ponto de vista, orientacdo, legenda, coordenadas geograficas e escala.

Nas décadas seguintes a essa publicacdo, varios estudos tém sido realizados
sobre o uso de mapas e outros materiais tateis, mas também em outros formatos
como o sonoro ou o multisensorial, visando facilitar a mobilidade e a aprendizagem
das pessoas com deficiéncia visual.

Entre os pesquisadores que testaram a aplicacéo das representacdes graficas
tateis para fins de ensino ha unanimidade sobre o potencial desses materiais na
aprendizagem de conceitos geograficos e cartograficos. Dentre as varias pesquisas
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realizadas sobre a tematica podemos citar aquelas realizadas por Vasconcellos
(1993); Ventorini (2009); Sena (2009); Custodio e Nogueira (2014).

Importante ressaltar que as pesquisas realizadas nas duas ultimas décadas
partiram de um contexto no pais em que havia desconhecimento em relagdo a
producdo e leitura das representacfes cartograficas tateis tanto para mobilidade
como para fins pedagogicos, o que torna compreensivel o fato das metodologias e
dos materiais terem sido propostos pelos pesquisadores.

Esse fato, porém, evidenciou uma caréncia de pesquisas que partam do
cotidiano da sala de aula, com seus desafios e singularidades, para acompanhar o
processo de ensino-aprendizagem de criancas cegas e com baixa visdo frente ao
conteudo cartografico.

Tal configuracdo alerta para a necessidade de novas pesquisas com esse
foco, especialmente para superar o distanciamento entre o saber académico e o
saber escolar (CALLAI, 2010; CAVALCANTI, 2008; LESTEGAS, 2002), questio
reconhecida pelos estudiosos e queixa constante entre os professores do ensino
bésico.

Nesse sentido desenvolvemos esse trabalho na expectativa de que venha
somar com as pesquisas a respeito da formacdo cartografica para alunos com
deficiéncia visual, com analises e reflexdes sobre os conhecimentos docentes que
envolvam essa formagéao, tendo como referéncia alguns dados levantados na Rede
Municipal de Ensino de Goiania/RME.

Para atingir o objetivo proposto para a pesquisa propusemos trabalhar apenas
com professores do ciclo Il (9 a 11/12 anos) e ciclo Il (12 a 14/15 anos), fases em
gue o aluno ja teria iniciado a alfabetizacdo cartografica e adquirido algumas nocoes
bésicas para a formacao do leitor critico e do mapeador consciente (Simielli, 2007).

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis professores
responsaveis pelo conteudo de Geografia no ciclo Il e lll, para investigar como eles
vinham desenvolvendo o trabalho com mapas voltado para alunos cegos ou de baixa
visdo. Além disso, procurou levantar também informacdes sobre educacéao inclusiva

e organizacdo do ensino em ciclos.
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Entre os professores entrevistados, quatro eram pedagogos, e dois,
geografos; os primeiros, professores do ciclo Il, e os segundos, do ciclo Ill. Essa
situacao revela que parte dos professores responsaveis pelo componente curricular
Geografia ndo tinham formagéo especifica nessa area, o que, em parte, contribui
para limitar o trabalho com os mapas, sobretudo os tateis, os quais, conforme
destacamos inicialmente, exigem o “conhecimento pedagdgico do conteudo”
(Shulman, 2005), para que nao haja a simples substituicdo da linguagem visual pela
tatii em todos os mapas e para que nao desconsidere as experiéncias e as
caracteristicas que sdo especificas para cada aluno.

As entrevistas revelaram que nenhum dos professores tiveram preparacao na
formacdo inicial para trabalhar na educacéao inclusiva, até porque a grande maioria
(80%) concluiu sua graduacédo na década de 1990, momento em que a discussao
sobre inclusdo comecava a se fortalecer. Em relacdo a formacédo continuada, um(a)
fez especializacdo especifica sobre inclusdo (20%), porém reconhece que a
abordagem foi apenas tedrica e sem foco especifico para a deficiéncia visual, um(a)
segundo(a) professor(a) (20%) teve uma breve formacéo oferecida pelo CEBRAV na
propria escola (oferecida a ele(a), os(a) alunos(as) normovisuais e o(a) aluno(a) com
deficiéncia visual); um(a) terceiro(a) professor(a) recorria a mae do(a) aluno(a), que
por sua vez, fez cursos e buscava orientacdes no CEBRAV. Os(as) dois(duas)
outros(as) professores(as) (40%) nunca fizeram nenhum curso especifico sobre
inclusdo ou deficiéncia visual.

Assim, essa experiéncia comecava a ser construida pelos professores a partir
da prépria pratica profissional, mas é importante destacar que ela era muito recente
e estava sendo construida com os alunos deficientes visuais matriculados no
periodo da entrevista. Assim, 60% ou trés professores(as) apresentavam uma
experiéncia de pouco mais de um ano (2015 e inicio de 2016) com alunos(as) com
deficiéncia visual; um(a) professor(a) acumulava experiéncia de aproximadamente
seis meses com um aluno de baixa visao (20%) e de trés meses com um(a) aluno(a)
cego(d)! e um(a) professor(a) ou 20%, a experiéncia de trés meses. O(a)

professor(a) que teve experiéncia com dois(duas) alunos(as), disse que para um(a)

1 A experiéncia com o(a) aluno(a) de baixa visdo havia ocorrido em anos anteriores, e com 0(a)
aluno(a) cego(a), no inicio de 2016.
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deles(as) nada foi trabalhado sobre o conteddo de Geografia, pois o foco era a
socializacdo do(a) aluno(a), que mesmo tendo sido matriculado(a) no final do ciclo II,
nunca havia frequentado o ambiente escolar e tinha dificuldades de relacionar com
professores e colegas.

Quanto aos(as) alunos(as) com deficiéncia no ensino regular, trés dos(as)
professores(as) (60%) nao viam problemas nessa insercdo e destacaram o fato de
alguns alunos com essas caracteristicas terem desenvolvimento cognitivo superior a
alunos sem deficiéncia. Mas dois desses(as) professores(as) destacaram que essa
insergcéo tem que ser avaliada, caso a caso, pois alguns alunos necessitam de um
acompanhamento mais especializado e que terdo pouco desenvolvimento a partir da
atual estrutura do ensino em ciclo, com um tempo curto de atendimento
individualizado (atualmente esse tempo € de uma hora por semana em cada
componente curricular que o aluno demonstra ter mais dificuldades), salas com
muitos alunos, sem a figura do cuidador ou de um profissional especializado
trabalhando conjuntamente com o professor da sala regular, e com o agrupamento
baseado apenas no critério idade.

As ressalvas sobre a organiza¢do do ensino em ciclos, a inclusdo como um
processo imposto pela SME e a auséncia de infraestrutura e material pedagdgico
para trabalhar com as necessidades educacionais dos alunos foram aspectos que
apareceram na fala de todos entrevistados. Essa situagéo € recorrente, pois ja havia
sido registrada em pesquisas realizadas em dois outros momentos distintos: em
2002, por Mundim e, em 2008, por Aguiar.

Por fim, quanto a formacao cartografica, cinco dos(as) seis professores(as)
entrevistados(as) responderam ter trabalhado com a leitura de mapas com os(as)
alunos(as) com deficiéncia visual, indicando que a formacgao de leitores de mapas
compunha a proposta de ensino em Geografia para alunos(as) com deficiéncia
visual, e também para normovisuais, visto que admitiram trabalhar com as mesmas
representacdes cartogréaficas para essas duas categorias de aluno.

Entre esses(as) cinco professores(as), a localizacdo dos fatos geograficos foi
a funcdo do mapa que ficou mais evidente. Merece destaque, também, o fato de

dois(duas) desses entrevistados(as) terem destacado o0 uso do mapa como recurso
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visual, com o proposito de ilustrar o conteudo trabalhado. Havia, por parte
desses(as) professores(as), uma expectativa de que os(as) alunos(as), ao
visualizarem o mapa, que é uma abstracdo do real, conseguissem dar significado ao
que estava sendo representado, conseguindo até entender a organizacdo e a
dindmica do espaco representado.

O mapa como recurso visual, para Oliveira (2007) € um dos problemas
didaticos no uso dessa representacdo do espaco geografico, visto que, ao utiliza-lo
de tal forma — geralmente mapas de adultos, o professor desconsidera o
desenvolvimento cognitivo do aluno. E o que a autora denomina de “ensino pelo
mapa” quando recomenda que deveria ocorrer o “ensino do mapa”, o que, entre
outros aspectos, significa avaliar se o0 mapa € adequado para a etapa de
desenvolvimento da crianga.

Essa situacao evidenciava um duplo desafio para os(a) alunos(as) de baixa
visdo, que eram alunos(as) desses(as) dois(duas) ultimos(as) professores(as), pois,
além de terem que “decifrar” o mapa, tinham que ‘“visualizar” o que estava
representado, sem nenhuma adaptacdo que atendesse a suas necessidades
educacionais decorrentes da visao.

A respeito das estratégias utilizadas no ensino com mapas pelos trés
professores(as) dos(as) alunos(as) com cegueira, qual seja a descricdo oral,
esclarecemos que essa pratica € um dos caminhos indicados por especialistas em
deficiéncia visual para tornar uma imagem acessivel a esse grupo de pessoas.
Todavia, no caso dos mapas, estudiosos da Cartografia Tatil, entre os quais Ventorini
(2009), destacam que o0s conceitos sdo muito abstratos e dificeis de serem
compreendidos somente através da descricdo da imagem. Além disso, ndo podemos
esquecer que a pessoa cega percebe o mundo atraveés do tato, audicdo, paladar,
olfato e cinestesia, sendo que quem descreve as representacdes, e também a
realidade, pouco utiliza esses sentidos na sua percepcéo espacial. Essa descrigao,
segundo a autora, muitas vezes, € discrepante das experiéncias privadas dos
sujeitos com deficiéncia visual, 0 que acaba por gerar constantes conflitos em sua

compreensao do mundo e aquela apresentada na descricao.
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Diante da conjuntura, reduzir o ensino das imagens apenas a descricdo é
limitar a aprendizagem do(a) aluno(a) com cegueira, privando-o(a) da experiéncia de
conhecer a realidade a partir de outras linguagens, a exemplo da linguagem
cartogréfica. Os mapas tateis sdo reconhecidamente um material que pode contribuir
com a autonomia e aprendizagem do(a) aluno(a) com cegueira.

Importante destacar, ainda, que dos trés professores(as) de alunos(as) com
cegueira, apenas um(a) disse ter trabalhado com adaptacdes de mapas, o que
pudemos constatar a partir da entrevista e analise do caderno do(a) aluno(a), que se
tratou de um mapa em formato de quebra-cabeca (em 2015) e com trés mapas
politicos com limites destacados com cola auto relevo (no decorrer de todo ano letivo
de 2016).

Quanto aos professores(as) de alunos(as) com baixa visao (dois/duas),
estes(as) nao fizeram nenhuma adaptacdo no sentido de filtrar os detalhes
desnecessarios no mapa, fazer uso de cores contrastantes ou ampliar as letras para
gue esses(as) alunos(as) pudessem fazer sua leitura. As estratégias as quais
esses(as) docentes recorreram eram, na verdade, de organizagcado e gestao da sala
de aula (SOUZA, 2013) adaptadas a realidade das escolas.

Em relacdo a organizacdo da turma, a partir das entrevistas, identificamos
gue dois(duas) professores(as) realizavam atividades com mapas individualmente,
devido a indisciplina dos(as) alunos(as); dois(duas) trabalhavam em grupo e um(a)
recorria as duas formas de organizacao.

Sobre essa questdo, €é preocupante a atitude dos(as) dois(duas)
professores(as) que disseram trabalhar apenas individualmente, pois, conforme
Vygotsky (1993) apud Cavalcanti (2012), no ensino, a constru¢do do conhecimento &
uma atividade social e mediada pelo professor, mas que pode contar com
participacdo dos colegas. Essa troca de experiéncias, por sinal, € importante tanto
para alunos(as) normovisuais quanto para alunos(as) com deficiéncia visual.

Essa forma de organizar a turma, sempre a partir de atividades individuais,
somada as aulas expositivas e ao uso do mapa como recurso visual, certamente
resultavam no desinteresse dos alunos, incluindo aquele(a) com deficiéncia visual,

em relacdo ao contetdo de Geografia.
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Por fim, quanto aos materiais cartograficos adaptados a deficiéncia visual,

entre as cinco escolas que visitamos, apenas duas dispunham de algum material
dessa natureza: uma dispunha de um globo tatil, e outra, de uma colecéo de atlas

tateis.

Consideracgodes Finais

As reflexdes aqui apresentadas trazem para o0 debate a atuacdo dos
professores que ministram o conteldo de Geografia, sendo eles 0s principais
responsaveis pela formacdo cartografica dos alunos com deficiéncia visual. E
preciso entender os limites e os alcances dessa atuacdo no cotidiano escolar frente
ao atual quadro do sistema educacional brasileiro, com um forte discurso de
educacdo para todos, mas ainda sem as condi¢cbes necessarias para garantir a
qualidade do ensino.

No caso da RME, os fatores que parecem interferir negativamente na
formacgéo cartografica dos alunos com deficiéncia visual sdo a pouca experiéncia
dos professores frente a esse grupo de alunos, o distanciamento entre a SME e as
escolas e a falta de estrutura e materiais pedagdgicos especificos para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos com cegueira e
baixa viséo.

Esse quadro revela que as politicas publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia visual ainda ndo conseguem garantir a cidadania de seus integrantes,

sobretudo no ambiente escolar.
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