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Resumo: Este trabalho caracteriza-se como um relato acerca da experiéncia de iniciagao a docéncia,
proporcionada pelo Programa Residéncia Pedagogica , programa da Coordenagado de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior em parceria com a Universidade Estadual de Goias -
Campus Sudoeste. Obijetifico ao utilizar como argumento as palavras de Oliveira, et all (2020) em seu
artigo intitulado "A educacgéo a distancia (EaD) e os novos caminhos da educagao apds a pandemia
ocasionada pela Covid-19" alertar sobre como as mudangas no formato das aulas durante o
isolamento social podem ser permanentes em partes, e que isso pode afetar prejudicialmente a saude
mental de educando e educadores, como afirma Almeida e Cipriano (2020) em seu artigo "Educagao
em Tempos de Pandemia: Andlises e Implicagbes na Saude Mental do Professor e Aluno",
relativizando formas para evitar tais prejuizos a saude segundo recomendacgdes da Sociedade
Brasileira de Pediatria (2020) e Nota Técnica do Programa Todos Pela Educagéo (2020). Pois é de
amplo conhecimento que é fungédo social da escola os esforgos iniciais e de conscientizagdo da
manutengdo da saude fisica e mental dos envolvidos em seus trabalhos, seja este profissional,

educando e seus familiares.

Palavras-chave: Saude Mental; Distanciamento Social; Pandemia de Covid-19; Educacao; Ensino a

distancia.

Introducgao

Este trabalho caracteriza-se como um relato acerca da experiéncia de
iniciacdo a docéncia, proporcionada pelo Programa Residéncia Pedagdgica (PRP),
programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) em parceria com a Universidade Estadual de Goias (UEG) - Campus
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Sudoeste. O referido programa proporciona a relagao entre universidade e escolas
de ensino basico, qualificando os futuros professores e os inserindo na realidade da
qual irdo fazer parte. Levando em consideracdo o momento atipico na educacao
ocasionado pela pandemia de Covid-19 detectado na China em dezembro de 2019,
de acordo com a Organizagao Mundial da Saude (2019), e no Brasil em fevereiro de
2020, segundo o Ministério da Saude (2020). Na educacdo, as medidas de
isolamento social para o controle da disseminagdo do virus resultaram no
fechamento de escolas publicas e particulares com interrupcdo imediata de aulas
presenciais e na adogao das aulas remotas mediadas por tecnologias como medida
para nao se perder todo um ano letivo.

Segundo nota técnica emitida pelo Programa Todos Pela Educagéo em abril
de 2020, os colégios da rede estadual de ensino estiveram a frente na migragao do
ensino presencial ao Ensino Remoto Emergencial (ERE). O colégio estadual onde
estagiei, e onde ingressei como residente bolsista do PRP é um exemplo desse
pioneirismo, caminho esse viabilizado, principalmente, por meio da disponibilizagao
de plataforma online, ja antes adotada pelo colégio, e ainda pela rapida insergao de
aulas ao vivo por meio de aplicagbes de reunido de video, como o Google Meet e o
Zoom, e o contato direto entre professores, coordenagado, direcdo e alunos via
mensageiros instantdneos, como o WhatsApp. Mesmo com essa agilidade os
prejuizos podem ser notados relacionados principalmente ao contato professor /
aluno e aluno / aluno, afetando principalmente a saude mental e desempenho
desses que comecaram a se sentir solitarios e culpados pelo seu baixo rendimento
nas atividades relacionadas a escola.

Objetifico ao utilizar como argumento as palavras de Oliveira, et all (2020) em
seu artigo intitulado “A educacdo a distancia (EaD) e os novos caminhos da
educacdo apds a pandemia ocasionada pela Covid-19” alertar sobre como as
mudangas no formato das aulas durante o isolamento social podem ser

permanentes em partes, e que isso pode afetar prejudicialmente a saude mental de
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educando e educadores, como afirma Almeida e Cipriano (2020) em seu artigo
‘Educacao em Tempos de Pandemia: Analises e Implicagdes na Saude Mental do
Professor e Aluno”, relativizando formas para evitar tais prejuizos a saude segundo
recomendagdes da Sociedade Brasileira de Pediatria (2020) e Nota Técnica do
Programa Todos Pela Educacdo (2020). Pois é de amplo conhecimento que é
funcao social da escola os esforc¢os iniciais e de conscientizacdo da manutengao da
saude fisica e mental dos envolvidos em seus trabalhos, seja este profissional,

educando e seus familiares.

Educacao a Distancia, desafios e aprendizado

A rede de ensino no geral ndo estava e ainda nao esta levando em
consideragao a constante evolugcdo nesse quesito, preparada para trabalhar nesse
novo sistema de aulas remotas mediadas por tecnologias. Desafios tiveram de ser
superados e adaptacbes precisaram ser feitas quase que de forma instantanea,
dificuldade de acesso e adaptagao de professores e alunos as novas tecnologias de
mediagao foram analisadas e remediadas; problemas nutricionais devido a auséncia
de distribuicdo de merenda escolar aos alunos de baixa renda tem sido amplamente
discutido; e o desempenho dos alunos por nao serem completamente
acompanhados no processo de ensino-aprendizagem pelo professor vem
preocupado diretores e secretario de educacao (OLIVEIRA, ET ALL, 2020). Neste
sentido, dizemos que essas dificuldades na oferta das condicbes de ensino e
aprendizagem gera dentro das relagbes individuais do docente e do discente
estresse emocional, a privagdo do sono, a ansiedade, entre outros efeitos a sua
saude mental (ALMEIDA, CIPRIANO, 2020), que tratarei neste artigo focado sob a
perspectiva da minha experiéncia como académico de Licenciatura Plena em

Histéria no Programa de Residéncia Pedagdgica.

Sobre acesso a internet, o Brasil tem hoje situacdo em que 67% dos
domicilios possuem acesso a rede, sendo esse percentual muito diferente
entre classes sociais: 99% para aqueles da classe A, 94% naB, 76% naC e
40% na DE, como apresentado no quadro a seguir. Para os domicilios que
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nao tém atualmente acesso a internet, o motivo mais apontado como o
principal pelo ndo acesso é o alto custo (27%), seguido do fato de os
moradores ndo saberem usar a internet (18%). Dados como esses indicam a
necessidade de se flexibilizar a disponibilizagao de internet as comunidades
mais vulneraveis enquanto a situagdo de distanciamento social se fizer
necessaria, para tentar elevar o acesso de estudantes a rede e buscar
reduzir potenciais efeitos na desigualdade educacional. (TODOS PELA
EDUCACAO, 2020, p. 9)

Na situacado atual, o ensino remoto é visto como a unica opgao para que as
aulas ndo sejam interrompidas durante o periodo de quarentena. Porém, a falta de
acesso a Internet e de dispositivos conectados, nas residéncias dos alunos, sao
alguns dos problemas que as familias de baixa renda encontram para garantir a
continuidade dos estudos dos filhos. Tais limitagcdes do Ensino Remoto Emergencial
ameacgam a universalidade e democratizacdo da educacgao, essas limitagcdes fazem
da desigualdade social um dos seus maiores legados. Quando estamos mais cientes
das necessidades educacionais dos servigos de Internet, da privagdo de
relacionamentos face a face no ambiente escolar e o isolamento social, podemos ver

que professores e alunos foram prejudicados no processo.

Vale destacar que o Ensino Remoto Emergencial (ERE), adotado durante
esse periodo atipico, ndo € equivalente ao de Educacdo a Distancia (EaD), ja
amplamente usado por universidades a distancia e cursos online. Segundo Behar
(2020), a EaD é uma modalidade que possui uma metodologia propria, pensada em
atender demandas especificas que n&o se resumem somente no fato do
distanciamento fisico existente entre professores e alunos diferente do que afirma

sobre o Ensino Remoto:

“[...] o Ensino Remoto Emergencial (ERE) € uma modalidade de ensino que
pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos e foi adotada
de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituicoes
educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares ndo sejam
interrompidas.” (BEHAR, 2020, p.1)

Dai se entendendo a diferenga, e principalmente o porqué da comparagao

entre o ERE e o EaD. Ambos foram pensados em momentos diferentes e para
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demandas indiscutivelmente diferentes. Também é interessante debater sobre como
um nao pode, e nem deve, equivaler ao outro, pois, o ERE foi elaborado para suprir
uma necessidade temporaria numa situagdo onde o ensino presencial € inviavel, ja o
EaD é um complemento ao ensino presencial, onde existem diversas criticas ao

considera-lo como um modelo de ensino completo.

Saude mental e o futuro da educacgao

Devido a baixa qualidade da estrutura e a impossibilidade de alunos da classe
baixa exercerem o direito de participar dos cursos a distancia de forma civica, os
educadores sao prejudicados pela baixa qualidade do contato, resultando em
pressao emocional, sentimento de impoténcia e auto-responsabilidade. Assim,
qualquer situacdo que prive educadores e alunos de exercerem as suas
responsabilidades e direitos no ambito da educacao fara com que percam as suas
capacidades fisicas e mentais no ambiente escolar e no pessoal, ou seja, isso pode
afetar individualmente e indiretamente alunos e professores, nos ambitos do
conhecimento e do ambiente emocional (ALMEIDA, CIPRIANO, 2020).

Se considerarmos que o préprio professor esta provendo equipamentos,
ambientes de gravagao, velocidade suficiente de internet em casa, e que a
maioria dos alunos do grande sistema educacional brasileiro, esbarram na
falta real de condigdes financeiras de aquisicdo e acesso digital, podemos
afirmar que, mais do que nunca a tematica da Inclusdo na educagéo (que
envolve saude psicolégica e mental, dificuldades de aprendizado, negagao
de direitos) se ampliou (ALMEIDA, CIPRIANO, 2020, p.3).

Os acontecimentos que vivemos nos mostram que a educagao nao sera mais
a mesma. Como antes, as aulas ministradas da maneira tradicional ndo existirdo
mais. Em face da pandemia causada pela Covid-19, todas as mudangas na escola e
no trabalho diario mudaram inesperadamente. Tais incidentes levam a mudangas no
vinculo entre alunos e professores, o que por sua vez leva a mudangas na dindmica
de aprendizagem e desempenho de tarefas, criando assim uma nova forma de

"fazer educacao". O retorno a sala de aula acontecera de uma forma completamente
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diferente, e a ideia utdpica é que as atividades de ensino sejam retomadas no ponto
original apos a interrupcdo das atividades escolares. Diante dessa situagao,
instituicées, professores e alunos comegaram a entrar em contato com uma nova
forma de ensino, o que levou a muitos improvisos na tentativa de implementar um

determinado grau de educacgao a distancia.

Aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais e de saude permeiam a
saude mental e a vida de cada um. Obviamente, essas diferencas em diferentes
aspectos existiam antes da pandemia e ndo desaparecerdo apds a pandemia. O
isolamento do ambiente familiar tem levado a perda de referéncias externas, como
referentes ao ambiente escolar e de trabalho, o que exige que as organizagdes
internas estejam vigilantes na construgdo de um ambiente familiar e no
fortalecimento da rede doméstica. Nesse sentido, além das medidas de suporte
basico a saude preconizadas pela Organizagdo Mundial da Saude para o
enfrentamento do COVID-19, também pode auxiliar as familias no enfrentamento
das adversidades, restaurando e fortalecendo as relacbes interpessoais, a

autonomia e a consciéncia de suas habilidades:

Os pais de criangas e adolescentes, sobrecarregados pelas mudangas de
vida exigidas pela nova situacdo, tém também de gerenciar o dia a dia de
seus filhos, minimizando o impacto das atuais circunstancias na saude
mental das criancas e adolescentes (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
PEDIATRIA, 2020, p. 2).

Segundo fala de Gurski (2020), antes mesmo da pandemia, no contexto
académico, devido a fatores como a demonizacido de professores e universidades
publicas, a dor mental ja existia. Para os autores citados, ha uma oposi¢gdo ao
intelectualismo que se apoderou da sociedade brasileira e gerou um ataque frontal a
vida académica e ao forte desgaste da identidade docente. Como todos os
trabalhadores, os professores ficaram surpresos. Com o fechamento das escolas,

alunos e professores enfrentam a ardua tarefa de se reinventar da noite para o dia.
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A carga de trabalho soma-se o fato de que agora as familias possuem acesso
ao WhatsApp, e-mail, numero de telefone e tudo mais dos professores. E néo por
maldade, ficam em qualquer horario pedindo explicagdes, tirando duvidas, pedindo
orientacao etc. Os professores trabalhando em casa, na grande maioria, trabalham o
tempo todo. Agora isso é feito, na maioria dos casos, de forma individualizada, o que
faz com que os professores estejam o tempo todo a disposi¢céo. Esta sobrecarga de
trabalho podera potencializar os ja terriveis processos de adoecimento dos

professores .

A busca de atividades interativas entre o proprio nucleo familiar, dentro de
casa, a criagcao ou fortalecimento dos vinculos socioafetivos entre esses, e com
parentes distantes através da internet, podem ser alternativas para suprir essa
auséncia de contato externo. Mas é claro que ndo deixa de ser indispensavel o
acompanhamento da familia pela Concelho de Garantia dos Direitos da Crianca e do
Adolescente e do Conselho Tutelar de cada cidade, mesmo durante a pandemia,
para resguardar o menor de abusos psicolégico que podem surgir a partir dessa

invisibilidade da comparagao como outras familia.

Consideragoes Finais

Em minha experiéncia como residente bolsista do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) ficou claro como o distanciamento social e as aulas remotas
afetam a professores e alunos. Inclusive com relatos dos colegas citando sua
exaustdo quanto a realidade escolar nesse momento de pandemia. Os horarios de
aula, de preparacdo de conteudo e de auxilio ao discente quase se unem
construindo um trabalho intermitente e/ou honorario ao professor. Os alunos,
recebem atividades escritas assincronas, e ainda participam de aulas sincronas que
sdao como avalanche de conteudo, sem apoio direto do professor. Por mais que
estimulados, os alunos ainda se acanham em procurar por ajuda, tanto via

mensageiro ou nas reunides sincronas em horario de aula. Esse sentimento de
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incapacidade gerado em ambos os lados, tras como ja antes citado, auto

responsabilizacdo sob eventuais erros ou dificuldades enfrentadas, afetando

diretamente na saude mental desses.

Foi riquissima minha experiéncia como residente bolsista do PRP, teria sido
ainda mais em outras circunstancias, porém, pude perceber e enfrentar junto ao
professor preceptor essa transi¢cao essencial nesse momento. Uma nova geracao de
educadores se formara com esses materiais, e eu, como estudante de graduacéo, e
parte dessa nova geragao influenciada por novos conceitos de tempo e espacgo,
diante da adaptabilidade demonstrada pela histéria, me encontro seguro. Seja por
meio do aprendizado em sala de aula ou do aprendizado remoto, posso perceber
isso vividamente. Todo periodo de crise traz incerteza e medo do desconhecido, mas
também pode ser usado como uma oportunidade para o autoconhecimento e o
desenvolvimento de resiliéncia e sabedoria criativa. Vale lembrar que a pandemia vai
passar. Nos desafios desta fase dificil, os pais, professores e alunos podem ter a
oportunidade de aprofundar o relacionamentos, estabelecer um bom modelo e

construir relacionamentos baseados no respeito, companheirismo e solidariedade.
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EDUCACAO NA PANDEMIA: A EXPERIENCIA DE ENSINO E
ALFABETIZACAO NA RESIDENCIA PEDAGOGICA.

Resumo:

E importante ressaltar que a Residéncia Pedagdgica tem como objetivo
contribuir com o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado por
meio da imersdo do licenciando. Nesse sentido o presente relato tem como
intuito evidenciar e descrever as experiéncias da residéncia pedagogica, do
curso de Pedagogia, na Escola Municipal de Tempo Integral Luiz de
Oliveira, através de conceitos vivenciados, e referéncias sobre o assunto em
questdo. A residéncia proporcionou uma visdo autdbnoma em relagdo a
educacdo basica, levando em consideragdo os aspetos essenciais como o
ensino ¢ a alfabetizacdo o qual acontece dentro e fora da sala de aula,
principalmente nas séries iniciais. Afinal estamos inseridos numa realidade,
onde o ensino remoto estd tomando uma proporcao atual e necessaria,
devido a pandemia causada pelo Covid 19, dessa forma, foram tragadas
novas estratégias que estdo sendo adotadas para manter a oferta de um
ensino de qualidade, para os alunos matriculados na rede municipal de
ensino. Contudo a palavra que melhor define a Residéncia Pedagogica
nesse periodo remoto ¢ a “interatividade”, pois essa oportunidade me
mostrou como a pratica docente exerce habilidades, de mediar a construgao
da aprendizagem, levando em consideracdo que mediar, ¢ intervir para
gerar mudancgas construtivas na vida dos educandos. O referente trabalho
trata-se de um relato de experiéncia de estagio curricular supervisionado
por meio da imersdo do licenciando, que tem carater qualitativo, baseado
nas experiéncias adquiridas durante a residéncia pedagogica em uma escola
da Rede Municipal de Goianésia.

Palavras chaves: Educagdo, Alfabetizacao, Compreensao das aulas
remotas.
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Esse artigo tem como objetivo relatar as agbes e contribuigdes ocorridas no médulo Il do Programa
Federal Residéncia Pedagdgica. Usamos a robética como uma forma de provocar e instigar o ensino e
a aprendizagem de conceitos basicos de Geometria Plana e Espacial. Tal trabalho sera compartilhado
com uma turma do 2° Ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Dr. Onério Pereira Vieira. Assim como
no modulo |, nossa pesquisa esteve fundamentada na Educacdo Matematica Inventiva (SILVA, 2020;
SILVA & SOUZA JR., 2019; 2020a; 2020b), efeito da tese apresentada ao Programa de Pds-graduagao
em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia com o titulo “Experiéncia com robdtica
educacional no estagio-docéncia: uma perspectiva inventiva para formagao inicial dos professores de
matematica”. Por ser uma proposta diferente, nossas produgdes inventivas com o uso da robdtica,
podem provocar experiéncias de ensino e aprendizagem com potencial de desencadear a participagao
e o envolvimento dos alunos em nossas aulas de matematica.

Palavras-chave: Robdtica Educacional. Residéncia Pedagogica. Educagcao Matematica Inventiva.

Aprendizagem Inventiva. Aulas Remotas.

Introducgao

Devido a pandemia do Covid-19 no ano de 2020 estendido até os dias de hoje, o
presente artigo relata nossas experiéncias e desafios durante o projeto desenvolvido
no Programa Federal de Residéncia Pedagodgica, no curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual de Goias-Campus Sudoeste (UEG), Sede
Quirinopolis.

Nesse periodo tivemos que nos potencializar por meio da necessidade de
atuarmos no ensino remoto, ja que houve limitagdes das aulas presenciais. Nossas
acdes e praticas em meio ao contexto adverso, foram efeito do projeto de extensao
“‘Matematica com Robdtica” e o projeto de pesquisa “EMIR: Educagao Matematica
Inventiva com Robdtica”, desenvolvidos no ano de 2020 no mddulo | do Programa

Federal Residéncia Pedagogica.
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Assim como no moédulo |, utilizamos a robética no médulo I, com o intuito de

descomplicarmos o ensino da matematica e provocarmos algumas nogdes basicas de
Geometria Plana e Espacial. A robotica esta interligada ao “estudo dos robés, o que
significa que € o estudo da sua capacidade de sentir e agir no mundo fisico de forma
auténoma e intencional” (MATARIC, 2014, p. 21).

Arobdtica educacional se alia a pratica do processo de ensino-aprendizagem, com
possibilidades de provocar experiéncias inventivas, tanto nos alunos que participaram
do projeto como nos académicos em formacgao inicial no campo da docéncia. As
nogdes educacionais de robdtica que utilizamos estédo ligadas as ideias de Barbosa
(2016) e foram utilizadas como um dispositivo (DELEUZE, 1996) durante o
desenvolvimento das produgdes inventivas.

Planejamos esse projeto de forma que provocasse e instigasse experiéncias
diferentes durante o processo de ensino-aprendizagem. Com a limitacdo das aulas
presenciais, todos 0s nossos encontros para o planejamento e discussées foram feitos
de modo remoto, por meio de comunicagcéo em video aula pelo App e site do Google
Meet.

Com o uso da robdtica, para a criagao do nosso novo mundo inventivo e aplicacéo
das questdes da atividade em sala de aula modo remoto, para os alunos da 22 série
do Ensino Médio Colégio Estadual Dr Onério Pereira Vieira, desfrutamos da Educagéao
Matematica Inventiva.

Em nossos encontros elaboramos todo o processo e discutimos sobre a divisdo da
turma em grupos, para que cada grupo pudesse ser responsavel pela criagao tanto
do seu mundo inventivo, quanto a producdo de suas perguntas relacionadas a
conteudos de matematica, onde ficamos com o conteudo de: geometria plana e
espacial. Percebemos que teriamos varios desafios, mas o principal deles foi criar
algo novo e produzir uma Proposta Educacional de Matematica com o uso de robdtica
na perspectiva da Educagao Matematica Inventiva (SILVA, 2020; SILVA & SOUZA JR.
2019, 2020a, 2020b), onde “a robdtica educacional funcionou como um dispositivo
provocador da producao das propostas educacionais de matematica (objeto) e dos
préprios estagiarios (sujeitos) que, por sua vez, passaram de uma ordem a outra da

diferenca, em relagdo a si mesmos”. (SILVA, 2020, P. 212). Tivemos que planejar
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situagdes que provocassem nos alunos o pensamento em investigagdo, em meio as

experiéncias mostradas no video do mundo inventivo e as questdes feitas de forma
coletiva.

A partir das perspectivas de Educagdo Matematica Inventiva e com todas as
acgdes e praticas desenvolvidas com o Robd, compreendemos que ha uma jungao do
uso da matematica durante a invencdo de problemas, de mundo e de si. Ao
planejarmos nosso projeto aproveitamos a invencéo de problemas para indagarmos a
respeito dos conteudos para aplicacdo em aula. A invencéo de si, com o desafio de
uma nova experiéncia de ensino-aprendizagem, onde inventamos agdes e praticas
educacionais que saissem das aulas tracionais, a inveng¢ao de mundos, com a criagao
do mundo inventivo e problemas para a aplicagao em sala de aula, esclarecendo de
forma descomplicada o conteudo proposto.

Com tudo, mudamos nossa concepgao do processo de ensino-aprendizagem,
ativamos nossa imaginacgao e invengao, assim notamos que ao juntarmos a Robdtica
com a Educacdo Matematica Inventiva, conseguimos esbogar acdes que se
potencializaram em relacdo ao isolamento social e ainda coma possibilidade de
instigar a participacao e o interesse do aluno em aprender conteudo de uma maneira
diferente. Como diz Silva (2020):

A Educacgao Matematica Inventiva n&o limita o uso dos conhecimentos
matematicos a resolucao de problemas ou a representacao do mundo,
€ antes de tudo o uso da matematica em prol da invencdo de
problemas e invencdo de mundo. Neste contexto, para a Educagéo
Matematica Inventiva o sujeito inventa a si mesmo ao utilizar os
conhecimentos matematicos em prol da invengéo de problemas e/ou
invengao de mundo.

Devemos toda a nossa pesquisa, agoes e praticas a defesa de Silva (2020) em
sua tese de doutorado em Educagdo no Programa de Po6s-Graduacdo da
Universidade Federal de Uberlandia, na linha de pesquisa em Educacao para Ciéncias
e Matematica. Seu artigo relatou suas experiéncias apostadas na Educacéao
Matematica Inventiva e a robotica, interligando com a vida coletiva, sendo dispositivo
no processo ensino-aprendizagem, ao qual Silva (2020):

Envolve a utilizagdo da poténcia dos conhecimentos matematicos em
meio a problematizagdo do mundo e a produgéo de acdes e praticas
de aprendizagem inventiva, ligadas ao tempo e ao coletivo, podendo
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ou nao, relacionar-se as especificidades da vida e as suas mais
diversas formas de manifestacdes culturais”.

O nosso objetivo foi trazer uma visdo da Educacdo Matematica Inventiva ao
qual mudasse toda concepcdo dos alunos a respeito as aulas de matematica,
mudando os métodos de ensino, onde os alunos e académicos pudessem fazer parte
desse mundo inventivo, trazendo um novo saber e estimulando a atencéo imediata
dos alunos em aula. Com tudo, vamos procurar responder: essa hova experiéncia com
a utilizagdo da Robdtica, instigou aprendizagem tanto aos alunos da 22 série do Ensino

Médio quanto aos académicos residentes pedagogicos?.

. Material e Métodos

O desenvolvimento dessa pesquisa ocorreu durante a produ¢ao de uma Pro-
posta Educacional de robdtica buscando relacionar essa atividade a matematica es-
colar. Foram propostos problemas sobre geometria plana e espacial utilizando a robé-
tica, de maneira onde os alunos observaram um video construido pelos préprios aca-
démicos, onde foi possivel visualizar varias figuras geométricas como, por exemplo:
poliedro, piramides, prismas e etc. Foram elaboradas 10 questdes, das quais algumas
foram dispostas nesse artigo.

Para o desempenho do video do mundo inventivo foram necessarios encontros
de forma remota pela plataforma Google meet, onde coletivamente decidimos quais
os objetos e como seria 0 nosso encontro presencial e definimos que apenas dois
integrantes do grupo se encontrariam para a constru¢ao do mundo inventivo e grava-
¢ao do video.

O encontro presencial foi realizado na UEG onde utilizamos objetos em formato
geométrico que continham no laboratdério de matematica. O mundo inventivo foi mon-
tado em uma lona branca, o caminho ao qual o robd ira transitar foi feito com fita
isolante e para gravacao do video utilizamos o aparelho celular.

Figura 01: Robo seguidor de linha na maquete
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Fonte: os autores

Escolhemos para o nosso video o robd seguidor de linha onde 0 mesmo é pré-
programado para detectar caminhos em superficies, sendo na maioria das vezes feita
com fita isolante. O video foi editado pelo aplicativo de celular Inshot (editor de video
e imagem).

Logo abaixo a representacdo do nosso mundo inventivo:

Figura 02: Maquete do mundo inventivo

Fonte: os autores

Na figura 3 podemos conhecer o nosso mundo inventivo por onde o0 nosso
robd vai passear; para Maturana e Varela (1995, p. 72) “todo conhecer produz um
mundo” e que as concepgdes de produgcdo de um mundo inventivo no campo da
matematica estdo ligadas as ideias de Silva (2020), Silva & Souza JR. (2019; 2020a;
2021b), que por sua vez se embasam em Kastrup (2000-2015). Ao lado dos objetos
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escrevemos alguns dados para que durante a aula os alunos possam resolver apenas
com a utilizagdo do video.

Apos o video estar pronto, novamente de forma remota elaboramos as
perguntas que iriamos desferir em aula. Cada grupo ficou responsavel de desenvolver
10 perguntas de forma que integrasse o interesse do aluno em respondé-las

coletivamente.

Resultados e Discussao

A seguir apresentamos os problemas inventivos que foram produzidos durante

nossa pesquisa:

Figura 3: Problemas Inventivos

PROPOSTA DE APRENDIZACGCEM EAf MATEMATICA COM © TUSO DE ROBOTICA

Professor Orisntador: hsccos Roberbo da Silva
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Fonte: os autores
Posteriormente as perguntas elaboradas foram apresentadas pela a plataforma
Google meet para os proprios académicos do curso e orientador, de maneira que
foram ao longo da apresentacdo reestruturadas e melhorando assim, toda sua
estrutura até chegar as perguntas finais. Durante as primeiras apresentacdes foram
possiveis perceber falhas simples que foram corrigidas, detalhes de observacao do
video, até o grau de dificuldade das perguntas, sendo assim finalizadas da melhor
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maneira possivel para que quando compartilhadas em sala de aula, os estudantes
possam ser provocados a aprender o conteudo oferecido.

Com os problemas inventivos propostos buscamos trazer uma visao da
Educacao Matematica Inventiva do qual pudéssemos mudar a concepg¢éo dos alunos
a respeito as aulas de matematica. Essa proposta ira ser trabalhada com os alunos

da 22 série do Ensino Médio Colégio Estadual Dr. Onério Pereira Vieira.

Figura 04: Escolha do nome do robd e mundo inventivo

1. Primeiro escolham um nome ao robd e ao mundo inventivo.

Fonte: os autores

Apos apresentarmos 0 nosso mundo inventivo através do video solicitamos
que os alunos escolham um nome para o nosso robd e para o mundo inventivo essa
€ 0 NosSsO primeiro exercicio, uma pergunta aberta e que sera em comum escolha,
com isso buscamos que os alunos tenham um olhar voltado para o video e tenha o
interesse em participar de todos os exercicios propostos.

Figura 05: Respostas em relacdo ao problema.

2. Nos 48 segundos o nosso
amigo robd passa ao lado
de um poliedro. D& o
nome, a quantidade de
veértices, faces e arestas
desse poliedro.
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Fonte: os autores

Os exercicios desenvolvidos foram baseados no conteudo de geometria plana
e espacial e para resolvé-los os alunos teriam que assistir ao video com muita atencao
e relembrar os conceitos do conteudo proposto, ou seja, 0 que séo vértices, faces e
arestas desse poliedro. Quando pronunciamos sobre a invencdo de problemas e

invengao do mundo, Kastrup (2012, p. 53) retrata:

Seguindo a abordagem da cognicao inventiva a aprendizagem
nao é apenas um processo de solugao de problemas, mas inclui
a invengao de problemas, a experiéncia de problematizagdo. O
aprender comega como uma experiéncia de problematizagao, de
invencao de problemas ou de posicao de problemas. E envolve
também a invengédo de mundo.

Desse modo buscamos que os alunos usem o conhecimento ja adquirido e
juntamente o conhecimento que esta sendo passado para desenvolverem os

exercicios apresentados nessa proposta educacional de matematica com robatica.

Figura 06: Respostas em relagdao ao problema.

Fonte: os autores

Na imagem acima podemos observar que para resolver essa questao além do
aluno lembrar os conceitos do conteudo proposto no video, ele teria que se lembrar
das formulas das figuras geométricas além de identificar e classificar o poliedro que
esta no video apresentado.

Figura 07: Respostas em rela¢do ao problema.
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Fonte: os autores

Nosso objetivo nesse problema é chamar a aten¢ao dos alunos para as figuras
geométricas presentes no video e que o0 aluno compreenda os conceitos da geometria
plana e espacial, esse exercicio busca que o aluno procure e identifique a figura
solicitada.

Através das agdes e de cada desafio que foram aparecendo durante o
desenvolvimento da nossa proposta educacional, nos sentimos confiantes de que sera
reciproco o nosso retorno, mesmo que haja falhas, ja seremos gratos por todo

aprendizado para a nossa formagao como professores.

Podemos concluir através de todos os processos das agdes relatadas nesse

artigo que sempre pode existir uma forma diferente de ensinar matematica. Mesmo
que ainda nao desenvolvemos nosso trabalho em sala de aula ja fomos
recompensados com um grande aprendizado, principalmente com o desafio da
criacdo de algo novo, saindo da nossa zona de conforto, nos reinventando a nés
mesmos, enriquecendo nossas experiéncias de aprendizagem como professores em

formacao.

Programa Federal Residéncia Pedagogica.
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Educacao Matematica Inventiva com o uso da Robética: uma experiéncia

de aprendizagem nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Resumo: O presente relato objetiva socializar uma experiéncia no Programa Federal de Residéncia
Pedagdgica, do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Goias — Campos
Sudoeste, Sede Quirindpolis. Descrevemos nossas agdes e praticas desenvolvidas durante o processo
de Estagio Supervisionado e as atividades que produzimos e compartilhamos com os alunos dos 7° e
9° anos do Ensino Fundamental. Nossa experiéncia foi produzida com o uso da robdtica e esteve
embasada na perspectiva da Educagdo Matematica Inventiva (SILVA, 2020; SILVA & SOUZA JR, 2019,
2020a, 2020b). Devido a necessidade de mantermos o distanciamento social durante o periodo da
pandemia do COVID-19, todo o estagio, assim como a produgéo e o compartilhamento das atividades
com os alunos, foi realizado de forma remota. Desse modo, primou-se, ao longo da disciplina, pela
interatividade propiciada por diferentes meios e plataformas digitais como WhatsApp, Zoom e Google
Meet. Ao final do nosso trabalho, observamos que nossas agodes e praticas de Educagao Matematica

Inventiva com o uso da robética provocaram experiéncias de aprendizagem.
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O presente artigo € fruto de acgbes e praticas produzidas no projeto de

extensdo “Matematica com Robdética”, e no projeto de pesquisa “EMIR: Educagao
Matematica Inventiva com Robdtica”, ambos ligados a Universidade Estadual de
Goids — Campus Sudoeste, Sede Quirindpolis. Nossa experiéncia com o uso da
robdtica ocorreu durante a participagdo no Programa Federal de Residéncia

Pedagogica.

Para desenvolvermos nossas atividades, partimos do entendimento de que a
robdtica esta ligada ao “estudo dos robds, o que significa que é o estudo da sua
capacidade de sentir e agir no mundo fisico de forma autbnoma e intencional’
(MATARIC, 2014, p. 21) e nossas concepcdes de robética educacional estédo ligadas
as ideias de Barbosa (2016). Durante o desenvolvimento das producdes inventivas, a
robotica foi utilizada como um dispositivo, conforme definido por Deleuze (1996). Os
autores aqui citados nos indicam que podemos utilizar a robo6tica como instrumento

provocador da aprendizagem.

Por decorréncia da pandemia do COVID-19, nossos encontros e seminarios
foram realizados de forma remota, utilizando ferramentas online, porém sem deixar
de lado o principal objetivo: o desenvolvimento de Propostas Educacionais de
Matematica com o uso da robdtica sob a perspectiva da Educacdo Matematica
Inventiva (SILVA, 2020; SILVA & SOUZA JR. 2019, 2020a, 2020b). Diante de todas as
dificuldades fez-se necessario potencializarmos o nosso trabalho a essa nova

realidade.

Segundo SILVA & SOUZA JR. (2020) a Educagao Matematica Inventiva (EMI)
nao limita o uso dos conhecimentos matematicos a resolugdo de problemas ou a
representacdo do mundo, mas desloca o uso da matematica em prol da invengao de

problemas e a invencdo de mundos.

Figura 01: Educacéo Matematica Inventiva (EMI)
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Fonte: Silva & Souza Jr. (2020)

Os conceitos da Educacao Matematica Inventiva com o uso da Robdtica
mostraram-se atuais e relevantes, pois diante do cenario tao dificil ao qual estamos
vivendo, ter uma ferramenta como a robédtica € de fundamental importancia. A
utilizagdo da robdtica provoca nos alunos a possibilidade de desenvolverem suas
atividades de maneira diferente e inovadora, fazendo com que as aulas sejas mais
dindmicas e prazerosas.

Durante a realizacdo das nossas atividades buscamos responder a seguinte
pergunta de pesquisa: a Proposta Educacional de Aprendizagem em Matemética com
0 uso da Robdética provocou experiéncias de aprendizagem nas turmas de 7° e 9°
anos do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Dr. Pedro Ludovico?

A utilizacdo da Proposta Educacional com o uso da robotica produzida
segundo a perspectiva da Educagdo Matematica Inventiva (SILVA, 2020; SILVA &
SOUZA JR. 2019, 2020a, 2020b), teve como proposito provocar diferentes
experiéncias de aprendizagem ligadas ao conteudo matematico de “Poligonos
Regulares”, saindo do formato tradicional e partindo para algo que os alunos ainda
ndo estdo acostumados a ver em sala de aula.

Para o desenvolvimento destas atividades, os grupos de estagiarios

produziram diversas maquetes, denominadas de “Mundo Inventivo”, que foram




utilizadas como cendrios para a gravacao de videos relacionados aos contetudos que

seriam estudados. Os videos produzidos, de aproximadamente 5 minutos cada, foram

publicados em um canal do site You Tube e disponibilizados através do link:

https://www.youtube.com/watch?v=DSjoE4BnRBE&t=1s para que todos os alunos
pudessem acessa-los facilmente.

Realizamos varios encontros, todos de forma remota, com o uso de aplicativos
de comunicacdo como o WhatsApp e o Google Meet, e produzimos coletivamente 21
problemas relacionados aos contetdos de Poligonos Regulares, os quais foram
trabalhados em consonancia com os videos gravados e o Mundo Inventivo, com o
objetivo de provocarmos experiéncias de aprendizagens com os alunos do 7° e do
9°anos, do Colégio da Policia Militar de Goias Dr. Pedro Ludovico, localizado na

cidade de Quirinépolis - GO.

Os problemas inventivos encontram embasamento nas producdes de Silva
(2020) e Silva & Souza JR. (2019; 2020a; 2021b) no campo da Educacdo Matemética
Inventiva e foram desenvolvidos para que os alunos pudessem resolvé-los somente
com a visualizagdo dos videos, que mostravam a movimentacdo do dispositivo

robético que foi programado para se deslocar pelo “Mundo Inventivo™.

A figura 02 ilustra alguns dos problemas inventivos que foram criados durante
o desenvolvimento da nossa “Proposta de Aprendizagem em Matematica com o uso
da robdtica”. Todas as atividades trabalhadas tiveram como objetivo provocar o
aprendizado dos alunos em relacdo aos conteldos matematicas do Ensino

Fundamental de uma maneira colaborativa e diferente.

. Figura 2 — Lista com problemas inventivos trabalhados com o 7° ano.
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Fonte: Os autores

A figura 03 apresenta uma das maquetes utilizadas para a producédo dos
videos e mostra como os materiais foram distribuidos neste espaco para que o
dispositivo robotico pudesse circular entre eles. Através da observacdo destes
movimentos, os alunos relacionaram as imagens apresentadas com os conteudos

estudados, possibilitando que os problemas inventivos fossem resolvidos durante as

Figura 03 — Maquete apresentada no video.




Fonte: Os autores

Como as aulas experienciais também ocorreram de forma remota, em fungao

das medidas de seguranca sanitarias adotadas no periodo da pandemia de COVID-

19, foram criadas salas de aulas em ambiente virtuais, com o uso da ferramenta

Google Meet, como ilustra a figura 04. Estas aulas contaram com as participagdes do

nosso grupo de residentes pedagogicos, além do professor orientador e da professora

preceptora e dos alunos da escola-campo citados anteriormente.

Figura 4: Ambiente remoto na qual a aula experiencial foi realizada.
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Fonte: Os autores

As figuras 05 e 06 mostram como o0s problemas inventivos foram trabalhados

nas salas virtuais do Google Meet. Na primeira atividade os alunos foram estimulados

a nomear o dispositivo robético e o “Mundo Inventivo”. Buscamos elaborar esta

atividade como uma forma de tornar a aula colaborativa, provocando a participacao

dos alunos no processo de desenvolvimento das aulas.

Figura 05 — Resolvendo os problemas inventivos com os alunos.
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Fonte: Os autores

A partir deste momento, com os alunos envolvidos no processo e demonstrando
interesse em participar das aulas, demos sequéncia ao desenvolvimento das
atividades, sempre estimulando-os a observar os videos com atencao, lembrando-os

que os dados e informagdes necessarias para a resolucdo dos problemas estavam

disponiveis nos videos.

Figura 06 — Continuacao da resolugao dos problemas inventivos.
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Fonte: Os autores




A Educacdo Matematica Inventiva com o uso da robdética, aliada a utilizagao

do Mundo inventivo mostrou-se interessante e muito atrativa para os alunos, que
foram constantemente estimulados a responder as atividades apresentadas e
puderam utilizar e aprimorar seus conhecimentos prévios sobre Geometria na
resolucdo dos problemas inventivos. Todos foram provocados a contribuir com a
atividade, criando uma aula dinamica que fugiu dos padrdes que todos estavam

acostumados.

No desenvolvimento das atividades observamos que a Educacao Matematica
Inventiva com Robética causou certa estranheza em todos os envolvidos no processo,
por tratar-se de algo novo e diferente, uma proposta sobre a qual ndo tinhamos muito
conhecimento no meio académico, tampouco em ambiente escolar durante a pratica
do estagio orientado. Entretanto, ao final das aulas notamos o grau de satisfacéo de

todos que participaram dessa proposta inovadora.

Voltando a nossa pergunta de pesquisa: a Proposta Educacional de Robotica

provocou experiéncias de aprendizagem nas turmas de 7° e 9° anos do Colégio
Estadual da Policia Militar de Goias Dr. Pedro Ludovico?

Podemos afirmar que sim, pois mesmo diante das dificuldades enfrentadas
para ministrarmos nossas aulas de forma remota, ainda assim foi possivel obter
experiéncias de aprendizagem com o uso da robdtica nas atividades online, atravées
da inventividade e do conhecimento prévio sobre os conteudos.

Ao término das aulas pudemos observar que foi possivel provocar
experiéncias de aprendizagem, por meio de nossas agdes e praticas de Educacéo
Matematica Inventiva. Notamos que a maioria dos alunos entenderam a proposta, e

conseguiram aprender de uma forma diferente, com um bom aproveitamento do

material desenvolvido e sem que houvesse perdas na qualidade das aulas.




Ao longo desse trabalho nos vimos desafiados desde o primeiro momento, a

criarmos um mundo inventivo e as atividades que iriam compé-lo e aos poucos
edificamos nosso autoconhecimento. Este processo nos forgou a ter mais paciéncia e
empatia, pois passamos por um momento delicado, no qual a nossa realidade ndo é
a mesma do outro, seja dos alunos ou dos nossos colegas estagiarios e residentes.
Algumas pessoas ainda ndao possuem acesso a internet ou tém horarios especificos
para participar das aulas e atividades.

Acreditamos que nosso trabalho com a Educag¢ao Matematica Inventiva e com
0 uso da robdtica produziu experiéncias diferentes de aprendizagem, levando os
alunos a observar a Geometria no seu cotidiano, € como ela esta presente nas

construgdes, nas ruas e em objetos utilizados no seu dia-a-dia.
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Educacao Fisica Escolar: ainclusdo das pessoas com deficiéncia visual
por meio da Residéncia Pedagodgica

* Weverton Ferreira Silva® (Residente Bolsista RP)
Eliene Nunes Macedo'(Professora Orientadora PO)
Halisson Keliton Ramos dos Santos® (Professor preceptor FM)

Resumo: Este relato de experiéncia busca evidenciar a atuacéo de um residente com deficiéncia visual
no Nucleo de Educacéo Fisica, da Residéncia Pedagdgica, na Universidade Estadual de Goias. Tem
como principal perspectiva a atuacdo de um residente com deficiéncia visual e sua metodologia
pedagdgica na ministracéo de aulas remotas em uma época de pandemia na escola-campo, bem como
as suas contribuicdes na Residéncia Pedagoégica com o professor da escola e com a docente
orientadora. O referencial tedrico trouxe autores que abordam a deficiéncia, tecnologias nas praticas
pedagdgicas inclusivas, a trajetéria historico-social da populacdo deficiente, entre outros, e
apontamentos da pedagogia da autonomia do educador Paulo Freire. Como resultados, apresenta a
participacdo do professor cego em atividades pedagogicas com o uso de tecnologias assistivas e o seu
aprendizado com a audiodescricdo feita por duas alunas residentes nas aulas de educacdo fisica na
escola da rede municipal de Goiania. A importancia desse processo da residéncia na formacéo desse
aluno vem através de uma contribuicdo de atuar, como futuro professor, e fazer o melhor para a
educacéo fisica.

1 Universidade Estadual de Goids, Escola Superior de Educacdo Fisica e fisioterapia de Goias
(ESEFFEGO)

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Educacéo Fisica. Residéncia Pedagdgica.

Introducéo

Este relato apresenta, a partir da percepcédo de um estudante de licenciatura
com deficiéncia visual, as experiéncias com 0s principais elementos que integraram
as atividades desenvolvidas pelo ndcleo de Educacéo Fisica da Eseffego/UEG no
Programa Residéncia Pedagogica (RP) conforme o Edital 01/2020.

Ressaltamos que a referida experiéncia ocorreu de forma excepcional devido a
crise sanitaria provocada pela Covid-19, que atinge a humanidade em esfera global.

Desse modo, a principal medida sanitaria recomendada pelos 6rgdos de saude € o

LE-mail: wevertonfl7silva@gmail.com. A Residéncia Pedagdgica (RP) é um programa que compde a politica

nacional de formagcéao de professores da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES).
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isolamento social, o que implica, para a educacao escolar (para citar o que nos toca
mais diretamente), a ado¢do emergencial do ensino remoto.

Assim, o trabalho desenvolvido no nucleo RP/Educacao Fisica/Eseffego/UEG
tem buscado debater e nortear suas discussdes sobre deficiéncia e inclusdo conforme
os estudos de Vygotsky e Luria (1996 apud SILVA, 2021, p. 204) sobre a deficiéncia
e incluséo:

[.] as pessoas com deficiéncia, mesmo tendo grandes
especificidades em seus desenvolvimentos, podem e devem
frequentar a escola, e o0 que esta lhes ensina deve projeta-las a outro
patamar, deve transforma-las, metamorfosea-las, deve contribuir para
gue passem de crisdlidas a borboletas [...]. Essa seria, pois, a escola
gue poderiamos chamar de inclusiva.

As experiéncias que ora passamos a socializar ocorreram na relagdo RP e a
escola-campo, ligada a Secretaria de Educacéo de Goiania (SME).

Neste texto, inicialmente, apresentamos aspectos ligados a pessoa com
deficiéncia visual; na sequéncia, socializamos a experiéncia de um residente com
deficiéncia visual no ndcleo Educacdo Fisica/Eseffego/UEG; e, por fim, expomos

nossas consideracoes finais.

Resultados e Discussao

Quando refletimos sobre deficiéncia visual, vale sublinhar que ela pode ser
congénita ou adquirida no decorrer da vida. Quando a pessoa descobre a deficiéncia
visual ainda na infancia, ela é encaminhada pelo oftalmologista para o ensino
especializado, que, como referéncia, temos o primeiro Instituto para Cegos Benjamin
Constant no Rio de Janeiro, criado em 1981. As pessoas com cegueira total utilizam
0s programas de voz pelo computador e também pelo celular e, principalmente, o
recurso do Braille. Ja as pessoas com baixa viséo utilizam meios eletronicos, recurso
de letras e inclusdo ampliada.

Na Antiguidade, o individuo com necessidades especiais ndo tinha visibilidade
ou sequer o direito de viver. Eram vistas como seres humanos incapacitados, néao
tendo a agilidade de se livrar de animais ferozes e nem de correr atras da sua propria
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alimentacdo. Nessa época, o individuo com deficiéncia ndo tinha como se defender
no meio da sociedade, dita normal. Como exemplo, citamos a condi¢cdo de Hefesto,
filho de Hera e Zeus, que viam o garoto como um menino feio por ter nascido com
deficiéncia nas pernas. Nesse sentido, "um corpo cego € um corpo inesperado da
expectativa de um discurso normal” (DINIZ, 2007, p. 44).

Nessa perspectiva, historicamente, as pessoas com deficiéncia sdo excluidas
chegando no maximo a serem integradas. Na contemporaneidade, apesar dos
debates sobre a inclusdo e do acesso aos recursos de acessibilidade e tecnolégicos,
principalmente em épocas de pandemia com 0 ensino remoto, as pessoas com
deficiéncia ainda passam por um periodo de integracéo e ndo de inclusao.

Serei entdo o primeiro cego a se formar em Educacdo Fisica no Estado de
Goiéas. Descobri a baixa visdo com 5 anos de idade e tive cegueira total com apenas
15 anos devido a uma catarata congénita. Meus processos pedagogicos e de
aprendizado foram totalmente avancados, mesmo sendo uma época dificil. Estou
tendo a chance de participar da Residéncia pedagdgica, aprovado em um processo
seletivo, de forma remota e através de reunides pelo aplicativo Google Meet, no inicio
do més de marco de 2021. Comecei o dialogo com a docente orientadora da RP, com
os alunos e a fazer parte da equipe de eventos técnico-cientificos.

Através do dialogo, a distancia, com meu celular com o programa de voz
chamado TalkBack, e mesmo travando os recursos de sintese de voz pelos aparelhos
tecnoldgicos, nunca desisti de participar da residéncia e também de me comunicar
com a docente orientadora e com os colegas. Apesar das dificuldades existentes, em
virtude da auséncia do campo visual, preciso ter persisténcia e busco aprender mais
a cada dia, pois desejo me consolidar no campo profissional, ou seja, na licenciatura
em educacéo fisica.

Na organizacédo da RP/Educacao Fisica/Eseffego, existe a divisédo de equipes
com o auxilio e supervisdo de dois representantes, um de cada turno (equipe de midia
e tecnologias, equipe motivacional e de integracdo e a equipe de eventos técnicos e
cientificos), com o intuito de melhorar a comunicacdo, compartilhamento e
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publicizacdo de atividades do nucleo. Entédo, a seguir, relatamos duas vivéncias que
entendemos ser importantes compatrtilhar.

Uma parte que me emocionou muito foram algumas atividades com as equipes
de integracdao na RP, que organizaram uma atividade pelo Google Meet em que os
outros residentes iam fazendo os movimentos com o0 corpo e o0 residente que
comandava a atividade fazia um audio descritivo do que os colegas estavam fazendo.
Nessa atividade, a gente tinha de acertar 0 que esses movimentos representavam.
Por exemplo, férias, as pessoas faziam com o corpo o movimento que representava
as férias. Eu me emocionei muito com a equipe da qual eu estava participando, pois
conseguimos ganhar a brincadeira. Isso prova que o sistema remoto nao € facil para
ninguém, mas nao € impossivel, visto que pude aprender, assim como todo mundo,
fazendo uso do dialogo. Para se pensar na incluséo, a propria pessoa com deficiéncia
precisa querer e fazer o seu método de inclusdo. Nao basta sO chegar e ficar quieto
no canto esperando as coisas acontecerem, pois todos nés temos uma vida que
habitamos e somos nés que fazemos a inclusdo acontecer.

Como experiéncia na RP, outra atividade que também me marcou e emocionou
muito foi a atividade do caga-palavra em que uma residente projetava as palavras na
tela do Google Meet. No comeco, pensei que 0 meu programa nao pudesse conseguir
captar leitura do caca-palavra, e a docente orientadora informou que faria adaptacées
de acessibilidade para a atividade. No momento em que 0s outros residentes estavam
brincando e disputando entre as equipes, 0 meu programa comecou a ler as palavras
do caca-palavra. Comecei entéo a interagir e me senti incluido na brincadeira. Através
da inclusdo que a docente orientadora da RP e o0s demais colegas vém me
proporcionando, sinto-me motivado, cada vez mais, a buscar e a crescer. Também

me motiva a ter sempre em mente que antes da minha deficiéncia existe uma pessoa.
As experiéncias pedagdgicas com a escola-campo e com o nucleo

Com o passar dos tempos, fomos inseridos nas atividades da escola-campo,

sendo entédo privilegiado com uma escola-campo para minha atuacdo. Juntamente
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com outras duas residentes, fizemos os planos de aula, elaboramos o projeto de
intervencdo, conhecemos o papel da escola. Assim, logo em seguida trabalhamos
com o conteudo de ginastica, passando para os alunos a histdria da ginastica no Brasil
e 0s seus movimentos. No final de uma sequéncia de aulas, tive de gravar um video
resumindo todo o contetdo, o que me deixou nervoso no momento, mas acabou que
deu tudo certo com a explicacdo do contetdo.

Na escola, tivemos um aluno com deficiéncia visual, que foi um momento de
muito aprendizado para mim. As duas colegas residentes fizeram um video
descrevendo as imagens e ainda um video descrevendo os movimentos para que
esse aluno com deficiéncia visual conseguisse compreender todo o contetdo. Como
um residente cego e atuante na escola-campo, com a descricdo das duas alunas
residentes, pude aprender muito, principalmente na ginastica que tinha movimentos
que eu nao conhecia, e 0s aspectos historicos. I1sso nos mostra a possibilidade de
sermos professor, uma vez que, assim como nos diz Freire (2004), o professor ndo s6
ensina, mas também aprende em cada momento de nossas vidas. Tudo que
vivenciamos no mundo contribui para o nosso aprendizado, ensinando para nunca
perdermos a nossa esséncia e descobrirmos a cada dia quem realmente somos.

Logo em seguida trabalhamos com o conteldo de lutas. As residentes fizeram
para o aluno com deficiéncia visual a descricdo de cada imagem do video e 0 mesmo
procedimento com a histéria da luta. Desse modo, contribuiram também com meu
aprendizado através da descricdo e da leitura porque eu ndo conhecia. Uma luta que
me chamou bastante atenc¢éo foi Huca Huca, uma luta que me marcou muito atraves
do aprendizado.

Com o ensino remoto emergencial, os professores desenvolviam suas aulas
pelo Ambiente de Aprendizado Hibrido (AVAH), desenvolvido pela SME-Goiania.
Assim, os alunos poderiam ter acesso a plataforma e deixar os seus comentarios
sobre o0 que conseguiram aprender com as atividades. Nessa perspectiva, tivemos a
oportunidade de produzir depois 0 caderno com as atividades desenvolvidas, com
duas paginas, para que a escola pudesse imprimi-lo, entregar para os alunos para que
eles pudessem estudar em casa, devido a esta época de pandemia. Através entdo do
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aplicativo de videoconferéncia com as duas residentes que estavam junto comigo,
fizemos uma reunido através do Google Meet e colocamos em pratica o caderno de
duas péaginas. Discutimos como iria ficar o caderno para entregar para o professor de
educacéo fisica e também para a turma poder ter acesso a ele.

Outra experiéncia que merece destaque foi um dia em que eu e mais uma das
residentes que atuavam comigo na escola-campo, juntamente com o professor de
educacao fisica da escola, fizemos uma videoconferéncia para conhecermos o0s
alunos que ja estavam frequentando a escola presencialmente. Com isso, eu
cumprimentava os alunos e me sentia muito importante por fazer o que eu gosto e por
estar, através da educacéao fisica, no ambiente escolar com essa perspectiva e ouvir
a fala de cada um. Mesmo sem poder enxergar, eu percebia o sorriso através dos
olhares deles, alguns, as vezes, tinham vergonha, mas essa vergonha poderia ser por
estar na frente de uma camera ou por estar conhecendo os residentes pela primeira
vez. Por eu ser uma pessoa com deficiéncia visual, o que me fez voltar aos meus
tempos de escola foi quando eu conversei com a professora de apoio do aluno com
deficiéncia visual que estuda na escola onde estdvamos atuando. Nesse momento,
pude relembrar um pouquinho de como era ter o auxilio do apoio pedagdgico no
ambiente escolar, o qual contribuiu para que eu chegasse até a universidade e hoje
realizar o sonho do meu tédo sonhado curso.

Ressalto que foi de extrema importancia esse bate-papo com os alunos, com o
professor da escola-campo, visto que contribuiu com 0os meus métodos pedagogicos
para que, futuramente, quando eu estiver formado, possa contribuir com o
aprendizado dos outros alunos. E assim muitos me perguntam: como gue vocé, sendo
cego, vai conseguir ministrar uma aula? A minha resposta é que a Unica coisa que eu
NAo POSSO € ver, mas eu posso perceber e dialogar com as pessoas, que, com essa
perspectiva, o professor aprende e também ensina. Sendo assim, no ambiente
escolar, eu vou aprender com os meus alunos e eles vao aprender e me ensinar
também.

Além das experiéncias pedagogicas apresentadas, também dialogamos com
os documentos oficiais da educacao, entre eles o Documento Curricular para Goias -
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ampliado, que apresenta a base curricular de ordenamento e também de integracéo
gue a escola deve cumprir no decorrer do ano letivo. A leitura desse documento e a
compreensao dos principais direcionamentos curriculares, 0os quais devem ser
cumpridos por todos os professores, coordenadores e toda a equipe dirigente da
escola, trouxeram-nos uma reflexdo e muito aprendizado sobre as demandas que
devem ser atendidas para contribuir com o melhor aprendizado possivel, pensando
assim em todos os alunos. Nesse documento, 0 que me chamou muito a atencéo na
parte da educacédo fisica € que a educacéo fisica contribui com o aprendizado e
desenvolvimento desse aluno. Sendo assim, a educacao fisica, além de trazer o
melhor desenvolvimento de aprendizado, contribui com as progressdes de cada aluno
no ambiente escolar. A educacdo fisica faz com que o aluno se movimente,
trabalhando a sua coordena¢do motora, trazendo-lhe seguranca e também conforto,
principalmente no aprendizado e com suas habilidades.

Nas atividades da RP, tivemos uma palestra sobre a formacao de professores
através do PowerPoint com um residente que trouxe uma explanacdo de como é
possivel um professor montar um 6timo slide, mesmo nédo tendo todo o recurso de
material para trabalhar, principalmente com a educacgdo fisica escolar. Isso me
chamou bastante atencdo porque pude tirar divida com esse residente através da
minha deficiéncia visual sobre como navegar com a tecla “Tab” no PowerPoint, visto
que uma pessoa cega, infelizmente, ainda ndo consegue utilizar o mouse. Por isso, é
muito interessante navegarmos pelo computador através de comandos e
principalmente com a tecla “Tab”, que nos permite chegar ao lugar que desejamos
através do computador.

Desse modo, pensamos nas tecnologias assistivas para as pessoas com
deficiéncia, o0 que me permite, e me permitiu até hoje, ter acesso a escola-campo e
também a RP, utilizando o notebook com programa de voz, o NVDA. Com esse
programa, eu consigo navegar por todo o computador, acessar a plataforma de
videoconferéncia, e ainda poder estar escrevendo este relato de experiéncia,
evidenciando minhas vivéncias perante a RP e também com a escola campo. Nesta
época de pandemia, o que aproxima, principalmente uma pessoa com deficiéncia
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visual perante a sua inclusdo com os contelddos, sdo esses recursos tecnolégicos,
assim como o meu celular por meio do TalkBack, que me permite ter um dialogo com
a docente orientadora da RP e também com os demais colegas por meio do aplicativo
WhatsApp.

As tecnologias da informacdo permitem 0sS acessos para as pessoas com
deficiéncia e ainda facilitam o seu direito a inclusdo. Com essa base, pensando em
todas as pessoas com deficiéncia, o computador e o celular foram os principais
recursos que me permitiram o acesso a escola-campo e também a toda a equipe da
RP. Esses recursos tecnoldgicos contribuem, principalmente, para conversar em
época de pandemia de Covid-19. Porém, a minha principal dificuldade foi com o
aplicativo de videoconferéncia porque, as vezes, 0 meu programa nao tinha a total
informagé&o e o meu microfone estava ligado ou desligado. Desse modo, pedia sempre
a professora da RP ou a algum colega para me avisar se a camera estava boa para
poder participar das reunibes. As vezes, esses programas que nds, deficientes
visuais, utilizamos podem travar no momento da videoconferéncia, deixando uma
pessoa com deficiéncia visual perdida se ela estiver logada na videoconferéncia ou

nao.

Consideracgdes Finais

A minha experiéncia na RP vem se tornando cada dia mais especial, pois,
através do didlogo, posso contribuir, posso aprender com varias pessoas. Na vida,
temos de saber a melhor forma de nos posicionar e também de lidarmos com as
pessoas, acreditando sempre na nossa potencialidade e ainda na potencialidade de
cada um. Com base nessa perspectiva, eu trago aqui que a deficiéncia significa:
superacao.

Perante a RP, eu me senti muito importante, ndo por ser um deficiente visual,
mas por ser um ser humano e por me sentir uma pessoa incluida nas atividades,
mesmo com a falta de recursos de acessibilidade. Pereira e Saraiva (2017) dizem que
no Brasil a gente vive mais uma era de integracdo do que de inclusdo, mas, com a
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RP, senti-me totalmente incluido porque, quando estamos falando de incluséo,
significa que a pessoa com deficiéncia tem de buscar os seus métodos de ser incluido
em qualquer atividade e isso € muito dificil na conjuntura atual brasileira.

Ser residente vem me motivando muito e também me ensinando a cada dia me
descobrir a ser quem eu sou e manter o principal que é a minha esséncia. Portanto, é
muito gratificante fazer parte deste time de residentes e ter um vinculo de amizade
com os demais colegas e com a docente orientadora, e ter compromisso com as
atividades e aprender a cada dia como ser humano e como qualquer pessoa
independente de ter uma deficiéncia ou ndo. Quando passei no processo seletivo,
figuei bastante ansioso e também emocionado, sobretudo quando descobri que iria
atuar em uma escola da rede municipal de Goiania. A docente orientadora da RP e o
professor preceptor depositaram confianga em mim e acreditaram que tudo seria
possivel na residéncia. Com essa confianca, o0 meu aprendizado como residente foi
se aprofundando a cada dia na construcao do plano de aula, da andlise de conjuntura
e também na principal contribuicdo com outros residentes.

Constantemente, sou convidado pela docente orientadora para estabelecer
dialogos com os residentes sobre determinadas ac6es e metodologias, assim como,
suas consequéncias em pessoas com deficiéncia visual. Cito como exemplo, a aula
em que a docente orientadora chamou todo o grupo para fazer a sua audiodescri¢ao
e eu os ensinei como deve ser feita e a importancia dessa acéo para o deficiente
visual. Portanto, a deficiéncia € apenas uma caracteristica que compde qualquer
individuo. O ndo enxergar ndo me faz melhor e nem maior que ninguém, mas isso me

motiva apenas a acreditar em mim e ainda em todas as pessoas como seres humanos.
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Resumo: Este trabalho tem como proposito refletir acerca das experiéncias vivenciadas no programa
Residéncia Pedagogica, explorando o ensino de uma estatistica critica e contextualizada no ensino
remoto. Este artigo evidencia a importancia da educacao estatistica na formacédo do estudante como
um individuo critico que sabe selecionar as informacdes publicadas pelos veiculos de comunicacéo,
em constante mudancga, e que tratam de assuntos relacionados ao cotidiano como economia, medicina,
agricultura, etc. A compreensdo dos conceitos estatisticos basicos € imprescindivel para a
compreensdo dos dados expressos em tabelas e graficos, que precisam ser interpretados
matematicamente e relacionados ao entendimento do mundo em que vivemos. Para fundamentar o
planejamento e a elaboragéo das aulas remotas ministradas no 8° ano do ensino fundamental de uma
escola da rede publica estadual, foi realizado um levantamento bibliografico acerca do contetudo de
graficos e as suas especificidades. A contextualizacéo e a interdisciplinaridade foram utilizadas como
estratégias de ensino e mostraram-se positivas para a aprendizagem dos alunos em estatistica, o que
pbde ser perceptivel no decorrer das aulas, por meio da participagdo dos alunos e da entrega das
atividades.

Palavras-chaves: Educacdo Estatistica. Ensino de Estatistica. Contextualizagdo. Ensino Remoto.
Gréficos.

Introducéo

As experiéncias e reflexdes explanadas neste trabalho foram propiciadas pelo
programa residéncia pedagogica, em relacdo ao ensino de estatistica,
especificamente o conteudo de graficos, para uma turma de oitavo ano em um colégio

estadual no municipio de Anapolis-Goias.
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Na atualidade é muito comum deparar-se, diariamente, com a divulgacdo de
informacdes estatisticas, sejam elas expressas na forma de tabelas, gréficos,
porcentagem, entre outras maneiras. De acordo com Ignacio (2010), essa intensa
divulgacdo de informacBes faz com que a estatistica torne-se fundamental na
construcéo e propagacdo do conhecimento, fazendo-se imprescindivel a analise e
interpretacdo adequada desses dados estatisticos.

A partir disso, faz-se necessaria uma educacéo estatistica, que leve o
educando a compreender e relacionar com o seu cotidiano o significado desse
acumulo de informacdao estatistica transmitida pela sociedade moderna e tecnoldgica,
assim como enfatizam Oliveira e Rosa (2020):

gue a compreensao da Estatistica e de seus conceitos basicos é essencial
para o entendimento de problemas, para a avaliagdo de situaces e a tomada
de decisbes de modo que, assim, possa auxiliar na constituicdo de um
cidadao critico e participativo. (OLIVEIRA; ROSA, 2020, p. 2)

Tendo em vista essas necessidades, as aulas foram elaboradas com o
objetivo de valorizar a educacdao estatistica evidenciando sua importancia na formacéao
do individuo. Com essa finalidade, os alunos eram incentivados a participarem de
discussbes sobre acontecimentos do cotidiano e relaciona-los aos conceitos
estatisticos.

Algo que queremos enfatizar ao longo desse trabalho, é a insercédo e
importancia que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atribui ao processo de
ensino e aprendizagem da estatistica, pois segundo ela: “[...] todos os cidadaos
precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e
analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes adequadas [...]" (BRASIL, 2018, p.274).

Conforme estas questdes, o trabalho por hora exposto, tem como objetivo
explicar como as aulas foram elaboradas e ministradas, além de realizar reflexdes
acerca das acdes pedagogicas relacionadas ao ensino de uma estatistica critica e 0s

aprendizados obtidos por meio delas.
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Material e Métodos

Oliveira (2019) afirma que “a Estatistica € uma parte do conhecimento humano
que surgiu da necessidade de manipular dados e extrair informacgdes de interesse” (p.
51). Além disso, seu objetivo € a andlise e organizacdo de dados estatisticos, com o
intento de realizar a descricdo e explanacdo de fendbmenos e, assim, gerar
informacdes consideradas confiaveis.

O conteudo de estatistica € fundamental para o desenvolvimento intelectual
do aluno, e segundo Vendramini (1998, p. 03), a estatistica:

[...] € cada vez mais valorizada, pois a falta desse conhecimento pode levar
o cidadao a consumir informag6es sem um filtro critico, tornando-o vulneravel
aos vieses que as informacgfes estatisticas podem se prestar (apud ZEN,
2017, p. 21).

Para facilitar a visualizacao dos resultados de uma pesquisa, eles podem ser
representados por meio de gréficos, tabelas ou medidas estatisticas, com dados
retirados de diversos campos do conhecimento, como na economia, medicina,
agricultura entre outros. Lopes (2008) declara que o ensino da estatistica passou a
ser fundamental para a leitura e interpretacéo das informacgdes complexas divulgadas
nos meios de comunicacdo. A era das tecnologias faz com que os dados sejam
modificados a todo momento, exigindo uma reflexdo acerca do que é ensinado nas
escolas e universidades, pois a educacao estatistica forma o intelecto do cidadao para
que ele se torne capaz de tomar decisdes e para isso € necessario que os estudantes
sejam instruidos adequadamente desde os primeiros anos de escolaridade, o que
requer professores preparados adequadamente para tal tarefa.

Empenhamos em planejar as aulas de maneira que os alunos pudessem
compreender 0s conceitos estatisticos mas que também fosse estimulado esse filtro
critico. Para esse fim, ndo foram levados em consideracdo apenas os elementos de
uma pesquisa estatistica ou de um grafico, mas a discussao e analise das informacdes
trazidas nas atividades.

Durante as aulas foram feitas exposi¢cbes de conjuntos de dados
contextualizados para que fossem organizados juntamente com os alunos, em tabelas

e graficos, de modo que eles pudessem perceber a importancia dos graficos na hora
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de compreender e organizar informacdes coletadas. Além disso, sempre enfatizamos
sua relevancia no cotidiano e também o0 seu uso em outras areas que nao fossem
relacionadas diretamente a Matematica.

Os exercicios trabalhados em sala de aula ndo se referiam apenas a situacdes
ficticias, mas em sua maioria eram contextualizados de acordo com a realidade dos
estudantes. Em muitas tabelas e gréficos foram utilizados dados retirados de um
questionario que os proprios alunos do 8° responderam. Além disso, também foram
usados acontecimentos que fazem parte da vida de muitos deles, como a quantidade
de mortes da covid-19 ou mesmo o aumento do precgo da gasolina.

Apds muitas pesquisas, entendemos que ensinar estatistica ndo envolve
apenas a construcao de um grafico ou a identificacao de seus elementos, mas também
a andlise dos dados a fim de compreender o que eles significam e se sdo confiaveis
ou ndo. Um cidaddo bem formado precisa saber filtrar as informacdes que recebe,
vivemos em uma época em que ha muita propagacdo de informacdes, no entanto,
para que estas informa¢cdes ndo sejam apenas apreciadas, é preciso que a estatistica

critica seja implementada nas aulas de matematica:

Ndo basta ao cidaddo entender as porcentagens expostas em indices
estatisticos, como o0 crescimento populacional, taxas de inflacéo,
desemprego... E preciso analisar/relacionar critcamente os dados
apresentados, questionando/ponderando até mesmo sua veracidade. Assim
como ndo é suficiente ao aluno desenvolver a capacidade de organizar e
representar uma cole¢do de dados, faz-se necessario interpretar e comparar
esses dados para tirar conclusdes (LOPES, 2008, p. 60).

Foram desenvolvidas pesquisas estatisticas realizadas em tempo real,
juntamente com os alunos, pois, para a BNCC, a educacdao estatistica requer que 0s
alunos aprendam a construir os elementos de uma pesquisa e “Esse planejamento
inclui a definicdo de questdes relevantes e da populacdo a ser pesquisada, a decisao
sobre a necessidade ou n&o de usar amostra e, quando for o caso, a selecéo de seus
elementos por meio de uma adequada técnica de amostragem”. (p. 275)

Destacamos nas aulas que quando uma amostra nao representa a populagao
em questdo o resultado final da pesquisa pode tornar-se tendencioso, utilizamos o
seguinte exemplo: “Se quisermos ter uma amostra representativa de 100 funcionarios,

entdo devemos escolher um numero semelhante entre homens e mulheres. Por
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exemplo, se tivermos um percentual muito maior de mulheres respondendo a
pesquisa a amostra tera tendéncias de género, e isso acontece por causa do erro na
amostragem”.

As atividades propostas em sala de aula foram resolvidas juntamente com os
educandos no intuito de tornar o conteido mais compreensivel. E para que os alunos
conseguissem desenvolver seu raciocinio estatistico, no decorrer das aulas sempre
eram feitas indagacdes sobre como responder as questdes e como eles interpretavam
as informacdes expressas pelos graficos e tabelas.

Os exercicios trabalhados em sala de aula néo se referiam apenas a situacdes
ficticias, mas em sua maioria eram contextualizados de acordo com o cotidiano dos
estudantes. Em muitas tabelas e graficos foram utilizados dados retirados de um
guestionario que os proprios alunos do 8° responderam, além disso também foram
usados acontecimentos que fazem parte da vida de muitos deles, como a quantidade
de mortes da covid-19 ou mesmo o aumento do precgo da gasolina.

Para finalizar o conteddo as ultimas duas aulas foram dedicadas a construgao
de gréficos. Na primeira aula de constru¢cdes, mesmo que por intermédio de uma
plataforma online, o grafico foi construido de maneira manual, por isso,
posteriormente, decidimos utilizar o programa Microsoft Excel durante a aula para
plotar os graficos. Nessa aula o tema da pesquisa foi “Comida preferida pelos alunos
do 8° ano”, e a amostra utilizada foram os 25 alunos do 8° ano que responderam ao
questionario mais os alunos participantes da aula que ainda ndo haviam respondido.
Ap6és as coletas de dados, montamos uma tabela para organiza-los e ensinamos como
funciona a construcéo de um gréafico no Excel.

A construcao dos graficos no Excel serviram para mostrar quais tipos de
graficos seriam viaveis para a variavel utilizada, além de mostrar de maneira bem
rapida o que acontece quando se muda uma das quantidades dos elementos. Em
certo momento, um dos alunos chegou a pedir para mudar a quantidade de alunos
gue gostavam de certa comida de 10 para 100 pois ele queria saber 0 que aconteceria.
Esse momento em questéo foi aproveitado para ensinar como funciona a escala de

um gréfico e para que ela serve.
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Ao final da elaboracdo das pesquisas estatisticas foi pedido para que os
alunos interpretassem e relatassem suas conclusbes a respeito do que eles
entenderam dos graficos. Também foi preparado um formulario perguntando aos

alunos se eles gostaram das aulas e o que eles aprenderam.

Resultados e Discussao

AplOs muitas pesquisas, entendemos que ensinar estatistica ndo envolve
apenas a construcao de um gréafico ou a identificacdo de seus elementos, mas também
a analise dos dados a fim de compreender o que eles significam e se sdo confiaveis
ou ndo. Um cidaddo bem formado precisa saber filtrar as informacfes que recebe,
vivemos em uma época em que ha muita propagacdo de conhecimento, no entanto,
para que esse conhecimento ndo seja apenas apreciado € preciso que a estatistica

critica seja estimulada nos alunos.

Néo basta ao cidaddo entender as porcentagens expostas em indices estatisticos, como
o crescimento populacional, taxas de inflagio, desemprego.. E preciso
analisar/relacionar criticamente os dados apresentados, questionando/ponderando até
mesmo sua veracidade. Assim como ndo é suficiente ao aluno desenvolver a
capacidade de organizar e representar uma colecdo de dados, faz-se necessério

interpretar e comparar esses dados para tirar conclusdes (LOPES, 2008, p. 60).

Conforme Silva e Samé (2017) citam Becker (2012), a sala de aula monétona
pode ser transformada em fluida e promover um espaco de interacdo entre o0s
educandos e o educador, de maneira que todos possam aprender e ensinar
simultaneamente. O docente desenvolve-se em sua tarefa de mestre da mesma forma
que os discentes evoluem em seu papel de aprendiz.

Na figura 01 pode-se observar o relato de muitos alunos que disseram ter
aprendido sobre graficos. A partir da Resposta C, pudemos notar o efeito de aulas que
fogem do tradicional, seja no presencial (quadro e giz) ou no ensino a distancia (slides
e video-aulas), quando os alunos séo incentivados a participar ativamente das aulas
eles demonstram mais interesse em aprender o conteudo, 0 que possivelmente deixa

0 aprendizado mais descomplicado.
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Figura 01: Comentarios dos alunos acerca das aulas.

Resposta A
“Eu aprendi que pode ser muito divertido fazer vm prafico.”
Resposta B

“Hoje foi um pouco de revisio sobre graficos e um App ele mostron mas sobre grafico e nesse
App da para fazer uma tabela e colocar a opgio de grafico e mostra como seria em cada tm como

de Barras, colunas, setores.”

Resposta C

“As aulas estdo bem diferentes, estio mais faceis de aprender”
Resposta D

“Gostei mmito da aula bem divertido™

Resposta E

“A fazer os graficos

[ Aprendi como eles sio umportantes™

Resposta F

“Eu gostei da aula porque eu aprendi mnitas coisas”™

Fonte: Questionario elaborado pelas autoras, 2021.

O ensino remoto acentuou algumas dificuldades presentes na educacéo
como: a falta de interesse de alguns alunos, barreiras de interacdo entre aluno e
professor e a falta de acesso a internet ou aos recursos tecnoldgicos. O isolamento
social também possibilitou o agravamento das doencas psicoldgicas, como
ansiedade, depressao e estresse. Estas questdes amplificaram o papel do professor,
gue passou a ter que lidar com alunos desmotivados e com o psicolégico abalado,
ndo se detendo apenas a ensinar o conteudo, mas com a responsabilidade de
contribuir para a formacéo intelectual e emocional deste individuo. Assim, fez-se
necessario o desenvolvimento de metodologias que além de despertar o interesse dos
estudantes, também os levassem a compreender a estatistica na perspectiva que

estamos defendendo neste trabalho.
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Consideragdes Finais

Nossas vivéncias durante o periodo de regéncia no ensino publico de maneira
remota, trouxe-nos o entendimento de que o papel do professor requer paciéncia, pois
ndo adianta encher o aluno de informacdes, sem que ele assimile o que é proposto.
Portanto, é necessario caminhar conforme o ritmo em que o aprendizado evolui.

Fundamentando-se em nossa experiéncia, podemos dizer que os educandos
aprendem melhor a estatistica quando ela é trabalhada por meio da contextualizacéo,
em vez de apenas reproduzir o que o professor fala e faz em sala de aula.

Segundo a professora preceptora, 0s alunos ganharam aliados importantes

para seu aprendizado, noés residentes.

Aulas sincronas bem planejadas e executadas com maestria, trouxeram
alunos resgatados pela busca ativa que agora s6 avangam. As histérias
contadas na abordagem dos conteldos, os jogos interferiram de maneira
significativa na melhoria da participagdo e no desempenho nas avaliacdes.
Observo o constante cuidado em despertar o interesse dos alunos, sondando
conhecimentos prévios, contextualizando conteldos, despertando a
criatividade e fazendo a diferenca no aprendizado. (Professora preceptora,
2021)

Assim, esse processo ampliou a nossa visdo docente acerca da Educacao
Estatistica, percebendo-se a relevancia de se aprender o porqué ensinar um conteudo
e como ensinar. Aprendemos tanto com os estudos tedricos, quanto com a pratica
docente, sendo possivel refletir sobre as nossas ac¢des pedagdgicas e desenvolver
um olhar mais critico quanto a funcéo do educador.

Apesar de todas as dificuldades encontradas no decorrer do planejamento e
ministracdo das aulas, foi possivel notar o aprendizado dos alunos tanto quando eles

participavam das aulas quanto na realizacdo das atividades avaliativas.
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académica de qualidade em licenciatura e também pela oportunidade de apresentar neste evento,
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preceptora que nos orientaram e apoiaram no decorrer dessa tarefa, ambos contribuiram

significativamente em nossa formacdo docente e nos ensinaram a reconhecer a importancia do papel

do professor na vida de seus alunos.
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Construindo uma aprendizagem inovadora na matematica com o uso de

Tecnologias

Aclécio Alves de Souza' (IC), Matheus Henrique Lima Ferreira' (IC), Marlene Maria Dias' (IC),
Karine Aparecida Santos Oliveira' (IC), Luciano Feliciano de Lima' (PQ), Eduardo José de

Oliveira Estevao? (FM). *(aclecios@gmail.com)

1- Universidade Estadual de Goias Campus Sudeste — Sede Morrinhos, Rua 14 n°®625, Jardim
América, Morrinhos — Goias.
2- Centro de Ensino em Periodo Integral Silvio Gomes de Melo Filho, Rua 10 s/n , Vila Santos
Dumont, Morrinhos — Goiés.

O presente artigo tem como objetivo descrever a experiéncia vivenciada na Residéncia
Pedagdgica (RP) e no Estagio Supervisionado do curso de licenciatura em Matematica da Universidade
Estadual de Goias Campus Sudeste — Morrinhos. O projeto teve como parceiros o Colégio Estadual
Silvio Gomes de Melo Filho (CEPI) da cidade de Morrinhos, seus professores preceptores e discentes
do 1° periodo do curso de Matematica da UEG - Morrinhos. Todas atividades relacionadas ao projeto
foi desenvolvido de forma remota, uma vez que se iniciou durante o periodo pandémico que atingiu de
forma relevante todo o planeta, onde se fez necessario devido ao distanciamento social buscar
alternativas até entdo pouco usadas para o desenvolvimento das atividades educacionais. O projeto
teve como tema principal a produgéo de videos com problematicas da vida real por meio da matematica,
rompendo a concepg¢do de conteudo-exercicios, dando lugar a investigacdo e a curiosidade, nao
ficando os alunos reduzidos a testes e avaliagbes, buscando assim a valorizagdo da compreensao dos
resultados adquiridos durante o processo. Os resultados satisfatérios obtidos no decorrer do projeto se
deu em fungdo do comprometimento entre Universidade e Escola na busca e familiarizagdo por novos
conceitos do uso das tecnologias no ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Estagio Supervisionado. Videos.

Introducgao

Em decorréncia do momento pandémico, houve a necessidade da utilizagao
dos recursos digitais, para os encontros entre alunos/estagiarios, professores do curso
de matematica e professores preceptores, para o desenvolvimento das atividades.
Realizou-se toda uma discussao e fundamentacao tedrica durante esses encontros
virtuais, ideias abordadas em Cenarios para Investigacao do autor Ole Skovsmose foi
crucial para dar inicio a producdo dos videos com tematicas do cotidiano por uma
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perspectiva matematica, videos investigativos usando a matematica de forma

inovadora onde pudesse despertar nos alunos o interesse em novas descobertas de
uma forma critica, abordando assuntos relacionados a matematica inserido outras
disciplinas (Interdisciplinaridade), deixando de lado o ensino tradicional e abordando
um ensino diferenciado, buscando um cenario de investigagdo. O projeto visou uma
melhor preparagdo dos alunos/estagiarios para um futuro incerto e imprevisto no
ensino aprendizagem, visando preparar ndo sé para uma realidade, mas também para
novas formas de ensino. Essa discussao foi de suma importancia para a compreensao
dos obstaculos que surgiram no desenvolvimento do trabalho, a qual foi extremamente

construtiva para as partes envolvidas.

Material e Métodos

Em primeiro momento ocorreu a construgao de videos sendo realizado pelos
alunos/estagiarios relacionando a matematica com questdes cotidianas onde os
mesmos seriam 0s sujeitos de sua aprendizagem, os videos foram utilizados como
material didatico nas aulas de matematica para os alunos do 6° aos 9° do fundamental.
Os preceptores observaram que houve por parte dos alunos uma melhora no
desenvolvimento com a matéria apds a divulgagao dos videos e em conjunto com o
coordenador decidiram levar a proposta da gravagao dos videos aos alunos do 2° ano
do ensino médio sendo posteriormente adicionado o mesmo trabalho aos alunos do
1° periodo do curso de matematica UEG na disciplina de fundamentos da matematica.
Para o desenvolvimento do projeto houve a necessidade que se familiarizassem com
algumas ferramentas indispensaveis na construcido dos videos e também para
comunicagao, entre eles aplicativos para edicdo de videos, Geogebra, celular,
computador, Word, PowerPoint, WhatsApp e Google Meet. Houve também a
necessidade de muita pesquisa e leitura para o desenvolvimento dos trabalhos a qual

foi realizada pela web através de sites confiaveis e bibliotecas virtuais.

'v realizacac
‘ Www.cepe.ueg.br <O st ' ’



Pesquisa e Extensao da UEG

"4 A Desafios e Perspectivas da
)cene 01 02 e O3 o :
' < ) cepe 01, 02 e 03  niversidade Publica
vmmgmoac Ensino, dez. 21 para o Pés-Pandemia

Resultados e Discussao

Como citado anteriormente o projeto deu inicio oficialmente apds a discusséo
do artigo Cenarios para Investigagao, e assim surgiu a possibilidade de implementar
essa ideia associando os exercicios de geometria com questdes cotidianas,
mostrando assim a proximidade da matematica com nosso dia a dia, buscando

incentivar a criatividade e a pesquisa dentro dessa area.

Matematica de um outro
angulo

Fonte: Propria (2021)

Dando continuidade a proposta de produgao de videos, surgiu a necessidade
de trabalharmos questdes importantes a serem debatidas dentro da sociedade, temas
como, seguranga do trabalho, agropecuaria, saneamento basico, jogos digitais, entre
varios outros. Foi um longo periodo de pesquisa sobre o assunto escolhido e um
grande desafio buscar conteudos matematicos que se adequasse ao tema.

Ao final da producédo foi notério principalmente a visdo multidisciplinar e a

aprendizagem significativa como resultante do processo.
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Fonte: Propria (2021)

Figura 2: Video sobre Seguranga do Trabalho

Fonte: Propria (2021)

Figura 3: Video sobre Esgoto no Brasil

ESGOTO NO BRASIL

ESTAGIARIO: ACLECIO ALVES DE SOUZA

a Universdade
<) Estadual de Goias
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Figura 4: Video sobre Jogos Digitais

1 ®OIGITAIS

Fonte: Propria (2021)

Através dessa produgéao o professor preceptor do CEPI efetuou o convite para
realizarmos a orientagdo dos seus alunos na producédo de videos, e assim foi
procedido. Houve a necessidade de utilizar novos métodos de comunicagdo com os
alunos, utilizando de grupos no WhatsApp e reunides virtuais, foi possivel notar
resisténcia de alguns alunos na produgao e contato com os estagiarios, entretanto foi
incrivelmente concluido com videos de diversos temas como; racismo, tecnologias,
transito entre outros. Vivenciar essa experiéncia mesmo de forma remota trouxe
conhecimentos que agregam tanto a vida profissional, quanto académica. Essas

consolidagdes foram baseadas em textos de autores como Pérez Gomes (2015).

Figura 5: Video sobre Transito

+

Chus pans sdaione snctactes

ﬁ” 9 n.’une pa B e
Fonte: Prépria (2021)
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Figura 6: Video sobre Racismo

PoderData

OQUE E O RACISMO? VorE el PRER BT

CONTRA NEGROS?

Vook diria que tem preconoito CONra PesSOas negras?
®22-24pn @91 new

Fonte: Propria (2021)
Recentemente o Professor Orientador Luciano, iniciou sua docéncia na

disciplina de Fundamentos da Matematica, e mais uma vez fomos convidados a
auxiliar nesse processo. Inicialmente houve a aplicagdo de uma avaliagao diagnostica
para realizar um mapeamento da aprendizagem dos alunos referente a trigonometria
e seus devidos conceitos, € valido lembrar que a maioria dos alunos veio de uma
Ensino Médio remoto, consequentemente haveria desfalques no conteudo. Apés a
realizacdo da avaliagao diagnostica foi verificada algumas dificuldades que costumam
ser recorrentes no ensino de trigonometria.

Com isso foi distribuido aos alunos exercicios para que eles realizassem uma
revisdo de conteudo, a resolugdo deveria se em forma de video, e coube aos
estagiarios e residentes corrigir esses videos. O que ficou com a analise dos videos
foi a facilidade no manuseio com as tecnologias, a destreza com a camera e com 0s
aplicativos de edicdo. E ao final do ultimo bimestre foi desenvolvido projeto de
producéao de videos onde foi repassado aos alunos de Fundamentos alguns conceitos

do software Geogebra, como a criagao de figuras e como anima-las, entre outros.
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Figura 7: Corregao de Atividades

Fonte: Propria (2021)

Para concluir toda essa tematica que foi trabalhada e discutida até aqui, pode
se afirmar que foi uma construgdo que demandou esforcos e companheirismo de
ambas as partes, entre professores e alunos. Como ressalta. Freire (1996) refere-se
ao ato de ensinar como uma possibilidade de construgdo do conhecimento e néo
somente de transferéncia como a pratica tradicional de ensino. Esse conceito
abordado por Freire foi visivel durante essa trajetoria, onde desconstruimos as formas
de ensino tradicional que até entdo conheciamos e por questdes sanitarias tivemos a

oportunidade de inovar dentro da pratica de estagio e residéncia da Matematica.

Agradecer primeiramente a Deus por conceder essa oportunidade, a Capes pelo incentivo na
produgéo do projeto, aos colegas de turma por todo apoio, especial aos professores da Universidade
Estadual de Goias Luciano e Maria Francisca, aos professores do Colégio Estadual Silvio Gomes de
Melo Filho Eduardo e Rinalde e aos alunos do mesmo que se prontificaram ao trabalho.
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Catira Digital: um relato de experiéncia sobre as dangas populares nas

aulas de Educacgao Fisica em formato remoto

*Gabriel Garcia Borges Cardoso’ (Residente Bolsista RP), Gustavo Alves de Matos' (Residente

Bolsista RP), Eliene Nunes Macedo' (Docente Orientadora RP).
E-mail: gabrielgarcia.cardoso@gmail.com

' Universidade Estadual de Goias, Escola Superior de Educagédo Fisica e Fisioterapia de Goias
(ESEFFEGO)

Resumo: Este relato de experiéncia apresenta a vivéncia de académicos de Licenciatura em Educagao
Fisica, durante o Programa de Residéncia Pedagdgica, financiado pela Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), realizado entre o periodo de outubro de 2020
e setembro de 2021. O texto apresenta as principais discussdes realizadas durante o Programa, bem
como o planejamento e os resultados de quatro intervengées em formato remoto, realizadas em trés
turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da Rede Municipal de Senador Canedo.
Seguindo os documentos norteadores da pratica pedagdgica da escola-campo, as intervencgbes
planejadas tiveram como objetivo trabalhar conceitos relacionados as Dangas Populares, mais
especificamente a Catira. Apds as intervengdes, constatamos um baixo numero de alunos que
participam das aulas de Educacgao Fisica em formato remoto. Nota-se, portanto, que esse formato de
ensino que privilegia apenas aqueles que possuem acesso a internet e as tecnologias, ndo cumpre

com o real papel da educacgao publica: ser o local de ensino democratico.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Ensino Remoto. Dancgas Populares. Catira. Residéncia Pedagdgica.

Introdugao

O Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) € uma das agbes que integram
a Politica Nacional de Formacgao de Professores e possui como objetivo possibilitar a
imersdo do graduando na escola de educagéao basica, induzindo o aperfeigoamento

da formacgao pratica nos cursos de licenciatura. Segundo o préprio programa, em um
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texto disponibilizado no site da CAPES?, a RP também objetiva promover a adequagéo

dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de professores
da educacéao basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por ser vinculado ao curso de Licenciatura em Educacido Fisica
UEG/ESEFFEGO, o Nucleo de Educacéao Fisica ESEFFEGO apresenta como base
norteadora do processo de ensino-aprendizagem, a formagao dos alunos-estagiarios
de forma critica, reflexiva e investigativa. Desta forma, durante os Mdédulos | e I, foram
realizadas, de forma conjunta, pesquisas, discussdes e planejamentos a respeito dos
temas envolvidos, direta e indiretamente, com a pratica pedagdgica.

Conforme o edital n. 01/2020 da Capes, o Programa de Residéncia
Pedagogica tem vigéncia de 18 meses, sendo dividido em trés moédulos de 138 horas
cada. Na UEG a RP esta em vigor, e de forma continua, desde outubro de 2020. Em
setembro de 2021 finalizou-se o segundo modulo e o terceiro modulo esta em
andamento, com previsao de término em margo de 2022. Ao longo deste relato serao
apresentadas as experiéncias vividas durante a primeira metade do segundo modulo
do Nucleo de Educagéo Fisica ESEFFEGO, durante os meses de abril e junho de
2021, assim como, os momentos de planejamento e regéncia (em formato remoto) na
escola-campo, localizada no municipio de Senador Canedo (GO), em trés turmas do
1° ano do Ensino Fundamental (EF).

Desta forma, durante esse breve relato, buscaremos apresentar elementos
que foram importantes para o planejamento das intervengdes, tais como: a realidade
do ensino remoto nesse periodo pandémico; breve analise dos documentos que
norteiam a pratica pedagogica dos professores da escola-campo; e as concepgdes de
escola e ensino que fundamentaram a escolha da abordagem pedagdgica para a
realizacao das intervencdes. Posteriormente, apresentaremos o processo de

planejamento das aulas e os resultados obtidos.

Resultados e Discussao

! Disponivel em: https://uab.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso
em: 16 mar. 2021.
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Desde margco de 2020 o Brasil sofre as consequéncias de um mal
gerenciamento, sobre tudo na saude, a respeito da pandemia do (n&o tdo novo)
coronavirus. Quase dois anos ap6s o inicio da pandemia, o Brasil registra mais de 600
mil mortes causadas pelo COVID-19. Em Goias, regido que desde o inicio da
pandemia encontra-se em estado critico de contaminagdes, ja sdo mais de 20 mil
obitos.

De acordo com pesquisas realizadas no ano de 2020, 26% dos alunos da rede
publica que estdo tendo aulas on-line ndo possuem acesso & internet (AGENCIA
SENADO, 2020 apud SAVIANI; GALVAO, 2021). Além disso, mais de 4,5 milhdes de
brasileiros n&do possuem acesso a internet banda larga e mais de 50% dos domicilios,
localizados em areas rurais, nao possuem acesso a internet (ANDES-SN, 2020 apud
SAVIANI; GALVAO, 2021).

Assim como outras escolas da rede publica de ensino do estado de Goias, a
escola-campo de estagio continuou com suas aulas em formato remoto. Seguindo
orientagdes da Secretariaria Municipal de Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer
(Senador Canedo/GO), a escola-campo optou por trabalhar com a plataforma Google
ClassRoom, onde cada turma possui uma sala virtual, na qual os professores fazem
as postagens das atividades, e os alunos acessam, baixam os arquivos, e postam
imagens, videos e audios, referentes as tarefas propostas, comprovando, assim, sua
participacao.

De acordo com seu Projeto Politico e Pedagdgico (PPP), o planejamento
pedagdgico da escola-campo é feito com base em dois documentos fundamentais: a
“Base Nacional Comum Curricular” (BNCC) e o “Documento Curricular para Goias —
Ampliado” (DC-GO).

O DC-GO é fruto de uma acgao coletiva em torno da implementacdo da BNCC
no estado de Goias. Este documento, elaborado a partir da BNCC da Educacgao Infantil
e do Ensino Fundamental, possui como objetivo explicitar as aprendizagens
essenciais que todas as criangas e estudantes tém o direito de se apropriarem ao
longo da Educacéo Basica (GOIAS, 2019). Em outras palavras, o DC-GO tem como
proposito contextualizar a BNCC a partir da realidade local, observando seus aspectos

historicos, culturais, econdmicos, politicos e sociais.
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Segundo Barbosa; Silveira; Soares (2019), ao realizar uma analise detalhada

da BNCC, é possivel verificar mudangas estruturais e de conteudo na definicao dos
direitos a serem garantidos a todas as criangas, adolescentes e jovens. Para os
autores, é possivel observar um esvaziamento quanto a formulagdo de direitos
constitucionais, sendo retirados/omitidos pressupostos importantes nas versées finais
no documento. Tais apontamentos reafirmam o pressuposto de uma visdo empresarial,
assumindo como eixo a nogao de competéncia. Segundo Saviani (2021, p. 437), a
Pedagogia da Competéncia, “apresenta-se como outra face da ‘pedagogia do

"

aprender a aprender’”. Ambas, segundo o autor, possuem como objetivo dotar os
individuos de comportamentos flexiveis que permitam que os mesmos se ajustem as
condi¢cdes de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia nao
estdo garantidas.

Seguindo a Proposta de Educacgéo Fisica, disponivel no documento “Curriculo
Norteador das Praticas Educacionais do Municipio de Senador Canedo”, e a partir de
uma recomendagado do professor preceptor da escola-campo, a Unidade Tematica
trabalhada com as turmas de 1° ano do Ensino Fundamental, durante a primeira
metade do Médulo I, foi as Dangas Populares.

Tentando nos aproximar dos fundamentos tedrico-metodologicos da
Pedagogia Histérico-Critica, entendemos que tanto o planejamento, quanto a
realizagao das intervencgdes, estio relacionadas, de forma direta, com concepcodes de
mundo, de ser-humano, do papel do professor e da fun¢do da escola. Dessa forma,
compreendemos que o trabalho educativo “é¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013, p.13).

Desta forma, um dos objetivos do professor é o de proporcionar o
desenvolvimento potencial do aluno e aprendizagem dos conhecimentos produzidos
pela humanidade, realizando a sistematizacdo e transformacdo do conteudo - as
Dancas Populares, nesse caso - em saber escolar acessivel aos alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental (CARDOSO et al., 2020). Para além, entendemos que seria
necessario, ainda, realizar a sistematizacdo desse conteudo para a realidade do

ensino remoto.
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De acordo com a BNCC, a unidade tematica Dangas “[...] explora o conjunto

das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em pas-
sos e evolugdes especificas, muitas vezes também integradas a coreografias” (BRA-
SIL, 2017, p. 218).

Enquanto professores, entendemos que a danga € uma expressao represen-
tativa de diversos aspectos da vida do ser-humano podendo ser considerada uma
linguagem social que possibilita a transmissao de sentimentos, emocdes da afetivi-
dade vivida nas esferas da religiosidade, do trabalho, dos costumes, etc (COLETIVO
DE AUTORES, 2012, p.81).

Para Ehrenberg; Fernandes; Bratifische (2014), a danca, enquanto um patri-
maonio historico-cultural da humanidade, poderia estar mais presente, de forma criativa
e contextualizada, nas aulas de educacao fisica escolar. As autoras ressaltam que o
trato com esse contetdo néo deve estar focado no dominio técnico, mas no estudo e
na vivéncia do gesto, na leitura e interpretacéo de significados.

De acordo com Oliveira (2011), uma das principais pertinéncias em trazer dis-
cussoes relacionadas a cultura e as dancas populares para o ambito da educacéao,
esta no fato das escolas, em sua maioria, tratarem essa questao muito semelhante a
forma que o Estado tratou ao longo dos anos: a arte, a danca e a cultura popular
vinculadas e apresentadas apenas no dia do folclore. Essa forma isolada de tratar
esses elementos, para o autor, favorece com que esse dialogo fique distante do coti-
diano dos alunos. A apresentacao e a vivéncia no sentido técnico, ou seja, apenas a
repeticdo de uma danca tipica, como acontece nas quadrilhas durante as festas juni-
nas organizadas no interior da escola, ndo permite a apresentacédo do real sentido
dessas festas.

Por serem parte presente na cultura de cada sociedade, a danca é posta por
Franco e Ferreira (2016) como sendo um fendbmeno que acompanha o ser humano
desde o seu surgimento, assumindo o papel demarcador das mudancas ocorridas ao
longo da histdria. Os autores colocam que o movimento corporal, antes da fala, era a
forma de manifestacdo do ser humano, diante do mundo, e que, como toda arte, a
danca € fruto da necessidade de expressdo. Neste sentido, a Catira, por ser uma

danca presente na sociedade durante varias geragfes, esté inserida no contexto da
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cultura popular brasileira, geralmente associada ao mundo rural. Essa danca, de ori-

gem incerta, € caracterizada por ter coreografias pautadas em sapateados e palmas,
gue sdo acompanhados por cantoria e viola.

A partir dos pressupostos e concepcdes apresentadas no decorrer deste
texto, apresentamos o processo de trabalho pedagdgico envolvendo planejamento,
intervencao e avaliacdo durante as quatro intervencdes realizadas sobre Dancas Po-
pulares.

Atendendo as demandas da escola-campo, as atividades/aulas foram plane-
jadas e elaboradas em conjunto, entre dois residentes do Nucleo de Educacéo Fisica.
As trés turmas de 1° ano da escola-campo (turmas C, D e E) tiveram acesso as mes-
mas atividades/aulas. O residente G1 passou a acompanhar as turmas C e E, en-
guanto o residente G2 acompanhava a turma D. Foram planejadas 4 atividades/aulas
que, semanalmente, foram postadas de forma individual e em sequéncia, as quintas-
feiras, pontualmente as 13h, na plataforma Google Classroom. A partir de entéo, as
criancas tinham acesso as atividades, podendo realiza-las durante toda a semana.

Essas atividades/aulas foram sistematizadas com o objetivo de apresentar
conceitos gerais sobre as Dancas Populares, principais manifestacdes populares da
regido, e a vivéncia da Catira, da seguinte maneira: a Aula 01 teve como objetivo
apresentar as criangas o conceito de “Popular” e “Tipico”, fazendo relagdo com ima-
gens de algumas manifestacdes populares (Cavalhadas de Pirendpolis/GO, Romaria
dos Carros de Boi de Trindade/GO, Procissdo do Fogaréu de Goias/GO, Congada,
Catira, Quadrilha Junina); na Aula 02, apresentamos uma breve historicizacdo das
dancas tipicas da regido, a partir de imagens, videos e pequenos textos (Congada,
Quadrilha Junina e Catira); na Aula 03 objetivamos possibilitar a vivéncia da Catira,
de forma remota, motivando que o(a) aluno(a) dancasse sozinho(a) ou interagindo
com seus familiares; na Aula 04 tivemos o objetivo de relembrar os conteludos e os
conceitos trabalhados durante as intervencgdes.

Para que fosse possivel realizar a vivéncia da Catira a partir do ensino remoto

(Aula 03), os residentes elaboraram um video? em que, além de apresentarem de

2 Video disponivel em: https://youtu.be/1HCk23gYd2I
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forma oral e visual algumas caracteristicas da catira - como 0s principais elementos

da vestimenta durante a manifestacdo, e o instrumento musical utilizado durante a
danca (Viola Caipira) -, ensinaram os elementos basicos da danca: a batida das pal-
mas das maos, acompanhando a musica produzida pela Viola.

A avaliacdo, seguindo as orienta¢gbes da escola-campo, foi realizada a partir
da devolucéo das atividades realizadas pelos alunos. Essa devolucdo acontecia na
mesma plataforma que as criancas tinham acesso as aulas. Por serem criancas pe-
guenas, precisavam da ajuda de seus pais e familiares para realizarem tanto o down-
load das atividades, quanto para anexarem 0s arquivos de resposta. Em todas as
aulas, propusemos como atividades o dialogo com os adultos que estavam auxiliando
as criancas durante as tarefas, o registro do contetudo trabalhado em forma de dese-
nhos, além de solicitarmos, quando possivel, que as criancas fossem fotografadas
e/ou filmadas, realizando as atividades propostas. Consideramos como participacao
efetiva, aquelas criancas que fizeram as postagens relacionadas ao tema central da
aula.

Especialmente na Aula 03, solicitamos que as criangas, com a ajuda de seus
familiares e adultos, gravassem videos dancando a Catira, seguindo as orientacdes
passadas no video elaborado pelos residentes. Recebemos como devolutiva um total
de cinco videos que, ao final das intervencées, foram editados e agrupados em um
anico video onde, com auxilio da tecnologia, foi possivel criarmos uma apresentacéo
de “Catira Digital”, com a participacéo dos residentes e dos alunos das turmas de 1°
ano da escola-campo?.

Como o Programa acontece de forma continua e ininterrupta, foi possivel
compararmos os resultados e as experiéncias vividas entre os dois médulos, uma vez
gue as turmas de intervencdo foram as mesmas. Assim, durante as intervencgoes rea-
lizadas no Mdédulo |, percebemos que dos 18 alunos da turma C do 1° ano do EF,
devidamente incluidos na plataforma, apenas sete participaram de pelo menos uma
aula de Educacéo Fisica. Destes sete, apenas dois alunos participaram de todas as

intervencdes propostas.

8 Video disponivel em: https://youtu.be/mQ5cN8IEIwY
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Na primeira metade do Modulo Il o resultado néo foi diferente. Analisando os

nameros das trés turmas de 1° ano, percebemos que o baixo percentual de respostas
nao é uma realidade isolada. A turma C, com seus 18 alunos incluidos na plataforma,
teve participacao efetiva de apenas quatro alunos. Desses quatro, um aluno participou
de apenas uma aula; um aluno participou de duas aulas; um aluno participou de trés
aulas; e um aluno participou das quatro aulas propostas. A turma D, dos 15 alunos
incluidos na plataforma, seis participaram de pelo menos uma aula. Desses seis alu-
nos, um participou apenas de uma aula; um aluno participou de duas aulas; e quatro
alunos participaram de trés aulas. Nessa turma, nenhum aluno participou das quatro
aulas propostas. A turma E, assim como a turma C, possui 18 alunos inclusos na
plataforma. Desses 18, quatro participaram de pelo menos uma aula; dois alunos par-
ticiparam de apenas uma aula; um aluno teve participacao satisfatéria em apenas uma
aula; e apenas um aluno participou das quatro aulas propostas.

Ao analisarmos os numeros em sua totalidade, o resultado é ainda mais
assustador e preocupante. Dos 51 alunos matriculados nas turmas de 1° ano da
escola-campo, devidamente incluidos na plataforma, apenas dois participaram de
todas as aulas de Educacéo Fisica propostas; cinco alunos participaram de trés aulas;
dois alunos participaram de duas aulas; e cinco alunos participaram de apenas uma

aula.

Consideragoes Finais

Temos total consciéncia de que essa experiéncia docente com a “Catira Digi-
tal” s6 foi possivel devido os residentes ja possuirem, previamente, dominio suficiente
das novas tecnologias digitais, sendo capazes de realizar edicao de imagem e video,
além do fato de que um dos professores € musico e tocador de viola caipira. Precisa-
mos enfatizar que nem a escola-campo, nem a Universidade, nem o Programa de
Residéncia Pedagogica, ofereceram auxilio e formacdo necessaria para os professo-
res, relacionado ao uso das novas tecnologias, cabendo aos proprios residentes, pre-
ceptores e docente orientadora se mobilizarem e criarem, coletivamente, estratégias

para acompanhar as mudancgas frequentes nesse sistema remoto de ensino.
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Ao analisar o perfil da comunidade escolar, elencamos, juntamente com 0s

professores e colegas da RP, possiveis fatores que podem ser a causa desses nume-
ros: a falta de equipamentos tecnoldgicos que possibilitam o acesso as aulas; a prio-
ridade dada as outras disciplinas, ao invés da Educacéo Fisica; e a necessidade da
crianca ser assessorada por um adulto para realizar o acesso na plataforma, uma vez
gue esses continuam trabalhando normalmente durante a pandemia.

Por trabalharmos com a Catira, danca que em suas origens - assim como a
Quadrilha Junina e vérias outras manifestacfes populares — manteve relacdo com o
processo de catequizacao (catolicismo), durante as intervengdes recebemos alguns
videos, gravados pelas criancas, mas sob orientacdes de seus familiares, nos dizendo
que nao poderiam participar das aulas e realizar as atividades propostas pois “eram
da igreja”. Ao apresentarmos essas falas ao professor preceptor, fomos informados
que mesmo antes do ensino remoto, era comuns que 0s pais fossem a escola fazer
reclamacdes sobre temas que, para eles, ndo poderiam ser apresentados para seus
filhos. Como retorno a essas falas, buscamos apresentar a importancia e a necessi-
dade dos alunos conhecerem e vivenciarem todas as possibilidades relacionadas a
Cultura Corporal, explicando que néo havia nenhuma doutrinacao religiosa, e que 0
intuito era o conhecimento histérico daquilo que foi construido e transformado pela
humanidade ao longo do tempo.

Enquanto residentes acreditamos que 0 estagio seja muito mais que um es-
paco de simples vivéncia de docéncia, € um espaco unico de estudo, pesquisa, pla-
nejamento, discussao e problematizacdo (CARDOSO et al., 2020). A possibilidade de
estar no “chdo da escola” (mesmo que virtualmente) e no “chdo da academia” possi-
bilita a pesquisa por transformacao. E para isso, foi de suma importancia o papel da
docente orientadora e dos demais colegas residentes que, nos encontros, partilham
suas experiéncias, frustacdes e solucgoes.

Apresentamos, também, que as dificuldades encontradas pelos professores,
bem como a baixa participacao dos alunos nas aulas, ndo podem servir como funda-
mentacao para o retorno das aulas presenciais sem que haja a vacinacao de todos os
envolvidos nas atividades: dos professores e funcionarios escolares, as familias e alu-

nos, ou seja: toda a populacao brasileira. Portanto, essa experiéncia evidencia que no
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ensino remoto, a maioria dos alunos nao aprendeu os conteudos especificos da dis-
ciplina de Educacéo Fisica, revelando possiveis lacunas e desafios a serem supera-
dos no pés-pandemia. Por outro lado, essa experiéncia também demonstrou que pre-
cisamos lutar para que a Educacao, em qualquer local que esta aconteca, possibilite
a formacéo de pessoas criticas, capazes de transformar o mundo.
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Pesquisa e Extensao da UEG

Articulando teoria e a pratica na formacgé&o de professores de Geografia: o
protagonismo dos residentes no ambito do Residéncia Pedagogica

Elielson Silva Gongalves* (RP)', Erika Raquel (RP) ', Fabio Campos Vaz Arrates (RP) ', Jeneffer
Aparecida dos Santos Silva (RP) ', Jodo Marcos Goulart (RP) ', Paulo Henrique Santos Nogueira (RP)
1, Stephany Marques Silva (RP) ', Lucineide Mendes Pires (PO)2, Renato Adriano Martins (PP) 3

T Alunos residentes do curso de Licenciatura em Geografia, participantes do Programa de Residéncia
Pedagdgica, Subprojeto Geografia, UEG — Campus Sudeste: sede Morrinhos.

2 Docente orientadora dos residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica, Subprojeto Geografia,
UEG — Campus Sudeste: sede Morrinhos.

2 Preceptor do Colégio Estadual Xavier de Almeida — Colégio Militar CPMG, Morrinhos - GO.

Resumo: Este trabalho apresenta o relato das atividades realizadas no ambito do Programa de
Residéncia Pedagdgica (RP), subprojeto Geografia da UEG Campus Sudeste: Sede Morrinhos, em
parceria com o Colégio Estadual da Policia Militar de Goias - Xavier de Almeida. Diferentes atividades
foram realizadas,mediadas pelo uso da Tecnologia da Informagdo e Comunicagéo, que visaram o
desenvolvimento da autoria e autonomia no processo formativo, bem como o protagonismo dos
residentes no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica. Dentre as principais atividades
realizadas, pode-se citar: observacdo de aulas, regéncias de classe (sincronas e assincronas),
participacdo em eventos cientificos, leitura e fichamento de textos, reunides com docente orientadora
e professor preceptor, realizacdo de rodas de conversa e mesa tematica etc. Cabe dizer que essas
atividades foram planejadas e desenvolvidas por meio remoto, considerando-se o contexto da
Pandemia do Coronavirus, que levou a suspenséao das atividades presenciais na Universidade Estadual
de Goias (UEG) e na escola-campo. Das atividades desenvolvidas, pode-se dizer que foi possivel:
articular teoria e pratica; desenvolver habilidades inerentes ao saber-fazer docente; instigar o
protagonismo dos residentes; e possibilitar a construgcado de uma autoria e autonomia educacional.

Palavras-chave: Atividades sincronas e assincronas. Rodas de conversa. Autoria e autonomia no
processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

Introducao

Este trabalho tem por objetivo compartilhar as experiéncias pedagdgicas
realizadas no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica (RP), subprojeto
Geografia da UEG Campus Sudeste: Sede Morrinhos, em parceria com a escola
campo Colégio Estadual da Policia Militar de Goias - Xavier de Almeida.

As atividades foram realizadas de forma remota, a partir de um trabalho
colaborativo entre docente orientador, professor preceptor (escolar-campo) e
residentes. Tais atividades objetivaram elevar a qualidade da formacéao inicial de
professores de Geografia, promovendo a articulagao entre teoria e pratica, bem como

entre a universidade e a escolar.

)
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Material e Métodos

As atividades realizadas no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica se
deram com a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, como a Plataforma Zoom e o
Google Meet, para a realizacao d

e aulas sincronas e assincronas, reunides de orientacdo e planejamento, e

também para a realizacdo de rodas de conversa e mesa tematica.

Resultados e Discussao

Devido ao periodo pandémico, em que todas as atividades académicas e
escolares estavam sendo realizadas mediante o uso de Tecnologias da Informacéo e
Comunicagao (ano 2020-2021), o subprojeto Geografia do Campus Sudeste: sede
Morrinhos, realizou varias reunides de orientacéo e planejamento das atividades do
Modulo 2, por meio da plataforma Google Meet. Ao longo de cada reuniao foram
discutidas teorias e apresentadas praticas que colaboraram para formacéao tedrico-
conceitual e pratica dos residentes.

No que tange as regéncias de classe, elas foram desenvolvidas de forma
sincrona e assincrona. No caso das regéncias sincronas, todos os residentes tiveram
acesso aos conteudos que seriam ministrados pelo professor preceptor em suas
turmas, ficaram encarregados de planejar as aulas juntamente com ele preceptor e
com a docente orientadora, tendo em vista a realidade da escola-campo, qual seja, o
Colégio Militar.

Devido ao numero de residentes e o quantitativo de aulas de Geografia
disponibilizadas pelo professor preceptor, para a realizagdo das regéncias de classe,
elas aconteceram em duplas e foram desenvolvidas com o suo da plataforma Zoom.
Essas regéncias foram bem significativas, contribuiram para a aquisicdo de
habilidades necessarias ao saber-fazer docente, principalmente porque envolveu os
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conteudos a serem ensinados na escola, o ambiente de sala de aula e os sujeitos do

processo de ensino-aprendizagem: professor e alunos.

Kamilla Miranda...

Figura 1: Prints de telas da plataforma Zoom, retratando regéncias de classe realizadas na escola-campo. Fonte:
acervo pessoal.

As regéncias assincronas, que poderiam ser utilizadas pelo professor preceptor,
como aula de reforgo para os seus alunos, foram gravadas pela Google Meet. O
professor preceptor organizou uma tabela com a distribuicgdo de duplas e dos
conteudos para serem trabalhados nas aulas. A ideia foi excelente, permitiu e
incentivou o trabalho colaborativo entre os residentes, instigou também o senso
critico, a oratéria, a argumentacao, o uso da tecnologia como ferramenta de apoio ao

ensino-aprendizagem e a responsabilidade dos residentes com o seu processo

formativo.
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Além das regéncias realizou-se sinopses de palestras como a do Webinar,

PNLD 2021, conferéncia de abertura do Férum Nepeg, participacdo em eventos
cientificos da area de ensino de Geografia, fichamentos de textos do livro Didatica do
autor Libéneo (2008) e observagdes de aulas, tendo como referéncia um roteiro de
observacao.

No que tange as reunides, elas sempre foram muito produtivas, destacando a
importancia da participagédo e envolvimento de todos os residentes para com as
atividades propostas pelo subprojeto, que visavam contribuir com a formacgao inicial e
com a formacgao dos alunos da escola-campo. Em uma dessas reunides, o professor
preceptor, apresentou a forma, a fungdo, a estrutura e o processo da escolar, com
destaque para a apresentacao do Sistema de Gestdo Educacional da escolar - o GRS,
que € uma plataforma digital utilizada pelos docents e discentes, que permite inserir
notas, frequéncias e outras questdes que envolvem a vida do aluno na escolar, de
modo que 0s responsaveis pore les possam ter um acompanhamento da rotina e

desempenho do aluno nas atividades escolares desenvolvidas pelo Colégio.

) helson Gospr

Figura 2: Prints de telas do Google Meet durante reunides de orientagao e planejamento das atividades
do subprojeto Geografia — Campus Sudeste: sede Morrinhos. Fonte: acervo pessoal.

Considerando as orientagdes apresentadas no Oficio Circular n.° 7, de 03 de
julho de 2020, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES e no Memorando Circular n. 3/2021 - COPPRG/UEG-16126, que
estabelecem que as decisbes do Programa Residéncia Pedagdgica devem ser

tomadas conjuntamente pela Instituicdo de Ensino Superior e a escola-campo, e que
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na inviabilidade do desenvolvimento de atividades de regéncia pelo residente, o

docente orientador e o preceptor deverao planejar atividades alternativas.

Dentre as orientagdes estabelecidas pela UEG, durante o contexto de
excepcionalidade proporcionado pela pandemia do Coronavirus, em que as atividades
tém sido mediadas pelo uso da tecnologia, tem-se o seguinte:

Que para o periodo restante ao término do 2° Mddulo da RP sejam planejadas,
pelo docente orientador em conjunto com o preceptor, as atividades a serem
realizadas remotamente de modo a garantir a participagdo ativa dos
residentes em atividades relacionadas as finalidades do Programa, como
desenvolvimento de materiais didaticos, videoaulas, aulas online, oficinas
pedagodgicas, aulas de reforgo no contraturno online, dentre outras

possibilidades, primando pelo diadlogo e pela construgao da autonomia do
residente. (Memorando Circular n° 3/2021 - COPPRG-16126).

Com isso, o subprojeto de Geografia, do Campus Sudeste — Sede Morrinhos,
objetivando propiciar processos formativos aos residentes para que se constituam
como protagonistas da sua propria formacédo, desenvolvam novas habilidades,
autonomia e autoria vinculadas a profissdo docente e sejam capazes de inovar diante
do seu saber-fazer docente e atuacdo nas escolas, propds a realizagdo da aulas
assincronas e rodas de conversa.

A proposta de realizagdo das rodas de conversa visa, ainda, com que 0s
residentes compreendam/ressignifiquem o papel do professor para além da sala de
aula, conhegam as politicas publicas educacionais e curriculares vigentes, leiam e
debatam pesquisas recentes na area do ensino de Geografia, pois, sendo o que afirma
Fullan e Hargreaves (2000), isso se constitui o primeiro passo para a construgdo do

protagonismo do professor. Para os autores,

[...] a redefinigdo do papel do professor inclui uma responsabilidade no
sentido de conhecer as politicas, as questbes profissionais e as
questdes de pesquisa em nivel regional, nacional e internacional. Isso
ndo significa ter uma segunda carreira como académico; significa
conectarse com a base de conhecimentos capaz de aperfeigcoar o
ensino e as escolas. Quanto mais um professor conhecer sobre
educacgao global e questdes profissionais, mais ele tera a oferecer aos
estudantes e a outros professores. (HARGREAVES; FULLAN, 2000,
p.98)
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Essas rodas de conversa centraram-se na discussdo dos Temas
Contemporaneas Transversais (CTC), conforme proposto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que afetam a vida humana em escala local, regional e global, de

forma transversal e integradora. (BRASIL, 2017). Os TCT estdo dispostos em seis

macroareas tematicas, conforme a figura abaixo:

Figura 3: Temas Contemporaneos Transversais (TCT), segundo a BNCC

MEIO AMBIENTE
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Educagdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
T - Educacio Financeira
emas CO.I"II‘E-I‘TT,GOF‘G‘HE‘DS Educaglo Flscal
MULTICULTURALISMO Transversais
Diversidade Cultural BNCC SALIDE
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multiculturalismo nas Saiide
miatrizes histéricas e culturais Educaglo Alimentar e

Brasileiras Mutricional

CIDADANIA E CIVISMO

Wida Familiar & Social
Educagio para o Trénsito
Educacio em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito & valorizagdo do ldoso

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/quia_pratico_temas_contemporaneos.pdf.

Teve-se, como preocupacdo nas rodas de conversa, contextualizar os
conteudos que serdao ensinados em sala de aula juntamente com os temas
contemporaneos e permitir aos residentes e demais participantes das rodas de
conversa, compreender questdes diversas e relevantes para sua atuagao na
sociedade. Destaca-se que “os temas contemporaneos transversais tém a condigao
de explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de forma
integrada, bem como de fazer sua conexdao com situagdes vivenciadas pelos
estudantes em suas realidades”. (MEC, 2019, p. 5)

Partiu-se, também, do principio de que é importante discutir os TCT na

formacao inicial de professores, uma vez que os residentes terdo de trabalhar com

]
realizacao
" Www.cepe. ueg.br <O st ' ‘


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf

V" ©cepe 01,02€03  Jrivisivce s v
" o congresode s, dez. 21 para o Pés-Pandemia A‘
eles na escola e precisam compreender que a abordagem desses temas em sala de
aula visa: (1) atender a legislagao que orienta a Educacgao Basica; (2) dialogar com as
esferas de organizagéo do trabalho pedagdgico (Curriculos, Projetos Pedagogicos e
Planos de Aula); (3) garantir aos alunos da Educacg&o Basica “[...] os direitos de
aprendizagem, pelo acesso a conhecimentos que possibilitem a formacéo para o
trabalho, para a cidadania e para a democracia e que sejam respeitadas as
caracteristicas regionais e locais, da cultura, da economia e da populagdo que

frequentam a escola”. (BRASIL, 2019, p. 5).

As rodas de conversa foram organizadas e desenvolvidas pelos proprios
residentes, de modo que possam se tornar protagonistas da sua propria atuagao
profissional, ao assumirem a docéncia com profissdo futura. Sua realizagdo contou
com diferentes atividades, em que cada residente detinha uma funcéo especifica:
elaboracao de flyers de divulgagéo da atividade; agendamento (gerar link da reunido)
com antecedéncia do dia do encontro no Google Agenda e abertura de sala no Google
Meet para sua realizagdo; mediagao da roda de conversa; leitura e problematizacéo
de dois textos diferentes que abordam os TCT, por dois residentes; criacdo de
formulario no Google Forms para registro de frequéncia do participantes; e elaboragéo
de certificados e envio aos participantes por e-mail.

A duragdo de cada evento variou de 2 horas a 2 horas e 30 minutos,
dependendo da propria dinamica da conversacao, do tema abordado, das questdes
postas pelos participantes aos problematizadores dos textos e da dindmica adotada
pelo mediador na conducgao das conversas. Cabe ressaltar que as rodas de conversa
e a mesa tematica foram atividades abertas para a comunidade académica e em geral.

Além das mesas redondas que foram organizadas a partir da leitura e
problematizacdo de dois textos, realizou-se uma mesa tematica intitulada “As
tematicas étnico-racial, indigena e de género no ensino de Geografia: da legalidade a
pratica escolar”, com os professores: Lorena Francisco de Souza (UEG/Itapuranga),
Carina Coppatti, Ruan Pinheiro do N. Faria (SEDUCE-GO). Seguem abaixo os flyers
de divulgacédo das rodas de conversa e da mesa tematica realizadas no ambito do

Subprojeto — Geografia do Programa de RP, Médulo 2.
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Palestrantes
Profa. Dra. Lorena Francisco de Souza (UEG/Itapuranga)
Profa. Dra. Carina Copatti
Prof. Ms. Ruan Pinheiro do N. Faria (SEDUCE-GO)

Mediador
Residente: Paulo Henrique Santos Nogueira

B https://meet.google.com/waz-wphr-nph
Realizagao:

Curso de
Geografia

Figura 4: Flyers de divulgacdo das rodas de conversas e da mesa tematica realizadas pelos residentes do
subprojeto Geografia do Programa de RP, do Campus Sudeste — Sede Morrinhos.

Considerando o que esta posto pela Base Nacional Comum Curricular — o
protagonismo juvenil, as rodas de conversas se constituiram como uma atividade
desenvolvida e organizada inteiramente pelos alunos residentes, sob a coordenagao
da docente orientadora e do professor preceptor, onde buscou suscitar a discussao
tedrico-conceitual sobre os TCT, visando subsidiar as regéncias de classe no ambito
do Programa de RP na escola-campo, bem como a pratica pedagdgica dos residentes,
ao assumirem a docéncia como profissao futura.

Conquanto ao processo de formagao inicial dos discentes residentes, podemos
elencar alguns pontos chaves acerca da atividade de roda de conversas, tais como:
desenvolvimento do pensamento tedrico-critico das tematicas que sao propostas pela
BNCC em consonancia com o contexto de ensino, tendo em vista que o perfil social
das escolas — sobretudo as publicas. O uso das tecnologias da comunicagao e
informacgao, em que os residentes discentes tiveram a oportunidade de experimentar
e aprender a utilizar como ferramentas de apoio ao ensino-aprendizagem de

Geografia.

Consideragoes Finais
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Estar integrado ao Programa de Residéncia Pedagdgica, foi imprescindivel para
o processo de qualificagdo profissional e fundamental para promover a imersao do
licenciando na escola. Mesmo que o desenvolvimento das atividades tenha se dado
por meio remoto, elas puderam proporcionar experiéncias reais, saberes e
conhecimentos que endossam e enriquecem a pratica docente.

O programa se mostrou ser fiel aos seus objetivos, e dentro das particularidades
vividas em sala de aula e nas demais atividades propostas e desenvolvidas, pode-se
notar que a docéncia estda muito além de uma profissdo que tem como espaco de
efetivacao a sala de aula. Além disso, foi possivel perceber que nao é possivel separar
o exercicio profissional da pratica de pesquisa e que a pratica pedagdgica requer uma

boa formacéo tedrico-conceitual e metodologica do professor.
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Superior (CAPES) pelo fomento ao Programa Institucional de Bolsas para os alunos
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ANALISE DE ERROS NO ENSINO DE NUMEROS COMPLEXOS
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" Universidade Estadual de Goias — UnU Ipora

2 CEPI Oso6rio Raimundo de Lima — Ipora

Resumo:

A analise de erros sobre o ensino de nimeros complexos no Programa de Residéncia Pedagdgica é o
tema abordado neste artigo. O estudo e desenvolvimento do trabalho foi realizado por académicos do
curso de licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Goias - Unidade Universitaria de
Ipora no ano de 2021, durante o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais (REANP) de uma escola
de educacgéo basica. O objetivo do presente trabalho foi utilizar da analise de erros como metodologia
para o ensino de nimeros complexos em turmas da 3° série do ensino médio. Essa pesquisa é de
cunho qualitativo, baseada na metodologia bibliografica, estudos de textos, juntamente com a nossa
experiéncia de universitarios/estagiarios. Com o fim do REANP, nao foi possivel concluir a analise
completa dos erros dos alunos. Contudo, as avaliagbes objetivas e subjetivas realizadas semanalmente
na escola apresentaram um progresso significativo na aprendizagem da matematica. Destaca-se
também que durante o acompanhamento nas aulas de matematica, mediante a analise de erros, os
estudantes demonstraram maior compreensao dos conceitos analisados.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Aprendizagem. Saulde Psiquica.

Introducgao

O presente trabalho trata-se de um estudo reflexivo inserido no Programa de
Residéncia Pedagogica, realizado no ano de 2021, por académicos do curso de
Licenciatura em Matematica, na Universidade Estadual de Goias - Unidade
Universitaria de Ipora.

Muito se tem discutido nos ultimos tempos a respeito do erro e seu impacto
na vida do aluno. Algumas correntes pedagogicas consideram o mesmo como fator
negativo e que simboliza algo totalmente contrario ao certo, levam em conta somente
duas alternativas: acertos e erros.

Tal situacdo € comum nas salas de aula a bastante tempo e o aluno se vé
imerso nessa matematica que o avalia ndo de acordo com o que aprendeu e sua
evolugcao constante, mas sim diante de uma avaliagédo em papel, considerando apenas
as etapas: certo ou errado. Analisando isso de uma maneira critica percebe-se como

essa ciéncia por se considerar exata, ndo aceita outras formas de aprendizado.
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Por outro lado, ha quem acredite que o erro faz parte da vida de estudante e

pode se considerar ele como degrau para a etapa do sucesso. Partindo do
pressuposto que eu posso errar quantas vezes forem necessarias até aprender e nao
errar mais € algo satisfatério para aprendizagem, a forma como o docente analisa o
“nao acerto” do seu aluno diz muito sobre o que ele fara em seguida, ou seja, errar
novamente ou entender verdadeiramente no que consiste sua dificuldade e superar.

E relevante considerar que o aprendizado se da pela sua interagdo com o
meio, dessa forma as condi¢des existentes tanto em casa, na escola, no modo que o
professor tem de ensinar e avaliar, podem contribuir significativamente para o aluno
vir a errar, a cometer enganos. E importante que o docente observe atentamente
essas condicdes e entenda que dependendo de como esta a interacdo do aluno com
0 meio ele pode vir a errar. Entendemos que o erro € muito comum no processo de
ensino aprendizagem da Matematica.

Diante do exposto, surgem varias inquietagdes: como explorar os erros dos
alunos? De que forma o docente deve prosseguir diante dos erros? Como os erros
podem ser utilizados como degrau para etapa de aprendizagem? Com isso buscamos
responder a seguinte problematica: € possivel utilizar os erros no processo de
aprendizagem dos alunos, analisando-os de forma critica e construtiva?

Neste sentido, o presente trabalho visa analisar a importancia do erro na vida
do aluno e a forma como o educador lida com ele. Com isso, o objetivo do presente
trabalho foi utilizar da analise de erros como metodologia para o ensino de numeros
complexos em turmas da 3° série do ensino médio. Sendo assim, buscaremos
entender o erro como ferramenta didatica, como nivel de raciocinio dos alunos e

também como etapa concreta do ensino aprendizagem.

Material e Métodos

O presente trabalho realizou uma pesquisa bibliografica, fundamentado nos
autores De La Torre (2007) que aborda e problematiza os erros, e também em Ole
Skovsmose (2014), o qual busca analisar a matematica de forma critica. E também

uma pesquisa campo desenvolvida com 12 (doze) estudantes da 32 série do ensino

realizacac
Universidad
' ‘ Www.cepe.ueg.br <O B ' ’



Desafios e Perspectivas da

'/ @/ ol v § : g Universidade Publica A
. VIl Congresso de Ensir e l As- i -,
L daez. 21 para o Pés-Pandemia y

médio, frequentes de uma escola publica de Ipora-GO, que optaram por continuar o

ensino de forma remota. Dessa forma, os sujeitos da pesquisa realizaram suas
atividades sob o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais (REANP), sendo que as
aulas foram gravadas no Google Meet e postadas na plataforma Classroom para que
os alunos pudessem acessar a qualquer momento, nos meses de agosto e setembro
de 2021.

A presente proposta foi desenvolvida sob a orientagdo da professora
coordenadora do Programa de Residéncia Pedagdgica do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual de Goias - Unidade Universitaria de Ipora, e da
professora preceptora da escola parceira.

O conteudo trabalhado abordou os conceitos principais sobre numeros
complexos. Primeiramente foi exposto uma contextualizagdo historica, e logo apos, foi
apresentado aos alunos alguns exemplos sobre esse tipo de numero, juntamente com

exercicios para a melhor compreensao do conteudo.

Resultados e Discussao

Considerando o erro como uma parte do aprendizado, podemos dizer que o
mesmo, muitas vezes, simboliza uma dificuldade do aluno, partindo da ideia de que
se ele errou é porque algo ndo estava totalmente claro, dai vem o engano. E
importante olhar para o erro como forma de progresso e construgdo da aprendizagem

do estudante.

As consequéncias dessa perspectiva “relativizadora” do erro para o ensino
séo evidentes. Deve-se insistir nas estratégias cognitivas para desenvolver
processos, para indagar, para descobrir semelhancgas e diferengas entre os
fendbmenos, ao contrario de “imbuir’ o aluno de supostas verdades de uma
pretensa ciéncia. (DE LA TORRE, 2007, p. 22)

Pensando nisso, iniciamos discutindo um pouco sobre a contextualizacéo
histérica de numeros complexos. Esse momento despertou o dialogo e a curiosidade

dos alunos, motivando-os para a aprendizagem conceitual.
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Em seguida, iniciamos as operagdes com numeros complexos, onde iniciou-

se o trabalho com os erros dos alunos. A operacéo de adicdo, aparentemente foi bem
compreendida, pois os alunos resolveram as atividades corretamente. A Figura 1

abaixo apresenta esse momento.

Figura 1: Operacao de adicdo com numeros complexos

Operagdes com niimeros complexos :
* Adigéo: Para realizarmos a adi¢do de dois nimeros complexos z1 e z2,
faremos a soma da parte real de z1 e z2 ¢ a soma da parte imaginaria.

Z1=2+3i Z2=1+2i

Fonte: os autores

Os erros ou duvidas comegaram a surgir na operagao de subtracdo. Um dos
erros classicos € realizar a operacao Z; — Z, ndo compreendendo que se trata da
adicao Z; + (—Z;). Nesse sentido, € importante acompanhar o desenvolvimento das
atividades realizadas pelos alunos, colocando-os em constante analise e reflexdes de
suas resolugdes. Com esse movimento o erro ndo reflete como algo negativo, mas
pelo contrario, ele possibilita maior confianga dos estudantes em seu aprendizado.

Segundo De La Torre (2007), podemos nos referir as quatro diregbes no
quesito erro: efeito destrutivo, deturpativo, construtivo e criativo. Respectivamente, as
duas primeiras se referem ao erro de forma negativa, como resultado momentaneo e
o efeito construtivo e criativo como parte do processo de aprendizagem.

Infelizmente, na matematica os erros ndo sdo muitas vezes investigados, nem
discutidos, o0 que acontece € um olhar sobre eles totalmente negativo e sem
consideragao do mesmo como etapa para 0 sucesso no ensino aprendizagem.

Destaca-se que os erros se tornaram mais recorrentes quando trabalhamos

as operacodes de multiplicacao e divisdo. Como se trata de conceitos mais complexos,

realizacac

Universidad
. Www.cepe.ueg.br <O B



\ A N1 N A ND Desafios e Perspectivas da

' <( TS Vi, VUd ‘;.: V) Universidade Publica
Al Conicirassa:de Bk o (= 7 I AS- i
ol gl aez. £ para o Pés-Pandemia

essa situagao ja era esperada. E a grande questao € justamente como trabalhar esses

erros. A Figura 2 abaixo mostra 0 momento que se iniciou o desenvolvimento da

operacgao de multiplicacao.

Exemplos: |

ool
l=——s== |
2 [
* Questio 1 :
=
|=——— ]
EEE——

Calculo do produto de (2 + 3i) (1 - 4i)

2-8i+3i-12

Fonte: os autores

Uma abordagem interessante a ser feita pelos docentes € o do erro como
valor epistemologico, de descoberta do acerto, ou como estratégia didatica e de
mudancga. Nisso se concentra a vertente processual do erro, 0 mesmo como um
processo que esta sendo construido cheio de conhecimentos, tropecos, mas acima
de tudo aprendizagem. De acordo com De La Torre (2007, p.15), “o enfoque didatico
do erro consiste em sua consideragcao construtiva e inclusive, criativa dentro dos
processos de ensino-aprendizagem. Como as descobertas cientificas, a
aprendizagem pode se realizar mediante metodologias heuristicas e por descoberta”.

Considerando o exposto, uma forma eficaz de se trabalhar o erro é colocar os
proprios alunos para analisarem as atividades uns dos outros. Nesse processo, a
atividade colaborativa impulsiona a aprendizagem e a torna atrativa e motivadora. Na
matematica, o que ocorre bastante é o fato de olharmos apenas para as listas de
exercicios e seu respectivo gabarito, observando por esse lado fica muito facil “julgar’
o aluno pelo seu nao acerto.

Nesse aspecto, Skovsmose (2000) propde a educagao matematica critica, a

qual enfatiza a matematica ndo somente como um assunto a ser ensinado e aprendido,
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mas como um objeto transformador da realidade ao possibilitar a formagao de

cidadaos mais criticos e criativos.

E para concluir essa etapa do nosso estudo, desenvolvemos a operacio de
divisdo de numeros complexos. Destaca-se que a divisao € a operagciao em que ocorre
mais erros por parte dos alunos, pois envolve a operagdo de multiplicacédo e o
conjugado de um complexo, além das demais operagdes. A Figura 3 mostra esse

momento.

Figura 3: Operacéo de divisdo com numeros complexo

Exemplos:

= Sutiod 6-4i 6-4i 4-2i
Calculo da divisdo de (6 - 4i) : (4 + 2i) 4+2i T 4+2i 4-2i
24 — 12i — 16i + 87
= 16— 16i + 16i — 472
2428 -8
ST 16+4
_24-28i-8
. 20
16— 28i 16

Fonte: os autores

Compreende-se entdo que o processo pelo qual o erro é analisado e julgado
como falha irreversivel deve ser mudado, é necessario que haja uma analise em que
o enfoque didatico esteja presente, ou seja, que vise 0 modo construtivista do erro.
De La Torre (2007) propde que o professor utilize essa analise em outros sentidos,
analisando a origem do erro, desenvolvendo uma agéo compreensiva, estabelecendo
situagbes especificas para que o aluno consiga descobrir seus desacertos, entre

outras.

As pessoas acham que certo e errado sdo absolutos, que tudo o que néo é
correto de modo perfeito e completo esta errado de modo total. Eu discordo
disso. Acho que certo e errado sédo conceitos indefinidos. (ASIMOV, 1988
apud LATORRE, 2007, p. 9)
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Em sintese, entendemos e se faz necessario que os docentes também
entendam que o erro € parte fundamental e decisiva para o ensino aprendizagem do
aluno. Acreditamos que o mesmo se bem analisado e instruido pode gerar muitos
pontos positivos para que os estudantes alcancem seus objetivos de forma clara.

Com o fim do REANP, néao foi possivel concluir a analise completa dos erros
dos alunos. Mas toda semana os alunos realizam avaliacdes objetivas e subjetivas na
escola e tiveram um grande progresso. Desta forma, mediante a metodologia utilizada
e 0 acompanhamento, os estudantes demonstraram um maior desempenho nos si-

mulados.

Tendo em vista os desafios impostos pela pandemia do Covid-19, nao foi
possivel fazer a analise completa desses erros, e tivemos muitas restricbes. Mas, de
acordo com os resultados obtidos, foi possivel perceber que os alunos aprenderam
de acordo com a metodologia utilizada.

Mesmo em forma remota, o Programa de Residéncia Pedagdgica contribuiu
de forma significativa para a capacitacao profissional dos residentes nesse modulo 1.
Tivemos a oportunidade de dar aula através das plataformas e esse contato professor-

aluno nos ensinou de forma muito positiva.

A Capes pela bolsa de estudos e & Universidade Estadual de Goias pela qualidade do ensino.

DE LA TORRE, Saturnino. Aprendendo com os erros: Os erros como estratégia de
mudanga. Porto Alegre: Artmed, 2007.

SKOVSMOSE, Ole. Cenarios para investigagao. Bolema — Boletim de Educacgao
Matematica, Rio Claro, n. 14, p. 66-91, 2000.

SKOVSMOSE, Ole. Um convite a educagao matematica critica. Trad. Orlando
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Resumo: O presente resumo, tem como objetivo relatar a nossa experiéncia como residentes no
Programa da CAPES-Residéncia Pedagdgica, como também da nossa experiéncia em sala de aula
durante as fases de Estagio dentro do Programa. Neste relato, para a formagéo académica e pratica
de ensino dos alunos, colocar o ensino ludico no planejamento escolar, € uma forma de trabalhar com
os alunos de maneira criativa e interativa, pois esta metodologia de ensino tras consigo uma
aprendizagem positiva no intelecto do educando, e é de suma importancia, associar esse ensino com
o documento da BNCC. Portando dizer sobre o estudo e formas de uso da BNCC nos planejamentos
escolares dos professores preceptores no Residéncia Pedagodgica como também dos residentes,
associar seu potencial normativo aos planos escolares nos ajudara a colocar em pratica as suas regras
e normas. O uso do ensino ludico tem sido um apoio as metodologias ativas propostas para o uso dos
jogos na sala de aula, visto que ao falarmos sobre estas metodologias, o uso da gamificacdo e dos
jogos onlines facilita a maior compreensédo e entendimento do aluno em relagdo aos conteudos
geograficos. O uso de ferramentas digitais nesta fase do Ensino Remoto, veio para revolucionar as
metodologias ativas inseridas nos planejamento dos professores . A ludicidade no ensino de geografia
€ essencial ao uso de ferramentas digitais, que, no entanto sdo inseridas no planejamento dentro da
educacao basica de modo que, neste relato algumas vivéncias tem como exemplo essas metodologias

ativas.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Pratica de Ensino, Ludicidade, Metodologias Ativas.
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Introducao

O relato de experiéncia, o qual estda sendo abordado neste trabalho foi
evidenciado com o intuito de mostrar as nossas vivéncias e experiéncias como
residentes no Programa Residéncia Pedagogica da CAPES no qual somos bolsistas.

O programa antecipa a experiéncia normativa em sala de aula para os futuros
geografos (residentes), a partir das vivéncias realizadas dentro e fora da escola em
conjunto com os professores preceptores, o docente orientador e a propria
coordenacao institucional do programa.

O uso de jogos como metodologia de ensino, é uma forma de chamar a atengao
do nosso aluno para a aula, sendo ela expositiva ou dialogada, ter a atencédo do
educando € uma forma de interagir com ele a exposi¢céo da aula planejada.

Ao falar sobre essas questdes do ensino ludico, de acordo com Silva, “Arelagao
do ludico e os conteudos geograficos mostram que essa metodologia se enquadra
aos temas e conceitos da disciplina, onde trara ao aluno raciocinio, pensamento critico
e tomar decisdes em coletivo”( 2014,p. 05). Nessa perspectiva, o relato de experencia
tem como intuito agucar a sede do aluno pela aprendizagem através de uma
metodologia ativa diferente.

Na pratica pedagogica na fase de regéncia na escola campo, o ensino de
Geografia sera pautado nessas normas para destacar competéncias e habilidades
que nos auxilie na discussao de pontos observados e vivenciados no Programa do
Residéncia Pedagdgica que nos trouxe até esse momento para relatar nossa vivéncia
afim de dar énfase nas metodologias ludicas que podem se trabalhadas nesta
disciplina.

De acordo com a BNCC “competéncia é definida como a mobilizacido de
conhecimentos ( conceitos e procedimentos), habilidades ( praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para desenvolver demandas complexas da vida
cotidiana [...] ( BRASIL, 2018, p. 8).

Por meio deste documento da BNCC, observamos elementos de suma

importancia para nossa experiéncia em sala de aula, que é imprescindivel em um
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planejamento para trazer ao meu aluno fatos presentes da sua realidade, a insercéao

do aluno na vida cotidiana “ Sujeito e seu lugar no mundo”.

Resultados e Discussao

O uso de jogos como metodologias ativas no ensino de Geografia

Quando falamos sobre jogos, temos que considerar o nivel de conhecimento, a
dindmica da funcao e a utilidade do jogo para os alunos, ndo usar apenas como um
hobby para interagdo dos alunos. De acordo com Brougeére, “o0 que caracteriza o jogo
nao € uma vocacao particular para a educagdo, mais uma riqueza potencial de
conteudos culturais e de processos de constru¢ao de transformacdo desses mesmos
conteudos” ( 2002, p. 16).

Os jogos podem estimular uma melhor compreensao do conteudo e também
podem ajudar no crescimento e desenvolvimento intelectual dos alunos. A ludicidade
neste caso, entra como uma metodologia ativa que fortalece a aprendizagem do aluno.

Ao introduzir os recursos dos jogos, a sala de aula se torna mais atraente, o
ensino se torna divertido, agradavel e permite que os alunos entrem a fundo nessas
novas habilidades, novas percep¢des, aumente seus conhecimentos e interesse,
entretenimento e proporcione mais oportunidades de aquisicdo de conhecimentos.
Segundo Almeida (1991, p.86):

Ensinar geografia implica desenvolver o mesmo método que ele usa na
construgao do conhecimento geografico que estdo em continua transformagéo.
Ensinar geografia significa dar conta do processo que levou a atual
organizagao do espaco, e este € adequado a realizagdo do trabalho, sendo
modificado com a finalidade de atender essa exigéncia. Portanto, o ensino n&do
pode ocorrer através de transmissao de conteudos programados e subdivididos
por séries.

Nao € uma tarefa facil trabalhar com a ludicidade em sala de aula mas esta
metodologia ativa juntamente com a proposta de gamificacdo fortalece o que

pensamos que seria dificil. Ha muitos jogos geograficos que podem ser trabalhados
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em sala de aula e inseridas nos planejamentos como, por exemplo, jogos onlines que

despertam O interesse a criatividade do aluno em buscar novas interagdes de
aprendizagem nas ciéncias humanas.

No Residéncia Pedagdgica conseguimos evidenciar na pratica a utilizagéo de
metodologias ativas no ensino, por meio de oficinas e planos de aula voltados para
essa questao da utilizagdo de jogos em sala de aula.

Nao podemos deixar de citar a primeira oficina realizada pelo professor
preceptor Reidner no 2° modulo “Gameficagdo no ensino de geografia: O que é e que
maneira pode ser aplicada ?,” que tinha como objetivo propor um planejamento de
intervencao pedagodgica com a utilizacdo de metodologias ativas com a gamificagao
em um plano de aula.

Desta forma a ludicidade e a gamificagdo andam lado a lado, de modo que
nesta proposta de atividade de gamificacdo, o plano de aula exigiu uma melhor

compreensao sobre o uso de jogos no planejamento da aula, segundo Silva;

Neste sentido os estudos tedricos revelam, com convicgédo o grande poder do
uso dos jogos como atividade ludica, pois auxilia o professor a desenvolver
aulas didaticas e divertidas, priorizando ensino-aprendizagem dos conteudos
geogréficos, além de desencadear outras habilidades ( 2014, p. 05).

O papel do professor é crucial no planejamento e sele¢cdo do conteudo.
Trabalhar a ludicidade no ensino basico € muito importante para o desenvolvimento
intelectual dos alunos. Ainda mais se tratando da pandemia do Coronavirus, as
metodologias ativas passaram a ser uma estratégia de aprendizagem muito utilizada

no planejamento do ERE ( Ensino Remoto Experimental).
As ferramentas digitais como apoio no ensino de Geografia

O uso dos jogos na vida cotidiana do aluno dispde de uma fixagcao, de forma
que essa interagao do jogo entre na sua cabega e fique fixa o que foi aprendido. Ainda
mais quando tratamos da area das ciéncias humanas, trabalhar com metodologias
ativas facilita o compreendimento dos educandos, isso porque ndo € uma tarefa facil

trabalhar essa ciéncia com os nossos alunos.
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Realmente as ciéncias humanas parece ser uma area dificil de ensinar mas

nao € bem assim, tanto a teoria como a pratica andam lado a lado no ensino/
aprendizagem do aluno, sendo elas a jun¢ado de ambas.

Fica evidente ndo apenas na nossa concepc¢ao, mas de acordo com Gois e
Bezerra, “Um dos grandes desafios da educagao contemporénea € romper com a
compreensdo de curriculo e avaliagdo tradicionais, engessadas” ( 2018, p. 03).
Olhando por essa perspectiva os autores estao certos, isso porque nos ultimos anos
as metodologias ativas tem sido um apoio ao docente em sala de aula.

As ferramentas digitais foram essenciais no novo planejamento das aulas
remotas, visto que muitos professores tiveram que se adaptar as tecnologias utilizadas
nas aulas online, e com isso o0 uso de metodologias ativas tem sido bastante usadas.

Atualmente a gamificagdo tem sido um dos fatores elementares utilizados como
um meio atraente inserido no ambiente da ludicidade para chamar a atencao das
pessoas. Mas ao falarmos sobre esta questdo dentro educacéo basica, este meio
criativo tem alcangado pontos positivos em relacdo a aprendizagem dos alunos.
Portanto, por meio dela, propostas de atividade requerem maior desempenho do professor em
inserir esta metodologia ativa em seus planejamentos.

Em uma das aulas observadas no ensino fundamental, foi possivel ver como
0s jogos sao uma forma de chamar o aluno para perto do conteudo, de modo que a
sua participacdo seja mais visivel nas aulas, um dos jogos tinha como objetivo

apontar os elementos presentes em um mapa cartografico. Segundo Brougeére;

N&o nos enganemos: nao é o jogo que é educativo, € o olhar que analisa
diferentemente atividade da criangca, com novas nogdes e novos valores.
além disso, novas praticas ludicas sao instauradas, modificando a
imagem que se pode fazer do jogo. ( 2002, p. 06 — 07).

Por meio dos jogos, as tensdes sao liberadas, as habilidades sé&o
desenvolvidas, a criatividade e a espontaneidade dos alunos sao evidenciadas, dessa
forma o individuo em ultima insténcia n&o atua de forma mecénica, mas interage com o
que esta aprendendo.

Segundo Moraes e Castelar (2018), ao tratar da construgao de conhecimentos
baseados nas metodologias ativas, o principal propdsito da educagdo é mostrar ao
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aluno a sua capacidade em ter consciéncia de sua prépria construg¢ao de significados,
em outras palavras, € mostrar ao aluno a sua capacidade de construir significados
como por exemplo o pensar, sentir e atuar de modo que ele mesmo seja o autor de

seu conhecimento.

Portanto, fica claro que o uso de metodologias ativas no ensino basico, tem
fortalecido o conhecimento do aluno nos conteudos de Geografia, de modo que ele
aprenda a colocar na pratica seus conhecimentos. Nao devemos deixar de lado o uso
dos jogos como apoio de metodologia em sala de aula.

S&o por meio deles que os alunos sao capazes de trabalhar em grupo em sala,
€ evidenciar a sua facilidade na compreensédo de conteudos que até entido, para
muitos alunos era dificil.

As ferramentas digitais, as metodologias ativas e o uso de jogos, ndo estédo
ocupando o lugar do professor, mas incentivando a participagdo dos alunos. Por meio
das nossas observagdes no Programa de Residéncia Pedagogica foi possivel

observar esta realidade.

Nossos agradecimentos vao, especialmente, para nossa Orientadora Arlete Mendes, que tem
nos auxiliado em todo o percurso do Residéncia Pedagdgica, apesar de estarmos no formato online as
producbes de textos e trabalhos produzidos neste ambiente de preparamento a docéncia, nos
influenciou neste relato de experiéncia que tivemos em sala de aula. A esses agradecimentos,
dedicamos a parceria uma da outra, neste percurso do programa do Residéncia Pedagogica como

também da graduacgéo ao qual estamos juntas a quase 4 anos, isso tem nos dado forga uma a outra.
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A importancia do diagnéstico de hipdétese de escrita no processo de

alfabetizacao

Karen Cristinna Pereira de Jesus (IC)Y, Fernando Nicolau de Souza (FM)?, Nilma Fernandes do
Amaral Santos(PQ)*

1Universidade Estadual de Goias

2 Secretaria Municipal de Educacédo de Anapolis-GO

Resumo: O presente trabalho surgiu do problema “Qual a importancia do diagnéstico de escrita no
processo de alfabetizacdo?” Tem como objetivo apresentar algumas analises acerca do diagndstico de
escrita de criancas do 2° ano do ensino fundamental, da rede publica de ensino, Escola Municipal Dr.
Adahyl Lourengo Dias, no municipio de Anapolis- GO. O relato se da a partir de experiéncias
vivenciadas no Projeto Residéncia Pedagdgica, A metodologia escolhida foi pesquisa-acdo que
favoreceu reflexdes tedrico-préaticas para as estudantes em formacéo e subsidiou os planejamentos de
aulas com vistas a ampliar as aprendizagens das criancgas.

Palavras-chave: Hipotese de escrita. Alfabetizac@o. Residéncia Pedagdgica.

Introducao

O presente trabalho é um relato de experiéncia vivenciada no ambito do Pro-
grama Residéncia Pedagdgica, do curso de Pedagogia, com énfase na alfabetizacéo.
Tem como objetivo apresentar algumas analises acerca do diagndstico de escrita de
criancas do 2° ano do Ensino Fundamental, da rede municipal de Anapolis- GO.

Para a realizacdo do diagndstico, primeiramente foi realizada a leitura do livro
Alfaletrar de Magda Soares. A autora cita os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Tebe-
rosky sobre a psicogénese da lingua escrita, referindo-se ao processo de construcao
da escrita pela crianca. Estes estudos sdo de extrema importancia, principalmente
para compreender a forma como a crianca aprende a ler e a escrever e 0 que pode
ser feito para ensina-la. A obra fundamentou as discussdes realizadas nas reunifes
do nucleo do Programa Residéncia Pedagoégica e em uma das reunides, foi proposta
uma atividade pelos professores (preceptor e orientador), na qual as residentes acom-

panhariam o diagnostico de escrita das criangas.
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Devido o contexto de pandemia causado pelo novo Coronavirus, o diagnostico

foi realizado por meio de chamada de video do WhatsApp. As residentes participaram
da chamada juntamente com o professor preceptor e o aluno do dia. Nesse momento
a observacao foi importante, pois as residentes precisavam anotar como era o local
em que a crianca estava, se esse ambiente era propicio para estudo ou para realiza-
cao da atividade, se havia interferéncia da familia durante a escrita da crianga, como
a crianca realizou a leitura do que escreveu e quais eram as dificuldades apresenta-
das.

As palavras usadas no diagnostico foram: sabonete, escova, pente e gel e por
fim a frase “Eu uso pente no cabelo”. Antes de falar a palavra, o professor fazia uma
introduc&o, perguntava se a crianca sabia o que era, quando ela escrevia pedia que
realizasse a leitura apontada para o que havia escrito, e, em seguida solicitava que a
crianca enviasse pelo aplicativo de mensagens, uma foto do caderno mostrando o
diagnostico.

Quando finalizava, o professor preceptor encaminhava a foto para cada resi-
dente. Desse modo, pode ser feita uma andlise da hipotese da escrita da crianca,
indicando se apresentava hipotese pré-silabica, silabica com valor sonoro, silabica
sem valor sonoro, sildbica alfabética ou alfabética. Em outra reunido do nucleo foi
sugerido pelos professores, a criacdo de um Padlet! para que todas as residentes
postassem os diagndsticos que acompanharam e relatassem como foi a analise do

diagnéstico para posterior sintese dos dados.

Material e Métodos

A metodologia escolhida foi pesquisa-acdo. Para Engel, essa metodologia é

amplamente aplicada na area de ensino, pois:

Nela, desenvolveu-se como resposta as necessidades de
implementacéo da teoria educacional na préatica da sala de aula. Antes
disso, a teoria e a prética ndo eram percebidas como partes
integrantes da vida profissional de um professor, e a pesquisa-acao

1 O Padlet é uma ferramenta online que permite a criagdo de um mural ou quadro virtual dindmico e
interativo para registrar, guardar e partilhar conteddos multimidia. Endereco de acesso disponivel
em : https://padlet.com/residenciapedagogiacseh/s74cz3c72c1gjt3m
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comecou a ser implementada com a intencdo de ajudar aos
professores na solugcdo de seus problemas em sala de aula,
envolvendo-os na pesquisa (ENGEL, 2000, p. 182)

Resultados e Discussao

O uso do diagnéstico serve para fazer uma investigacao de como esta a hipo6-
tese de escrita buscando acompanhar os avancgos. A esse respeito, Soares (2020)

pontua:

Diagnosticar o nivel de compreenséo da escrita em que se encontram
as criangas tem, para acdo educativa de alfabetizar em situacéo esco-
lar, objetivos pedagdgicos: a partir desse diagndstico, podem ser defi-
nidos procedimentos de mediagéo pedagodgica que estimulem e orien-
tem as criancas a progredir, avancar de um nivel (SOARES, 2020, p.
309).

7z

Considerada uma primeira hipétese, o nivel pré-silabico é marcado pela
presenca das garatujas, iSso porque a crianga ainda ndo compreendeu que se escreve
com letras. Depois, passa a utilizar letras e percebe gque existe uma quantidade
minima para se escrever uma palavra. Esta fase é o ponto de partida pelo qual a
crianca passa antes de dar continuidade em seu processo de aprendizagem. Na turma
do 2° ano nao foi encontrada nenhuma crianca que apresentasse essa hipétese de

escrita.

Na hipétese de escrita silabica, a crianca utiliza uma letra para cada silaba da
palavra. Para esta hipétese sdo propostas duas subdivisdes: a escrita silabica sem
valor sonoro e a escrita silabica com valor sonoro. Na escrita sildbica sem valor sonoro
a crianga “escreve silabicamente — uma letra para cada silaba -, mas as letras que
escolhe nédo tém relagdo com os sons — fonemas — presentes na silaba” (SOARES,
2020, p. 87). Isso acontece porque a crianga ainda ndao possui consciéncia silabica,

ou seja, a crianga ainda ndo entendeu que a palavra € composta por varias silabas e
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gue cada silaba possui um som. Entre as criancas que realizaram o diagnéstico, ape-

nas duas eram silabicas sem valor sonoro.

Ja na escrita silabica com valor sonoro a crianca continua escrevendo utili-
zando uma letra para cada silaba, porém em sua escolha ela comeca a observar 0s
sons das silabas, fazendo uma escolha com mais sentido. Neste nivel o desafio é
trabalhar com a consciéncia fonémica para que a crian¢a entenda que cada fonema
possui uma letra que o represente e que as silabas sdo compostas por mais de um
fonema. No diagndstico identificamos trés criancas nesta hipétese de escrita.

No préximo nivel identificamos a hipotese de escrita silabico-alfabética. A cri-
anca percebe a “possibilidade de segmentacéo de algumas silabas em unidades me-
nores (fonemas) e usa mais de uma letra para representa-las: sua escrita se alterna
entre silabica e alfabética e €, por isso, considerada no nivel silabico-alfabético” (SO-
ARES, 2020, p. 109). Na turma do 2° ano identificamos quatro crian¢as nesta hipotese

de escrita. O excerto a seguir mostra um dos diagndsticos com essa hipétese.
8 -wwgl—

Foto extraida do padlet disponivel em: https://padlet.com/residenciapedagogia-
cseh/s74cz3c72c1gjt3m

Por fim, no ultimo nivel temos a hipotese alfabética. A caracteristica principal
dessa hipétese de escrita esta no fato de que “pelo desenvolvimento da consciéncia
grafofonémica, a crianga avanca em seu conhecimento das relagdes fonemas-letras,
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atinge a fase alfabética e ja incorpora regras basicas de ortografia” (SOARES, 2020,
p. 139). Isto quer dizer que a crianca ja assimilou que para escrever é preciso utilizar
letras e que cada uma dessas letras possui um som, além disso, a crianca sabe que
ao juntar estas letras se formam silabas que por sua vez formam palavras. E conforme
a crianca consolida essas novas descobertas, ela passa a escrever com mais propri-

edade, utilizando seu conhecimento gramatical e ortogréafico. Trés das criancas que

realizaram o diagndstico se encontram nesta hipotese de escrita.

Foto: extraida do padlet disponivel em: https:/padlet.com/residenciapedagogia-
cseh/s74cz3c72clgjt3m

A respeito dos diagnosticos, importa considerar o contexto em que estes alu-
nos foram alfabetizados, em meio a pandemia causada pelo Coronavirus. Durante
esse tempo, alunos e professores foram obrigados a se adaptar a realidade do ensino
remoto, dando continuidade aos estudos mesmo considerando a falta de preparo e
recursos adequados. Em consequéncia disso, muitos alunos deixaram de acompa-
nhar as aulas, além dos resultados pouco satisfatrios para aqueles que permanece-
ram.

Outra consideracdo importante refere-se ao preparo destes alunos para as pro-
ximas etapas do ensino, uma vez que poucos alunos se encontram na hipotese de

escrita alfabética, restando apenas quatro meses para o término do ano letivo.
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A analise dos diagnosticos favoreceu a tomada de decisbes para a continui-
dade de propostas realizadas junto as criangcas em contexto de atividades néo pre-
senciais, por meio de sequéncias didaticas trabalhando com géneros como poemas e

listas, a fim de melhorar o nivel de leitura e escrita da turma.

E importante compreender o que as hipoteses de escrita da crianca revelam,
entendendo bem as caracteristicas de cada etapa a fim de propor a mediacdo ade-
guada para que o aluno avance neste conhecimento. Por outro lado, para o professor
fica clara a necessidade de uma boa formacéo, construida a partir de sélidos funda-
mentos tedricos que indicam novos caminhos na conducao do ensino.

Nessa direcdo, essa vivéncia no periodo de realizacao da residéncia pedago-
gica tornou-se uma oportunidade formativa, uma vez que foi orientada por professores

experientes (orientador e preceptor) e promoveu uma construcao tedrico-pratica.

Nossos agradecimentos & Universidade Estadual de Goias, a equipe da Escola Municipal Dr° Adahyl

Lourenco Dias e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

ANAPOLIS, Padlet criado pelo Nicleo Pedagogia/Alfabetizacio da Unidade Universi-
taria de Ciéncias Socioeconémica e Humanas- Nelson Abreu Junior, 2021. Disponivel

em: https://padlet.com/residenciapedagogiacseh/s74cz3c72c1gjt3m
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A importancia da Oficina Pedagégica na formagao discente: um relato de

experiéncia

*Deborah Gondim Silva® (IC), Danilo Adriano de Oliveira Reis (IC), Eliane Maria de Oliveira (IC),
Josiana Euripedes da Silva (IC), Kamilla Robert Andrade de Oliveira (IC), Karolayne Mariano
Monteiro (IC), Leonardo Coelho Ferreira (IC), Natalia Cardoso dos Santos (IC), Weder de Morais
Tavares (FM), Lucas Pires Ribeiro (PQ).

Universidade Estadual de Goias — Unidade Universitaria de Itapuranga. Av. Rio Araguaia, Esqg. Rio
Paranaiba S/N, Itapuranga/GO.

Resumo: O presente trabalho completo procura apresentar uma das atividades que nés, residentes do
Curso de Histéria da UEG/Itapuranga, temos desenvolvido durante mais de um ano de atividades da
Residéncia Pedagdgica na Escola-campo selecionada para participar do programa. No intuito de
sermos mais objetivos, optamos por apresentar um trabalho de Oficina Pedagdgica que desenvolvemos
no Colégio Estadual de ltapuranga (CEITA), apresentando como foi construida a Oficina, desde a
escolha do tema, as dificuldades que enfrentamos ao longo do percurso, a importancia da contribui¢cao
de todos/as residentes, do professor preceptor da escola-campo, do professor orientador do médulo e,
por ultimo, apresentaremos as nossas impressées referente a construgdo da Oficina, quando essas
impressdes estardo presentes no tépico dos Resultados e das Discussdes. A Oficina, conforme
apresentaremos, teve como intuito apresentar um pouco da trajetéria de alguns professores e
professoras que foram importantes para a construgdo e consolidacdo da educagdo publica em
Itapuranga/GO.

Palavras-chave: Oficina Pedagdgica, Professores e Professoras, Educacgédo Publica. Experiéncias.

Introducgao

O presente trabalho apresentara uma das atividades que foram desenvolvidas
na Residéncia Pedagdgica do curso de Histéria da UEG/Itapuranga. A Oficina
Pedagdgica se apresentou enquanto uma proposta do professor preceptor da escola-
campo, que sugeriu a Oficina enquanto uma proposta de aproximagao de nos,
residentes, com os alunos e alunas da escola-campo. Nesse sentido, procuraremos
descrever todo o processo de construgdo da Oficina, as dificuldades que estiveram
presentes, principalmente na questdo do ensino remoto, dificuldades de acesso a

! E-mail de contato: deborahtkgk@gmail.com
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Internet, dificuldades de fazer pesquisa de campo em tempos de pandemia e outros

fatores.

Além dessa descricdo mais metodologica do processo de construgao da
Oficina Pedagogica, no presente trabalho sera possivel acompanhar os resultados
que obtivemos com a Oficina, as impressdes tanto do professor preceptor, do
professor orientador do médulo, quanto dos alunos/as da escola-campo. Além disso,
estamos trazendo para o respectivo trabalho as nossas impressdes e reflexdes
criticas sobre 0 modo no qual foi realizado a Oficina Pedagodgica, assim como os

resultados que obtivemos.

Material e Métodos

Apesar de estar sendo uma experiéncia muito importante para a nossa
formacdo académica, desenvolver as atividades desenhadas pelo Professor
Preceptor Weder de Morais Tavares, e pelo Professor Orientador Lucas Pires Ribeiro,
dentro da Residéncia Pedagogica, nao tém sido faceis. As dificuldades se manifestam
pelo fato de que ndo estavamos e talvez nao estejamos preparados/as para trabalhar
com o ensino remoto. Necessidade que apareceu, também no horizonte, em
decorréncia da pandemia do coronavirus. Porém, além da pandemia, da nossa nao
formacao voltada para o ensino remoto, fator que dificultou demais o nosso contato
com os/as alunos/as da escola-campo selecionada, tivemos problemas emocionais
que dificultaram demais a realizacdo das atividades, principalmente no inicio do
segundo modulo do programa.

Em decorréncia da pandemia de coronavirus, o Professor Preceptor que nos
acompanhava antes da entrada do Professor Weder Tavares, atual preceptor,
infelizmente foi uma das vitimas da covid-19. Diante do falecimento do primeiro
preceptor, nos encontramos impossibilitados de realizar as atividades por um
determinado momento, isso porque, além do professor ter ficado um tempo
consideravel internado, lutando com todas as forcas por sua vida, quando nos
reuniamos para pensar as atividades, as lagrimas e a emocédo diante da situacao

tomava conta de todos nés.
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Nesse sentido, tivemos dificuldades de organizar e desenvolver as atividades

desenhadas dentro do segundo médulo. Diante do falecimento do primeiro professor
preceptor, o Professor Weder Tavares gentilmente se colocou a disposicéo para dar
continuidade nas atividades da Residéncia Pedagogica e nos ajudar no processo de
formacao académica, na formacéao docente. O fato de o Professor Weder Tavares ter
aceito o convite para ser preceptor foi importante para nos, pelo fato de o mencionado
professor ser da mesma escola-campo que estdvamos desenvolvendo as atividades
anteriormente, isso é, no Colégio Estadual de Itapuranga (CEITA).

Na condi¢do de residentes, trabalhamos com os/as alunos/as do Ensino
Médio da respectiva escola. Diante das dificuldades apresentadas, o professor Weder
Tavares, juntamente com o Professor orientador Lucas Pires Ribeiro, nos apresentou
algumas atividades que poderiam nos ajudar no processo de ter um contato mais
proximo com os/as alunos/as da escola-campo, tendo em vista que esse contato ficou
muito prejudicado pelos fatores mencionados anteriormente e, também, pelo fato de
durante parte consideravel do ensino remoto o professor preceptor ndo se valer do
Google Meet para ministrar as suas aulas, fator que dificultou a nossa aproximacéo e
experiéncia com a sala de aula, mesmo que virtual, durante o primeiro médulo do
programa.

Entre as possibilidades que surgiram, nos foi apresentado a ideia de
elaborarmos uma Oficina Pedagdgica para os/as alunos/as do Ensino Médio da
escola-campo. Essa possibilidade da Oficina, que também havia sido apresentada
para os/as colegas do outro ndcleo do Programa, nos animou consideravelmente.
Além de ser uma oportunidade de termos um retorno mais imediato dos professores
que nos acompanham, poderiamos ter um retorno mais imediato dos/as alunos da
escola-campo. Entre os temas da Oficina que nos foi apresentado, e em conversa
com o Preceptor, optamos por apresentar uma Oficina para pensar a trajetéria de
alguns professores/as de escolas publicas que foram e continuam sendo importantes
para a construcao de uma educacao publica de qualidade no municipio de Itapuranga.

Nesse sentido, o tema escolhido para a Oficina Pedagogica foi; Trajetorias de
alguns/mas professores e professoras dentro da educacéo publica Itapuranguense.

Como o outro nucleo da Residéncia no Curso de Histéria da UEG/Itapuranga também

realizacao
Universidad
! ‘ Www.cepe.ueg.br <O s ' ’



Desafios e Perspectivas da

' ( Vi, V& © UD  Uuniversidade Publica
R aez. 2 para o Pés-Pandemia

optaram por desenvolver uma Oficina em outra escola publica do municipio,

conversamos e trocamos muitas ideias com os colegas referente a realizacdo da
Oficina. No entanto, a nossa Oficina tinha uma especificidade, pelo fato de envolver
entrevistas com alguns professores/as, quando tinhamos o0 intuito de
compreendermos melhor suas formacdes académicas e experiéncias profissionais, e
também entrevistas com familiares, amigos/as e colegas de trabalho de alguns desses
professores/as.

Como o trabalho envolvia pesquisa de campo, o Professor Orientador nos
apresentou algumas referencias com o objetivo de nos ajudar na construcdo desse
tipo de pesquisa. Entre essas referéncias destacamos Brandado (2007) e Verena
Alberti (2004). Apesar de terem sido importantes para compreendermos uma série de
guestdes envolvendo pesquisa de campo, 0s textos dos autores mencionados
estavam voltados para a pesquisa de campo presencial, a partir de um contato direto
com o entrevistado. Porém, diante da tragédia pessoal que fomos submetidos,
relacionada a pandemia de coronavirus, optamos por fazer a pesquisa de forma
remota.

Para isso, utilizamos muito o Google Meet para fazermos as pesquisas com
os professores e professoras que seriam pensados na Oficina Pedagogica, com os
familiares, amigos/as e colegas de trabalho desses docentes. Tivemos muitas
dificuldades na realizacao das entrevistas, primeiramente porque nao tinhamos muito
dominio do Google Meet e, também, pelo fato de muitas das pessoas entrevistadas
terem dificuldade de acessarem as salas virtuais para a realizacdo das entrevistas.
Entdo, esse processo, sem duvida alguma, foi uma das grandes dificuldades que
tivemos na construcdo da Oficina Pedagogica.

Tivemos dificuldade na organizacdo dos horarios também, porque 0 Nosso
objetivo foi, desde o primeiro momento, que todos os/as residentes pudessem
participar das entrevistas. De alguma forma isso ocorreu, tendo em vista que, quando
um residente nao tinha condi¢des de participar da entrevista em determinado horario,
acaba enviando perguntas antecipadamente e na hora da entrevista faziamos as
perguntas que haviam sido enviadas pelos colegas. Ao todo, fizemos cinco entrevistas

que nos ajudaram demais na constru¢éo do material para a Oficina Pedagdgica. Além
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das entrevistas, nos valemos do livro, Dicionario de Educadores e Educadoras em

Goias: séculos XVIII — XXI, organizado pela Profa. Diane Valdez (2017) para
pensarmos a trajetoria de duas professoras que foram muito importantes para a
consolidagédo da educacédo publica em Itapuranga na segunda metade do século XX.
Enfim, tendo feito as entrevistas, lido o livro da Profa. Diane Valdez, finalmente
reunimos condicdes de realizamos a Oficina Pedagogica. A partir disso, teriamos
condi¢cBes de apresenta-la para os/as alunos/as do Ensino Médio do Colégio Estadual
de Itapuranga (CEITA).

Resultados e Discussao

No final do tdpico anterior, finalizamos afirmando que haviamos reunido
condig¢des de ministrar a Oficina Pedagdgica para os alunos e alunas do Ensino Médio
da escola-campo. No entanto, foi um longo percurso até reunirmos essas condigdes,
quando ficamos praticamente dois meses para organizarmos a Oficina em si. Desde
que foi apresentado o tema pelo Professor Preceptor, Weder Tavares, no inicio do més
de julho de 2021, conseguimos apresentar a Residéncia Pedagogica somente no
inicio do més de setembro do respectivo ano.

Diante da proposta, organizarmos para apresentar a trajetoria de seis
professores/as da rede publica de ensino que foram e continuam sendo muito
importantes para a educagédo publica em Itapuranga. Dos seis professores/as,
somente uma esta na ativa. Dois se encontram na condi¢do de aposentados e outros,
infelizmente, ja faleceram. Alguns faleceram mais recentemente e outros ja tém um
certo tempo. Conforme mencionamos no tépico anterior, fizemos a divisdo para que
cada residente tivesse condigdes de apresentar a trajetéria de um/a professor/a.

Desde o primeiro momento o nosso objetivo néo foi “somente fazer” uma
descrigao da vida profissional desses professores/as, mas de pensar o quanto foram
importantes para a educagao publica Itapuranguense. Importancia que se manifestou
desde a contribuicdo para com as primeiras escolas primarias do municipio, para a

consolidacao da Universidade Estadual de Goias (UEG) na cidade de Itapuranga, e
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na defesa de uma escola democratica e enquanto um direito para todos os cidadaos

e cidadas de Itapuranga e regiao.

Nesse sentido, os/as professores/as que foram pensados na Oficina
Pedagdgica foram; Sebastidao Rafael Gontijo (Tido Lobd), Perpétua Maria de Camargo,
Marcia Gondim, Eliete Aparecida Lopes, Sebasti&o de Morais Preto (Prof. Brasil), e
Aurora de Freitas Teixeira. Nossa oficina teve aproximadamente uma hora e 20
minutos de duracéo, e foi gravada no dia 07 de setembro de 2021. Foi gravada no
primeiro momento no Google Meet, no qual contamos com a contribuicdo do Professor
Orientador Lucas Pires Ribeiro, que abriu a sala e fez a gravagao para nés. Depois de
gravado, o mencionado professor subiu a Oficina Pedagdgica para o YouTube, no
objetivo de compartilharmos o link da Oficina com os/as alunos/as da escola-campo.

Diante do cenario de pandemia, e em decorréncia da escola-campo estar
passando por reformas, decidimos que nao tinhamos condi¢cdes de apresentar a
Oficina presencialmente. A partir dessa decisao, se justifica a escolha de subir a
Oficina para o YouTube para que o professor preceptor pudesse compartilhar com
os/as alunos/as da escola-campo.

Depois de gravado, fizemos primeiramente nossa avaliagdo. Diante dessa
avalicao primaria, e apesar de identificamos muito nervosismo na apresentacao da
trajetdria dos/as professores, de uma maneira geral, entendemos que conseguimos
atender nossas expectativas. Depois desse primeiro exercicio, tivemos o retorno do
professor orientador, que fez suas consideragdes, tecendo algumas observagdes mais
criticas, mas que, no sentido mais geral, trouxe mais elogios do que pontos criticos a
Oficina Pedagdgica em si. Por ultimo, tivemos o retorno do Professor Weder Tavares,
professor preceptor, que no primeiro momento apresentou sua leitura da Oficina
Pedagdgica, apresentando, também, a impressao dos/as alunos/as da escola-campo.
Como a Oficina foi gravada e subiu para o YouTube, compartilhamos o link com o
preceptor e esse compartilhou com os/as alunos/as. De acordo com o Professor
Weder Tavares, a Oficina Pedagdgica havia atingido o objetivo idealizado, ou seja,
pensar na contribuicdo de professores/as que foram e continuam sendo muito

importantes para a educacgao publica no municipio de Itapuranga.
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Na condicdo de residentes, consideramos que a experiéncia da Oficina

Pedagdgica foi muito importante para a nossa formacao académica e para termos
uma oportunidade de ministrarmos aula(s) tendo como referéncia uma tematica que
muitas das vezes ndo esta presente na sala de aula. Apesar das dificuldades
encontradas ao longo da construgéo dessa atividade, tendo passado alguns meses
da realizagao, acreditamos que a Oficina foi uma experiéncia incrivel, importante e
necessaria para a nossa formagdo académica, nos apresentando algumas

possibilidades e desafios dentro da pratica docente.

Consideragoes Finais

O presente trabalho procurou apresentar como se desenvolveu uma das
atividades que desenvolvemos ao longo de mais de um ano enquanto alunos/as da
Residéncia Pedagogica no Ensino Médio de uma escola publica do municipio de
Itapuranga. Apresentamos um pouco do trauma psicolégico e emocional que
enfrentamos na Residéncia, referente a pandemia do coronavirus, o processo de
construcao da Oficina, os desafios que enfrentamos, principalmente com relagao as
entrevistas de campo, as metodologias que foram utilizadas na construcdo dessa
atividade e o resultado que obtivemos. Procuramos apresentar, também, o quanto
essa experiéncia de elaboracdo da Oficina foi, esta e sera importante para a nossa
condicdo de alunos/as da Residéncia e o quanto sera importante para a futura

profissdo que exerceremos quando concluirmos o curso de Historia.
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1. UEG Itapuranga: Avenida Rio Araguaia Esq. C/ Rio Paranaiba S/ N° — Setor Milton Camilo de Faria
— Itapuranga — GO.

2. Colégio Estadual José Pereira de Faria: Rua 50, A - Vila Nova, Itapuranga - GO, 76680-000.

Resumo: O presente trabalho se justifica mediante a analise advinda das experiéncias obtidas pelo
Programa de Residéncia Pedagdgica, sendo este um programa oferecido pelo Centro de
Aperfeigoamento de Professores no Ensino Superior (CAPES), que viabiliza o aperfeicoamento e o
ganho de experiéncia aos residentes através dos encontros, debates, estudos e demais atividades
mediadas por professores preceptores e um orientador(a) que coordena os trabalhos realizados pelo
grupo fortalecendo assim, a pratica pedagoégica. Assim, a construcao deste trabalho se deu através do
estudo detalhado do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio Estadual José Pereira de Faria,
posteriormente partindo para entrevistas, visitas em loco e por fim aulas ministradas pelos residentes,
com o intuito de aprender e conhecer melhor como funciona uma escola. O objetivo deste trabalho é
apresentar os impactos e as vantagens de se conhecer e estudar as propostas pedagodgicas da escola
para a formagao de novos docentes e como isso pode impactar em seu futuro e tomada de decisées

como professor no futuro.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Formagédo Docente. Projeto Politico Pedagdgico.

Aperfeicoamento. Vivéncias.

Introducgao

A Residéncia Pedagdgica € um programa oferecido pelo Centro de Aperfeicoamento
de Pessoal no Ensino Superior (CAPES). Este programa é extremamente importante

para a formacdo de novos profissionais docentes possibilitando |lhes uma maior

realizacao
Universidad
' ‘ Www.cepe.ueg.br <O mm ' ’



Desafios e Perspectivas da

' <( g COpISO e = T VJ Universidade Publica
5 > A ) > g

/Il Congresso de Ensir Q7 / o
Pesquisa & Extensaio da UEG Ucs. ¢ para o Pés-Pandemia

interagéo entre teoria e pratica, a medida que o programa é composto por um grupo

de professores, sendo estes organizados em um professor(a) orientador(a) e
professores preceptores (membros do corpo docente das Escolas parceiras), além
dos professores o grupo também conta com residentes, sendo estes académicos em
formacao.

Este trabalho pretende apontar a importancia entre a parceria da universidade com a
comunidade, em especial com as escolas e demais instituigcdes de ensino do Estado,
essa interacao é extremamente benéfica possibilitando a cooperagao e aprendizados
mutuos. E comecgar os estudos a partir do Projeto Politico Pedagdgico permite aos
licenciando uma analise mais verticalizada sobre a escola e o papel do professor

dentro da instituicao.

Material e Métodos

A metodologia utilizada para desenvolver este trabalho foi baseada nos referenciais
tedricos utilizados para embasar o debate tedrico das reunides, além da analise do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual José Pereira de Faria, tendo
como objetivo conhecer a organizagao da escola campo. Esta etapa foi desenvolvida
mediante os seguintes passos:

1. Levantamento dos dados da Escola — Esta atividade teve a colaboracdo dos
professores regentes que disponibilizaram o regimento e o projeto politico pedagogico
da escola a seus respectivos grupos. Os estudantes foram divididos em divididos em
grupos, cada grupo coordenado por um professor regente, sendo o grupo que
colaborou para a elaboragéo deste trabalho coordenado pelo Professor Egildo, assim
o professor dividiu os académicos em sub grupos cada qual com coordenadores
(licenciandos: Eduardo e Isabela) que ficaram responsaveis pela organizagao do
processo de resolugao do roteiro principal definido pela professora Orientadora Lorena
Francisco;

2. Desenvolvimento de um roteiro com base nos dados coleados — A resolucdo do
roteiro foi um processo simples, os dois coordenadores discentes se reuniram com o

professor regente para conhecer as dependéncias da escola;
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3. Discusséao e analise do PPP — A discussao do projeto politico pedagoégico da escola

buscou elencar e apresentar o modo como a escola desenvolve suas atividades, tanto
no seu contexto normal quanto no contexto de pandemia atual, mostrando também a
importancia do PPP e da colaboragao de todos na elaboragdao e cumprimento desse
documento.

Este trabalho também foi pensado levando em consideragao as discussoes feitas pelo
grupo que foram de extrema importancia para pensar a docéncia, os métodos de
ensino e as demandas da educacédo, principalmente nas instituicdes publicas de

ensino.

Resultados e Discussao

O Colégio José Pereira de Faria foi construido no ano de 1964 e esta localizado na
regido central do municipio de Itapuranga-GO na rua 50-A esquina com a rua 43 n°
960 no Setor Vila Nova, sendo este um setor residencial bem localizado, préximo ao
centro da cidade e aos setores comerciais, o colégio esta construido em um terreno
de 2,415,42 m? mas sua area construida é de 924,06 m? dividida em dois blocos,
sendo este um espago amplo e muito bem iluminado, com espacgos para recreagao e
a pratica de atividades ao ar livre pelos alunos, contando também com salas de aula,
biblioteca, cantina, banheiros, laboratérios, quadra de esportes, jardim, etc.
Atualmente o colégio atende 318 alunos entre 11 e 16 anos que cursam o ensino
fundamental, e além disso também atende 79 alunos entre 18 e 55 anos na
modalidade de educacéo para jovens e adultos. A escola conta também com uma
equipe preparada para suprir as necessidades da instituicdo e dos discentes, sendo
ela composta por 26 professores e 17 administrativos.

Mas de todos os espacgos presentes no colégio os dois que mais chamam a atencgao
sao a radio da escola que tem uma participagao e colaboracao significativa por parte
dos alunos e os espacos de inclusao e educagao especial, além disso, a instituicao
busca integrar a comunidade local, a escola e as familias dos discentes por meio de

atividades, comemoracgdes, torneios esportivos, entre outros. Assim, ela representa
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para a cidade a para a comunidade em geral uma escola de boa qualidade, segura,

com profissionais preparados e que oferece ensino gratuito e de qualidade.

O colégio também é caracterizado por ser um espaco democratico com uma proposta
curricular social que visa formar estudantes e cidadaos criticos com um bom nivel de
ensino/aprendizagem, como previsto no PPP elaborado pela escola em fevereiro de
2020 e sendo devidamente atualizado a cada ano. A escola também tem como filosofia
assegurar um ensino que atenda os indices objetivados pelos governos estaduais e
federais, porém com qualidade, atingindo a proficiéncia, visando sempre alcangar um
patamar desejado, respeitando as diferengas, comprometidos com o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social dos nossos alunos na formacao de cidadaos reflexivos e
participativos preparando-os para os desafios da sociedade moderna.

A proposta € de um ensino onde o conteudo seja visto como meio para que os alunos
desenvolvam as capacidades que lhes permitam produzir e usufruir dos bens culturais,
sociais e econdmicos. O processo da avaliagao da aprendizagem escolar considera,
cotidianamente, a efetiva presenca e a participagao do aluno nas atividades escolares,
sua comunicagao com os colegas, com os professores e com os agentes educativos,
sua sociabilidade, sua capacidade de tomar iniciativa, de criar e de apropriar-se dos
conteudos disciplinares inerentes a sua idade e ano, visando a aquisigao de
conhecimentos, o desenvolvimento das habilidades de ler, escrever e interpretar, de
atitudes e de valores indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania.

O Colégio também aceitou o desafio de tornar-se Escola Inclusiva a partir do ano 2000,
participando do Programa Estadual de Educagdo para a Diversidade numa
Perspectiva Inclusiva, programa este executado pela Secretaria da Educacéao, por
meio da Superintendéncia de Ensino Especial, juntamente com a Subsecretaria
Regional de Educacdo de lItapuranga. A diversidade atendida por essa Unidade
Escolar se estende a deficiéncia auditiva, deficiéncia mental, deficiéncia fisica,
deficiéncia multipla e disturbios emocionais provenientes de desajustes familiares.
Justamente por é importante que durante a elaboragédo do projeto haja colaboragao
de todas as suas partes representadas, sendo estes, grupo gestor, professores,
servidores administrativos, representantes de pais e alunos, para discutirem os

valores coletivos, delimitar prioridades, definir os resultados desejados, incorporar a
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auto avaliagao ao seu trabalho em funcéo do conhecimento da comunidade em que
atua e de sua responsabilidade para com ela.

Assim, a escola espera que o projeto sirva a unidade escolar, como um elo de acesso
para resultados positivos na histéria da educacdo. E sé esta busca continua de
aperfeicoamento pode nos aproximar do ideal desejado. Deste modo, a definigdo de
conteudo do documento € uma referéncia suficientemente aberta para técnicos e
professores analisarem, refletirem e tomarem decisdes, resultando em ampliagdes ou
reducdes de certos aspectos, em fungédo das necessidades de aprendizagem de seus
alunos.

O mais interessante em tudo isso foi conhecer e saber que a proposta da escola de
acordo o proprio PPP € de um ensino onde o conteudo seja visto como meio para que
os alunos desenvolvam as capacidades que lhes permitam produzir e usufruir dos
bens culturais, sociais e econdmicos. O processo da avaliacdo da aprendizagem
escolar considera, cotidianamente, a efetiva presenca e a participagao do aluno nas
atividades escolares, sua comunicagdo com os colegas, com os professores e com o0s
agentes educativos, sua sociabilidade, sua capacidade de tomar iniciativa, de criar e
de apropriar-se dos conteudos disciplinares inerentes a sua idade e ano, visando a
aquisigao de conhecimentos, o desenvolvimento das habilidades de ler, escrever e

interpretar, de atitudes e de valores indispensaveis ao pleno exercicio da cidadania.

Consideragoes Finais

Conclui-se entdo que o pleno conhecimento das instalagbes da escola e do projeto
politico pedagdgico vigentes sao partes fundamentais no aperfeicoamento profissional
de todos os docentes tanto na geografia como em outros cursos, pois proporcionam
ao docente em formagao um primeiro contato com a pratica pedagdgica. Nesse
sentido, a residéncia pedagogica possibilita ao académico, a conjuntura de estar
praticando e aprofundando os estudos tedricos que |he foram passados na
universidade. Este € o momento em que o estudante de licenciatura vai complementar
e conhecer de forma mais incisiva todas as instancias que envolvem a escola e a

pratica docente, entender a realidade das escolas publicas e privadas, conhecer a
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desigualdade social dos individuos que estdo nas salas de aula dessas escolas, e
aprender a lhe dar com essas diferencas. Todo esse conjunto de experiéncias que a
residéncia proporciona ao graduando, € de suma importancia para sua vida

profissional, pois auxilia na descoberta da sua identidade como Professor.
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