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Resumo: O presente artigo tem como objeto de estudo, o processo de alfabetizagcao e letramento
sobre a perspectiva da construgdo da identidade e assim o mesmo, apresenta resultados e
discussbes de observagdes e intervengdes pedagodgicas realizadas. Foi proposto aos estudantes do
2° ano do ensino fundamental um leque de atividades com o objetivo de favorecer a construgdo da
identidade, autonomia, e o fortalecimento de vinculos afetivos entre as criangas. Participaram vinte e
duas criangas com idade entre sete e nove anos. Realizaram-se nove intervengdes pedagogicas
precedidas de cinco observacgdes de forma remota. Analisando a devolutiva de uma das atividades O
trabalho com o nome das criangas permitiu as criangas conhecer a histéria do seu nome, falar sobre
seus gostos e preferéncias e interagir com um universo de palavras que se relacionavam com o seu
cotidiano e com suas caracteristicas pessoais. A atividade permitiu resgatar um pouco da histéria de
vida das criangas, elevou a autoestima, e possibilitou que eles se identificassem como sujeitos de sua
histéria. Puderam ainda reconhecer aspectos que os caracterizavam. Conclui-se, pois, que o home
da criangca é uma palavra com forte conteldo significativo e emocional sendo o primeiro sinal de
identidade e reconhecimento infantil.
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Introducao

A finalidade desse artigo é apresentar resultados e discussdes acerca das
observacfes e intervencdes pedagogicas realizadas em turma do 2° ano do ensino
fundamental da escola municipal em Formosa-GO por estudantes de Pedagogia
bolsistas do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia-PIBID. Foram realizadas
atividades com o objetivo de favorecer a construcédo da identidade e autonomia das
criancas e o fortalecimento de vinculos afetivos entre elas, a escola e suas familias.

O processo de alfabetizacédo e letramento € complexo e dindmico e pode ou
nao colaborar para a formagao da identidade das criangas. A identidade é um
processo continuo, o que torna cada pessoa unica, singular e individual. Ao trabalhar
a identidade na educagao basica, permite aos estudantes o autoconhecimento,
ajudando-os a se aceitarem da forma que sdo, conhecendo seus gostos, seus
sentimentos, sua origem e 0 meio em que vive.

A BNCC (2017) assinala como competéncia geral comum a toda a educacgao
basica o exercicio da empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperagao, a
promoc¢ao do respeito ao outro e aos direitos humanos, o acolhimento e valorizacao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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Para Pessoa e Costa (2014)

Pensar a crianga pequena é pensa-la inserida, inicialmente, no contexto
familiar enquanto um contexto de desenvolvimento, um meio social que
favorece a constituicdo de sua pessoa. [...] € por meio das interagbes da
crianga com o adulto e com os seus pares que ocorre a diferenciagdo do eu
e do outro e assim se configura o eu infantil. Desta forma, sdo ampliadas as
possibilidades da crianga para afirmar e desenvolver cada vez mais a sua
individualidade e para compreender melhor as rela¢des sociais da cultura a
qual pertence. (p.502)

Nessa perspectiva a interacdo € um elemento imprescindivel para o processo
de construcdo da identidade, o que requer um trabalho pedagdgico organizado que
permita a crianca reconhecer suas caracteristicas e das demais pessoas que estao
inseridas em seu contexto de convivio.

A interacdo social foi objeto de estudo de grandes educadores como Jean
Piaget (1896-1982), Lev Vigostsky (1896-1934), Henri Wallon (1879-1962) Maria
Montessori (1870-1952) e outros. Na perspectiva desses educadores a interacdo e a
transmissao social sdo elementos responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo,
visto que estes permitem a aquisicdo de distintos conhecimentos. E a partir do
conflito com o diferente, o individuo progride em seu processo de amadurecimento.

Para Piaget (1977) € a interacdo social que possibilita ao sujeito coordenar
seu ponto de vista com o0s de seus pares. Sem a interacao social jamais o individuo
chegaria a raciocinar com légica, em outras palavras, sem intercambio de
pensamento e cooperacdo com os demais, o individuo ndo conseguiria chegar ao
pensamento operatério que implica na transformacéo das representacdes intuitivas
em operacoes reversiveis, idénticas e associativas. (MANTOVANI DE ASSIS 2013).

Desse modo, alinhar a construcdo da identidade com 0s processos de
alfabetizacéo e letramento contribui de forma significativa para o desenvolvimento do
estudante. "Todo o processo de desenvolvimento da cognicdo, que abrange as
diferentes atividades da mente humana (memoria, percepcdo, imagem mental,
raciocinio, entre outras), surge através da interagdo da pessoa com o meio fisico e
social" (STOLTZ,2012, p.17).

Beluzo e Farago (2016, p. 101) corroboram essas ideais e afirmam que “[...] o
crescimento intelectual da crianca se da por meio da interagdo com adultos e com

outras criancas, o convivio no espaco escolar, na familia e no grupo social que
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potencializam o desenvolvimento da linguagem e o dominio da lingua oral”’. Ao

conviver e interagir com a linguagem escrita em sua vida social, a crianga observa,
pensa, faz perguntas, cria hipoteses, experimenta, toma decisdes, tira conclusdes
viabilizando o desenvolvimento de pensamento e da linguagem.

Sendo assim, proporcionar exercicios que favoreca o desenvolvimento
cognitivo da crianca a partir da sua interagdo com o meio € imprescindivel. Além de
contribuir com os aspectos cognitivos, auxilia nas dimensfes fisicas, afetivas e
também sociais.

Fica clara a importancia da identidade de cada um de nds como sujeito,
educador ou educando, da préatica educativa. E da identidade entendida
nesta relagcdo contraditoria, que somos nés mesmos, entre o que herdamos
e 0 que adquirimos. Relagdo contraditéria em que, as vezes, 0 que
adquirimos em nossas experiéncias sociais, culturais, de classe,
ideoldgicas, interfere de forma vigorosa, através do poder dos interesses,
das emocdes, dos sentimentos, dos desejos [...]. (FREIRE ,1997, p.64).

Nessa perspectiva essa investigacao busca apresentar e descrever um leque
de atividades, desenvolvidas por estudantes de pedagogia com base na construcao
da identidade no processo de alfabetizacdo e letramento. Além de registrar as
percepcdes, atitudes e reacbes das criangas ao conviver com essa forma de

trabalho.

Material e Métodos

Essa investigacdo € um estudo de natureza qualitativa interventiva com viés
analitico, interpretativo e descritivo. Participaram vinte e duas criancas do 2° ano do
ensino fundamental, com idade entre sete e nove anos, uma professora regente de
classe formada em Pedagogia com idade de 26 anos e trés estudantes de
Pedagogia bolsistas do Programa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID.

No periodo entre os meses de margo e junho de 2021 ocorreram cinco
observacgdes em sala de aula e nove intervengdes pedagodgicas em uma turma de 2°
ano do ensino fundamental de escola publica do municipio de Formosa-GO. Todas
as observagdes e intervengdes pedagodgicas foram feitas pelo sistema de Regime
Especial de Aulas Nao Presenciais (REANP), em consequéncia da pandemia do
covid-19. Os encontros tiveram duracdo de 4 horas totalizando 56 horas entre
observagéao e intervencao pedagdgica.

Foram utilizadas atividades adaptadas de sites, livros, materiais audiovisuais

realizacao
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com énfase na construgdo da identidade da crianca. Alguns materiais foram
elaborados pelas estudantes pesquisadoras.

Todas as intervengdes pedagodgicas foram realizadas pelo sistema de REANP
— Regime Especial de Aulas Nao Presenciais, que adota a possibilidade de ensino e
aprendizagem que sao executadas nao exclusivamente por meios digitais, indicando
a necessidade de se manter e reforgar a interacdo do professor com os alunos e
entre os alunos, por meio do uso de tecnologia. (BRASIL,2020).

Para analise e construgéo dos dados, foram utilizados os registros em forma
de diarios de campo feito pelos estudantes pibidianos, fotografias e audios,
preservando-se a identidade das criancas e utilizados exclusivamente para analise
posterior dos (as) pesquisador (as). Todos os procedimentos éticos foram
apresentados e aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Estadual de Goias.

Resultados e Discussao

Os resultados desse relato de experiéncia referem-se a descricdo e analise
de atividades propostas no processo de alfabetizagado utilizando a construgdo da
identidade. Durante a intervengédo pedagodgica foram vivenciadas nove atividades,
contudo estarei descrevendo o processo de apenas uma delas cujo tema gerador foi
um video, um poema e uma atividade que permite o autoconhecimento. A atividade
foi intitulada “A histéria do meu nome” com o objetivo de resgatar e conhecer a
histéria do proprio nome; trabalhar elementos da identidade e mostrar a importancia
e o valor de conhecer a origem do seu nome. Para Beluzo e Farago (2016) “a escrita
do nome préprio € extremamente importante para as criangas que percebem o nome
como o primeiro indicio de formacgao da sua identidade e que o diferencia dos outros
individuos”.

Essa atividade deveria ser feita com um espelho em sala de aula, contudo a
situacdo de isolamento social em decorréncia da pandemia da covid 19 impediu
esse procedimento e como alternativa foi apresentado as criangas um video
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=06vrk7gSTO08 cujo titulo € “Espelho
meu” e tem 3min4dseg de duragdo. O video € uma historia cantada, de uma crianga

que encontrou um espelho e ao mirrar-se no espelho devera pensar sobre 0 que o
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espelho diz para ela. Aletra pode ser visualizada no quadro 1.

Quadro 1 — Letra da musica espelho meu de autoria de Jair Oliveira.

Vamos brincar de olhar pro O que vocé descobriria? O seu espelho pode te
espelho O que vocé aceitaria? mostrar
E ver o que ele diz para vocé? O que vocé melhoraria? Um jeito bem melhor de ver
Mas esse espelho é diferente Do que vocé iria se 0 mundo
Também revela o que esta dentro | orgulhar E la no fundo um mundo
da gente melhor
Esse espelho tem bons conselhos | Que cada um é do seu Depende Do que vocé
E s6 vocé presta bem ateng&o jeito aprende Com o que o
Pois nele a gente vé a cara Com qualidades e espelho tem pra te mostrar
E vé melhor ainda o coracao defeitos

E todos merecem respeito

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=06vrk7qST08

Essa musica foi utilizada como tema gerador, as criangas deveriam cantar e
expressar-se sobre o que o espelho, diria para elas e pensar sobre isso, essa foi
uma forma de chamar a atengcdo das criancas para seus gostos, atitudes,
preferéncias e jeito de ser. Apds a sensibilizagdo da musica foi proposto aos
estudantes uma atividade em que eles deveriam identificar-se; colocar a sua idade e
responder as seguintes questdes: Quem escolheu seu nome?; Qual motivo fizeram
com que seus pais escolhessem esse nome?; Pesquise o significado do seu nome e
por fim um quadro onde eles deveriam assinalar, suas preferéncias como: comida,
cor, esporte, brincadeira e roupa.

Beluzo e Farago (2016, p. 100) explicam que “..] no processo de
alfabetizacdo o nome préprio se configura como primeiro repertério de letras que a
crianga possui. Assim, quando o professor faz um trabalho intensivo de reflexdo
sobre a escrita a crianga tem condicbes de compreender o sistema de escrita
alfabética e de apropriar-se dele.

Onze estudantes deram retorno dessa atividade e com base nos retornos foi
possivel observar diferentes aspectos, no que diz respeito a escrita das criangas
observou-se que quatro delas fazem o uso da letra em caixa alta, enquanto seis
domina a letra cursiva, ja uma crianga faz o uso das duas formas, mas com
predominancia da cursiva. Além disso, verificou-se pequenos erros de escrita em
alguns exercicios. Alguns alunos transcreveram e responderam O exercicio, em
alguns casos outra pessoa copiou as questdes e eles responderam, enquanto uma

imprimiu e fez a resolugao.

realizacao
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A passagem da letra bastdo para a letra cursiva € motivo de discursédo entre

varios educadores. As criangas comegam com a letra bastdo porque €& mais facil
contudo a letra cursiva representa um desafio para criangas do 2° e 3° ano do ensino
fundamental. Muitas dessas criangas utilizam a letra cursiva sem entender o tragado
convencional desse tipo de letra. A Base Comum Nacional Curricular — BNCC

(2017) propde para a crianca na fase de alfabetizagdo que esta:

[...] consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, maiusculas e mindsculas), além do
estabelecimento de relagbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializagéo da lingua. (BRASIL, 2017, p. 88)

Cargnin e Silva (2020) esclarecem que “na sociedade atual, principalmente
para adultos e idosos, a letra cursiva manuscrita € tida como referéncia ao género
textual carta”. Esses autores afirmam que a defesa do ensino dos quatro tipos de
letras existentes em nosso sistema de escrita € amplamente defendido pelo viés da
neurociéncia e dos documentos legais, enquanto um viés da tecnologia e da
memorizacao propdem a sua extingao.

Quanto a primeira questdo da atividade proposta foi possivel observar
elementos acerca da histéria do nome das criangas da turma, nesse sentido
constatou-se que 46% dos nomes das criangas foram escolhidos pela mae,
enquanto 27% escolhidos somente pelo pai e 27% definidos por pai e mae de
maneira conjunta. Nesse contexto, foi relatado que alguns escolheram por
considerarem um nome lindo, ou porque se parecia com o nome do irmao, outros
porque sao nomes que constam na biblia, em um caso especifico foi escolhido por
conta de um ator de novela. Além disso, os nomes apresentaram diferentes
significados, como: “Filho de Deus”, “Pequeno senhor do lar’, “Vitoriosa”, “Protetor
do homem”, “A que vence com o povo”, “Quem €& cheio de graca como Deus?”,
“Presente de Deus”, “Vitorioso, vencedor, conquistador”.

A atividade elaborada também teve por objetivo conhecer caracteristicas
especificas das criancas em relacao a suas preferéncias, além disso, trata-se de um

elemento importante que contribui para o desenvolvimento do processo educativo.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente

realizacao
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escolar que se organize em torno dos interesses manifestados pelas
criangas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas
vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensao, o
que se da pela mobilizagdo de operagdes cognitivas cada vez mais
complexas e pela sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se
sobre ele e nele atuar. (BRASIL, 2017, p.58).

Ao relacionar suas preferéncias os estudantes sentiram-se motivados a falar
de si, e expressar sentimentos. A seguir podemos verificar algumas imagens das
atividades propostas. As criangas utilizam com desenvoltura a letra cursiva. O
primeiro fez a atividade no caderno conforme as orientagbes na video-aula, ja o
segundo estudante pegou a folha na escola. Por falta de acesso constante ao
ambiente virtual veio a escola buscar o material impresso e assim fazer a atividade.

As figuras 1 e 2 revelam diferengas entre os dois estudantes: o primeiro usa
fluentemente a letra cursiva, ja o segundo utiliza somente a letra bastdo. Ambos
fizeram a atividade no caderno.

Figura 1 - Atividade do PAB (7 ANOS) Figura 2 - Atividade do MAT (7 ANOS)

Fonte: Acervo pessoal das discentes do Pibid-Pedagogia-Formosa

Dois estudantes fizeram completamente a atividade, mas com letras
diferentes, o primeiro estudante utilizou letra bastdo em toda a sequéncia do
trabalho e o segundo a letra cursiva. Quanto a utilizagdo da letra cursiva a BNCC
(2017) esclarece que é importante o aluno saber que, além de representar estilos
individuais de tracar as letras, ela também serve para se escrever com rapidez.
Compreendendo os usos da escrita cursiva, os alunos poderao concluir que é
possivel escrever com a letra que quiserem quando fizerem anotagdes pessoais.

Essa atividade permitiu analisar as diferentes formas de expressdes dos

estudantes, promover o autoconhecimento, refletir sobre seus interesses e gostos e

v realizacao
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a lidar com um universo de palavras novas. O quadro 2 apresenta a relacdo de

palavras que serviram de elementos para as aulas subsequentes em que foram
trabalhadas varias atividades de automatismos, utilizando palavras que fazem parte
do universo das criangas, denotam seus gostos e preferéncias, o que tornou a

aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Quadro 2 — Relagao de palavras oriundas da atividade de autoconhecimento.

COMIDA COR ESPORTE BRINCADEIR ROUPA
A
Nicolly Macarrio Fosa Matagao Pigue-esconde Vestido
Kaua Lasanha Rosa Futebol Soltar pipa Eermudaca
miseta
Joao Miguel Frango/Pein e ArzulVermel Futebol BicdetaPique- Short/Camise
ho pegue ta
Migue Batam Larama™Ver Correr BicicletaCamn Short do
FritaHamburguer/ Esfr melho ho Pikachu
ozonofe bhusa azul
Alexandre Arul MNatagao Esconde- Short/camisa
Pastel esconde
Rihanna Pizza'macarrso Fosa Correr Boneca Short Blusa
Pablo Sanduiche Vermelho Futebol Pedra-papel - Pyama
tesoura
Sammid Aaroz feijiobife/ovo Verde Andar de Faz de conta Blusa ds
cozido adeta rock
Larissa Arroz feyaofrango’'sa  Ro=Verde Andar de Boneca Vesido
lada bicideta
Maiheus Frangzo Rosa Capoeira Mafe Comjunto
fictor Chocolate/bolachami  Laranja'bran Futebol / Pular Short /
oo co/amarelo INatagio/ cordaPula- Camiseta
Correr pulaPega-pega

Fonte: Acervo pessoal das discentes do Pibid-Pedagogia-Formosa.

Consideragoes Finais
BNCC (2017)

desenvolvimento de projetos que visem a formacéo da identidade das criangas, para

Os documentos oficiais como a recomendam o
que elas possam desencadear competéncias e habilidades necessarias para o
processo de alfabetizacido a partir da interacao e da construgdo do eu. Desse modo,
atender as diferentes necessidades dos alunos pode resultar na efetivagdo de uma
pratica pedagogica diferenciada.

O trabalho com o nome das criangas permitiu as mesmas conhecer a historia
do seu nome, falar sobre seus gostos e preferéncias e interagir com um universo de
palavras que se relacionam com o seu cotidiano e com suas caracteristicas
pessoais, inserindo significado na atividade. Ao conhecer sua propria historia, a

crianga sente-se participante da familia, € um sentimento de pertengca, um locus

reallza
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peculiar, ao qual ela pertence.

Pelas devolutivas foi possivel inferir que as criangas realizaram o exercicio de
forma satisfatoria, utilizaram processos variados para descrever a si falaram de sua
comida preferida, cor, esporte, brincadeira e roupa. Fizeram uma pesquisa junto aos
seus pais sobre a escolha e significado do seu nome. Todas as criangas registraram
que o seu nome foi escolhido pela mae, pelo pai, ou por ambos juntos. E a
justificativa dos pais foi porque acharam um nome lindo, ou porque parecia com o
nome do irmao, ou porque tratava-se de um nome biblico com um importante
significado. Saber que o seu nome significa “vitoriosa” ou “flho de Deus”, ou
“vitorioso e vencedor’ e que foi escolhido com amor por seu pai ou por sua mae,
com um motivo muito especial, certamente fortalece a autoestima da crianca e
valoriza as relagdes familiares.

Mesmo no sistema de Regime Especial de Aulas Nao Presenciais, as
criangas queriam falar sobre a conversa que tiveram com seus pais, e falar sobre
suas preferéncias e gostos. Olharam para si e perceberam seu valor préprio no
contexto de suas relagbes familiares. A atividade permitiu resgatar um pouco da
historia de vida das criangas, elevou a autoestima, e possibilitou que eles se
identificassem como sujeitos de sua histéria. Puderam ainda reconhecer aspectos
que os caracterizam, como comida e cor preferida, as brincadeiras que mais gostam,
que roupa prefere vestir, ou que esporte gosta de praticar, foi um olhar sobre si
mesmo, suas caracteristicas fisicas, habitos, costumes e até valores culturais.
Conclui-se, que o nome da crianga € uma palavra com forte conteudo significativo e

emocional sendo o primeiro sinal de identidade e reconhecimento infantil.
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Resumo:

Este trabalho objetiva apresentar uma das atividades praticas desenvolvidas pelas alunas bolsistas
do subprojeto Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) — Universidade
Estadual de Goias/UnU-Itaberai em parceria com a Escola Municipalizada Modestina Fonseca. No
subprojeto sdo desenvolvidas atividades que visam auxiliar o trabalho desenvolvido na escola pela
equipe pedagdgica, contribuindo assim com o processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos do
ensino fundamental. Mesmo em periodo de aulas remotas devido a pandemia causada pelo
Coronavirus, uma doenga respiratoria aguda grave (SARS-CoV-2), continuam sendo desenvolvidas
atividades diferenciadas pelas pibidianas. Os recursos utilizados como método de trabalho séo,
dados levantados junto a equipe pedagdgica, em relacéo as dificuldades e desafios encontrados na
alfabetizacdo durante as aulas remotas, observacdes feita nos grupos de whatsApp, pesquisas
descritivas e a construgdo dos jogos e tutoriais ensinando as familias juntamente com as criancas a
confeccionarem esse material. Os resultados parciais apontam um maior interesse por parte dos
alunos quando se utiliza os jogos como recursos pedagdgicos, com aulas dindmicas, diferenciadas e
lidicas, demonstrando a importancia de se buscar novos recursos para empregar no processo de

alfabetizacdo e letramento principalmente nos anos iniciais.

Palavras-chave: Jogos. Educacéo Infantil. Recursos. Processo de Alfabetizacao.
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Introducao

Esse trabalho tem como principio, descrever acfes desenvolvidas pelas
alunas bolsistas, no subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia, do curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Goias /UnU-Itaberai,
em parceria com a Escola Municipalizada Modestina Fonseca, que atende criancas
do 1° ao 6° ano do ensino fundamental.

Nesse trabalho buscamos apresentar a importancia dos jogos no processo de
alfabetizacdo e letramento, e o quanto as aulas ludicas e diferenciadas, podem
contribuir com o desenvolvimento dos alunos, em especial aqueles que apresentam
maiores dificuldades de aprendizagem.

Para Rodrigues (2001), “O jogo é uma atividade rica e de grande efeito que
responde as necessidades ludicas, intelectuais e afetivas, estimulando a vida social
e representando, assim, importante contribuicdo na aprendizagem”.

A acédo praticada foi desenvolvida inicialmente através de métodos indutivos,
de natureza aplicada e pesquisa descritiva. A partir de sugestdes levantadas pela
equipe pedagdgica e observacdes feitas pelas bolsistas por meio de grupos de
WhatsApp, com objetivo de agregar, diversificar e dar maior dinamismo as aulas.

Nas reunides semanais online realizadas entre a professora supervisora,
coordenadora, e bolsistas do PIBID, foram realizados estudos tedricos de artigos
como os publicados por Thales Valeriani e Alexsandro da Silva sobre o tema, em
qgue a problematica parte de como usar 0 recurso; jogos na educacédo infantil, de
modo a contribuir com o processo de alfabetizacdo. Segundo Valeriani, (2021), “A
relacao entre diversdo e aprendizado torna o processo de alfabetizacao mais ludico,
além de prazeroso e produtivo”.

Para fundamentacao tedrica do trabalho apresentado foi realizado estudos de
obras de Angela Maluf (2003), Gilles Brougére (1998), Maria Rodrigues (2001), Tales
Valeriani (2021) e Tizuko Kishimoto (2017).

A partir dos jogos confeccionados no subprojeto, foi possivel perceber que os
alunos demonstraram interesse e ficaram extremamente satisfeitos em desenvolver

atividades usando 0s jogos como recurso para auxiliar no processo de alfabetizagao,
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bem como na construcdo desses materiais no decorrer das agoes.

Material e Métodos

ApOs observacbes e levantamentos com a equipe pedagogica acerca de
como poderiamos contribuir de forma significativa com o desenvolvimento dos
alunos da escola municipalizada na qual desenvolvemos o subprojeto na cidade de
Itaberai, foram realizados estudos sobre essa teméatica, que aponta a importancia
dos jogos no processo de aprendizagem.

Valeriani fala que os jogos podem ser usados como uma estratégia para
auxiliar as criancas nesse processo de aprendizagem e podem contribuir com o
desenvolvimento de diversas habilidades relacionadas a linguagem, audicéo,
raciocinio logico, espacial e a socializacao.

Assim como Tales Valeriani, Maluf diz que: “O brincar proporciona a aquisi¢ao
de novos conhecimentos, desenvolve habilidades (...) Ele € uma das necessidades
basicas da crianca, é essencial para um bom desenvolvimento motor, social,
emocional e cognitivo”. (MALUF, 2003, p. 9).

ApOs as leituras de artigos escritos por Alexsandro da Silva e Tales Valeriani,
ficou definido em uma reunido realizada através da plataforma do google meet as
acbes a serem desenvolvidas. Em que foi realizado pesquisas na internet, no
Instagram da Jakeline Nunes, uma especialista em recursos pedagoégicos para
alfabetizacdo, no qual cada bolsista escolheu um jogo para ser reproduzido.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998) vem-nos
afirmar que, “O brinquedo e as brincadeiras favorecem o desenvolvimento da
linguagem, pois a crianga amplia o repertério de novas palavras ao manusear
objetos diversificados e diferentes situagdes” (BRASIL, 1998, p.23).

Com o intuito de suprir as dificuldades de aprendizagem das criangas que
acompanharam as aulas de casa por meio de aplicativos e redes sociais devido a
pandemia causada pelo Covid 19, procuramos confeccionar jogos usando materiais
simples, de facil acesso e reciclados, para que esse material pudesse ser

reproduzido pelas criangas juntamente com seus responsaveis.
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Foram gravados também videos ensinando o passo a passo de como construir

0s jogos e disponibilizados nas redes sociais. Todo material confeccionado pelas
bolsistas do PIBID, entregue a escola para compor 0 acervo de recursos
pedagdgicos e inicialmente com a possibilidade desse material ser emprestado para
as criangas que por algum motivo ndo consiga reproduzi-los em casa. Sobre isso
Brougére revela que:
O jogo nado é sendo uma forma, um continente necessario tendo em
vista 0s interesses espontaneos da crianca; porém nao tem valor
pedagdgico em si mesmo. Tal valor esta estritamente ligado ao que
passa ou ndo pelo jogo. Ao pedagogo cabe fornecer um contetdo,
dando-lhe a forma de um jogo, ou selecionar entre 0s jogos
disponiveis na cultura ladica infantii aqueles cujo contelddo

corresponde a objetivos pedagdgicos identificaveis. (BROUGERE,
1998, p.57).

Podemos dizer que todo jogo é educativo, mas para que o jogo pedagdgico
cumpra a sua finalidade € preciso que ele seja pensado para atender a uma
demanda. Como um recurso, um jogo estruturado, planejado, para auxiliar de forma
significativa no processo de alfabetizacdo. Para isso € preciso preparar as criancgas,
fazer a mediacao, familiariza-las com as regras, para que a finalidade desses jogos
seja atingida e que elas aprendam se divertindo.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (BRASIL,
1998, p. 29), “E preciso que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as
criancas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais diversas esferas do
conhecimento, em uma atividade espontédnea e imaginativa”.

O trabalho pedagdgico a partir da utilizacdo de recursos ludicos, como 0s jogos,
brinquedos e brincadeiras, possibilita ao professor uma aprendizagem real,
significativa e prazerosa. Contribuindo com o desenvolvimento emocional, fisico,

motor, cognitivo e social dos alunos.

Resultados e Discussao

As praticas desenvolvidas pelo subprojeto visam realizar atividades Iudicas e
diferenciadas para contribuir com a aprendizagem dos alunos, sendo o0s jogos

pedagdgicos uma das acbes escolhidas para colocar em pratica pelo subprojeto do
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PIBID na cidade de Itaberai, considerando as dificuldades encontradas por alunos
da Escola Municipal Modestina Fonseca.

Os jogos pedagogicos confeccionados pelas bolsistas e entregues a unidade
escolar foram a reta numeérica, roleta gire forme palavras, lupa alfabética e numérica,
palavra dentro da palavra, trilha das vogais, adivinhas do alfabeto, formando

palavras, silabas em EVA, como pode ser observados na imagem a seguir:

FORME °

=

Figura 2. Aluno usando os jogos pedagogicos confeccionados pelas bolsistas do PIBID na Escola
Municipalizada Modestina Fonseca
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Essa é uma acdo em andamento com resultados parciais, de modo que na

primeira fase de execucédo teve um resultado satisfatorio, apesar da dificuldade de
contato com algumas criangas. Recentemente com o retorno gradativo das aulas
presenciais est4 sendo possivel dar continuidade na segunda fase do projeto com a
utilizacao dos jogos na unidade escolar promovido pelas alunas bolsistas, que estéo
frequentando a unidade acompanhando de perto os alunos, auxiliando o trabalho
desenvolvido pelas docentes. Segundo Kishimoto:

Utilizar o jogo na educagéo infantil significa transportar para o campo

do ensino aprendizagem condi¢cdes para maximizar a constru¢éo do

conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da

capacidade de iniciacdo e agdo ativa e motivadora. (KISHIMOTO,
2017, p.46)

Os jogos confeccionados contribuem no desenvolvimento de habilidades
socioemaocionais, psicomotora e cognitiva. Com a possibilidade de ser usado, de
diferentes modos a depender da necessidade do professor e do contetdo planejado,
auxiliando na identificacdo das letras e niumeros, em operacdes matematicas, na
leitura, na formacéo de palavras, na divisdo de silabas, associacdo entre nhome e
imagem, raciocinio l6gico, fonoldgico e psicomotor. Sobre isso Kishimoto afirma que:

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdégicos remete-nos
para a relevancia desse instrumento para situacdes de ensino-
aprendizagem e de desenvolvimento infantil. Se considerarmos que a
crianga pré-escolar aprende de modo intuitivo adquire nocGes
espontaneas, em processos interativos, envolvendo o ser humano
inteiro com cogni¢des, afetivas, corpo e interagcbes sociais, 0

bringuedo desempenha um papel de grande relevancia para
desenvolvé-la. (KISHIMOTO, 2017, p.45)

A partir dessa premissa, verificamos que a utilizacdo dos jogos traz a
possibilidade de ensinar o conteddo de forma espontdnea, em que a crianca
aprende explorando, divertindo, adaptando, fixando a aprendizagem, a interacdo e

potencializando o raciocinio ldgico critico e criativo.

Consideracgbes Finais

Com o desenvolvimento desse projeto foi possivel perceber uma mudanca em

r realizacao v
Universidad
‘ Www.cepe.ueg.br <O B ’



Desafios e Perspectivas da

' <( A IS Universidade Publica
Fesquin S et o prras ok andenin

relacdo a forma de visualizar esse processo como um todo, mediante a possibilidade

de trabalhar com aulas mais dinamicas e conteudos diversificados.

Nas aulas remotas, notamos que as professoras regentes da unidade escolar
ja tentavam desenvolver aulas diferenciadas, sendo assim contribuimos ajudando a
desenvolver e colocar em pratica esse projeto. Assim como também foi possivel
realizar outras agles, voltadas a atender as necessidades previamente observadas,
e executadas a partir de fundamentacdes tedricas, contribuindo com um processo de
formacéao académica diferenciada.

Também foi possivel observar que a cada acdo desenvolvida no projeto, 0s
professores se motivavam a propor aulas mais dindmicas e diferenciadas, o que
certamente contribuiu com esse periodo em que as aulas estdo sendo
acompanhadas pelos alunos em sua casa. Afinal o que se esperava ser uma medida
paliativa e passageira, persistiu por quase dois anos, 0 que estava se tornando
cansativo e desmotivador para muitas criancas. Sendo assim, o0 projeto acabou
estimulando e incentivando praticas diferenciadas, atraindo a atencéo dos alunos.

Atualmente o cenério indica um retorno gradativo dos alunos na instituicdo
escolar, qgue aos poucos estdo retomando as aulas presenciais na escola, sempre
com a preocupacao e cuidado, pensando na seguranca e bem estar de todos
(alunos, funcionarios e familias) envolvidos nesse processo direto e indiretamente, o
que possibilita colocar em pratica o uso dos jogos como material de apoio dentro da
escola pelas bolsistas, finalizando assim essa acéo.
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Resumo: O mundo globalizado e em especial com o advento da pandemia da covid-19 impés como
alternativas aos sistemas educacionais a utilizacdo massiva das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo — TDIC para o trabalho com os estudantes. Esse artigo tem como objetivo apresentar e
descrever um leque de atividades desenvolvidas por estudantes de pedagogia com a utilizacdo de
ferramentas tecnolégicas no processo de alfabetizacdo e letramento, registrar as percepcgdes e
atitudes e reagBes das criangas ao conviver com essa forma de trabalho. Participaram vinte e quatro
estudantes do 1° ano do ensino fundamental em processo de alfabetizacdo de cidade goiana. Devido
ao contexto de pandemia e distanciamento social, ndo foi possivel conhecer de perto como ocorreu a
recepcao das atividades pelos pais e pelos alunos. Porém a quantidade de participacdo na resolucéo
das atividades foi mais satisfatéria do que em relacédo as dltimas regéncias. As atividades priorizaram
a competéncia leitora das criancas e o enriguecimento do vocabulario, com o surgimento de novas
palavras. A maioria da turma desenvolveu satisfatoriamente essas habilidades a partir dos
procedimentos estabelecidos. Os resultados foram satisfatérios e indicaram um nivel de interesse alto
para a execucdo das atividades.

Palavras-chave: Tecnologias. Alfabetizacdo. Aprendizagem.

Introducéo

Dados da Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura UNESCO, apontam que a pandemia da Covid-19 impactou em torno de 1,5
bilhdo de estudantes no mundo todo o que representa 91% dos estudantes. As
escolas tiveram que buscar alternativas e o uso da tecnologia teve protagonismo
neste contexto. O desafio maior foi o acesso dos estudantes em especial da
educacao basica e o preparo necessario dos professores para essa nova realidade,
que ainda esta em transicao.

E aceitavel a utilizacdo do ensino remoto ou a distancia para o ensino
superior ou até para o ensino médio, mas para a educacao infantil e os anos iniciais
parece um desafio gigantesco. Nesse periodo da vida a interacdo social e com o
meio é imprescindivel, atua como um dos fatores que garantem o desenvolvimento
do ser humano. Na perspectiva da Psicologia genética é a relagdo entre o ser
humano com o objeto do conhecimento que garante o desenvolvimento e a
construcdo do conhecimento. Ferreiro (2011) esclarece que no processo de

construcdo da escrita, a crianca assimila ou adquiri a informacdo; ao assimilar a
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nova informacdo a crianca pode modificA-la, ou seja, acomodar-se para
compreendé-la e uma vez assimilada apropriar-se dela. Assim o processo de
construcdo da escrita € o resultado da interacdo da crianca com o objeto de
conhecimento da escrita. Origina-se de uma constru¢do da propria crianca ao agir
sobre 0 objeto — fisico ou conceitual. Teberosky (1987) corrobora essa questédo e
destaca que os conhecimentos que as criancas adquirem em interacdo; ndo sao
transmitidos de uma para outra, ou do professor para as criangas, mas construidos
por elas préprias, na interacdo entre elas. Mediante esse pressuposto como poderia
ser promovido esse processo de interagcdo num ambiente virtual?

Esse artigo tem como objetivo apresentar e descrever um leque de atividades
desenvolvidas por estudantes de pedagogia e do Programa Institucional de Iniciacéao
a Docéncia - PIBID durante a pandemia da covid-19, com a utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas no processo de alfabetizacdo e letramento e registrar as
percepcles, atitudes e reacdes das criangcas ao conviver com essa forma de
trabalho.

As tecnologias digitais fazem parte do cotidiano das pessoas, € um fenémeno
global, com crescimento irreversivel. Com o advento da pandemia da covid-19
houve uma ades&o macica as tecnologias sociais em todas as esferas da sociedade.
As ferramentas tecnolbgicas foram amplamente utilizadas nos processos de ensino
e aprendizagem, deixou de ser uma Op¢ao e passou a ser uma necessidade.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil 2017) propss a utilizacao
das ferramentas tecnolégicas como uma das competéncias gerais prevista para a
educacao basica. Cabe as criancas e adolescentes da educacao basica:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgao
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL 2017 p. 9).

Nesse sentido, incluir as tecnologias digitais desde a educacao infantil, ndo se
trata de utiliza-las somente como meio ou suporte para despertar o interesse do
aluno e promover aprendizagem, mas também de inseri-los no mundo digital para

que construam conhecimento das possibilidades de interacdo e aquisicdo de
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conhecimentos existentes nesse meio desde o inicio da sua trajetoria escolar.

Anjos e Mercado (2020) investigaram a interacdo de criancas pequenas com
jogos eletrénicos em dispositivos méveis e concluiram que criancas pequenas
constroem ricas e diversificadas experiencias com o universo digital a medida em
que lhes séo oferecidas condicbes necessarias para que possam explorar tablets
por exemplo ou outros dispositivos com criatividade e autonomia. Contudo 0s
autores destacam que mesmo utilizando as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagédo - TDIC as criancas ndo foram privadas da interacdo entre pares,
mediado pelo professor.

“Nao se trata de substituir as brincadeiras e jogos tradicionais das
criancas pelos jogos nos ambientes virtuais: trata-se de considerar
gue as criangas sao capazes de lidar com as brincadeiras populares
e, ainda, com as brincadeiras no universo digital. A relagdo néo é de
substituicdo de uma experiéncia ludica por outra, mas de ampliacédo
e de complementaridade”. (ANJOS; MERCADO 2020, p. 17).

Autores como Santos Rivera e Oliveira (2020) corroboram essa premissa e
atestam que o uso de games pode ser um recurso capaz de aliar conteludos
curriculares da escola com a ludicidade da crianga. “[...] um jogo digital apresenta
potencialidades como recurso didatico que possibilita a execugéo de atividades que
desenvolvam o uso da lingua falada e escrita, bem como auxilia a crianca na
identificacdo de semelhancas e diferencas entre as grafias e nos de letras, silabas
ou palavras” (p.2).

Para Becker (2012. p, 2), o crescimento dos recursos tecnolégicos trouxe
novas situacées de aprendizagem onde tornam possiveis “estratégias de trabalho
gue antes ndo se imaginava e surgem como alternativas para despertar a
curiosidade e interesse dos alunos”. Traduzindo para o contexto de pandemia, novas
estratégias de ensino tiveram que ser tracadas de modo a ndo deixar que as
criancas tenham prejuizo no seu processo de ensino aprendizagem. Torna-se
necessario a reinvencao por parte dos professores em suas acdes pedagaogicas.

Cunha (2019) cita um exemplo da utilizagdo das ferramentas tecnolégicas no
ambiente escolar, ao fazer mencéo a importancia do desenho e da pintura. A autora
nos lembra de que desde cedo as criancas convivem com imagens midiaticas e

impressas, como o ato de fotografar, manipular e editar imagem nos computadores,
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e que essas podem ser acrescentadas ao conhecimento das criangcas em relacdo a
producado de imagens, desenhos e pinturas.

De acordo com Santos, Rivera e Oliveira (2018), “os jogos digitais também
podem favorecer o desenvolvimento cognitivo da crianga”. Conforme ele, ndo € so
por conter em si caracteristicas semelhantes as de jogos néo digitais, mas também
porque estdo mais proximas das criancas atuais, usuarias recorrentes de recursos
digitais. O jogo eletrbnico sem fins educacionais ja faz parte do cotidiano das
criancas e podemos dizer que ha aprendizagem até quando ndo é a intencéo. E
através dos diferentes tipos de jogos que a crianga brinca naturalmente, cria
estratégias e testa hipdteses de forma espontanea, trazendo assim, grandes
beneficios para o seu desenvolvimento nas aprendizagens.

A insercdo dos jogos nos processos de alfabetizacdo e letramento, podera
contribuir de forma significativa para o avanco da leitura e escrita. Contudo, a
mediacao da atividade pelo docente constitui um elemento fundamental para que as
criancas consigam aprender.

Dessa forma, além de contribuir para os processos de alfabetizacdo e
letramento, os jogos também oportunizam aos alunos, aprenderem a respeitar
regras, ajuda no desenvolvimento da construcdo da identidade e a se socializar de
forma espontdnea. Na educacdo, se faz necessario trazer inovacdes e sempre
procurar caminhos de reinventar para obter uma aprendizagem efetiva.

Para Santos Rivera e Oliveira (2020, p.3) no contexto da alfabetizacdo os
games oferecem possibilidades de a crianga compreender “[...] a estrutura da escrita
e a logica de seu funcionamento por meio de recursos multimidiaticos e dos desafios
propostos na mecanica do jogo. Estes elementos tornam 0s games recursos
significativos para os alunos”. Esses autores partindo do pressuposto de que
criancas em idade de seis anos em diante ja estao familiarizadas com ferramentas
tecnoldgicas atuais, desenvolveram atividades de interpretacdo de texto, consciéncia
fonologica da letra F e rimas, utilizando de games digitas para a aplicacdo das
mesmas, através da plataforma digital WordWall. Os resultados verificados
indicaram o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonoldgica.

O uso de games e recursos tecnoldgicos pode ser um facilitador do processo
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de alfabetizagdo e o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonoldgica.
Embora a alfabetizacdo possa acontecer sem a utilizagdo destes recursos, a
introducdo de novas ferramentas pode facilitar o processo, unindo conteudo,

tecnologia e ludicidade.

Material e Métodos

Essa investigacdo € um estudo de natureza qualitativa interventiva com viés
analitico, interpretativo e descritivo. Participaram 24 criangcas do 1° ano do ensino
fundamental, com idades entre 6 a 7 anos, uma professora regente de classe forma-
da em Pedagogia e trés estudantes de Pedagogia bolsistas do Programa de Inicia-
cao a Docéncia-PIBID.

No periodo entre os meses de marco e junho de 2021 ocorreram cinco obser-
vacoes em sala de aula e nove intervencfes pedagogicas em uma turma de 1° ano
do ensino fundamental de escola publica do municipio de Formosa-GO. Todas as
observacdes e intervencdes pedagogicas foram feitas pelo Regime de Aulas Nao
Presenciais (REANP), em consequéncia da pandemia da covid 19. Os encontros
tiveram duragcédo de quatro horas totalizando 56 horas entre observacéo e interven-
cao pedagogica.

Foram utilizadas atividades adaptadas de HEINZEN (2016), MORAES (1970)
e OLIVEIRA (2020), assim como foi criado um material didatico pelos (as) préprios

(as) Estudantes pesquisadores.

Quadro 1 — Atividades realizadas durante as intervengfes pedagogicas.

Nome da atividade Descricéo Objetivos e/ou aprendizagem

esperada

Video-leitura da histéria Dona

Historia para alfabetizar:
Dona Letra do alfabeto e
Silva.

HEINZEN, R.C.G. Dona
Letra do Alfabeto e Silva.
Floriandpolis: Insular,
2016

Letrinha. Producdo de games
pela plataforma Wordwall sobre
interpretacdo de texto, jogo de
ligar palavras e jogo da meméria.

- Despertar o interesse dos alu-
nos pelo universo letrado por
meio da ludicidade, na identifica-
¢ao e escrita das letras do alfabe-
to.

Poesia “A foca” de

MORAES, Vinicius. A
Foca. Rio de Janeiro,
1970.

Leitura com acompanhamento
audiovisual e escrita. Producao
de games pela plataforma Word
Wall, sobre interpretacdo de tex-
to, brincar de rimas, avido de ligar
palavras e letra F.

Inserir o aluno na utilizagao de
games online para alfabetizacéo.
Construir compreensao e inter-

pretacéo global do texto proposto.
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Parlenda: “Batatinha
quando nasce”. de
OLIVEIRA, R. P.
Batatinha Quando Nasce.
Rio de Janeiro, 2020.

Leitura com acompanhamento
audiovisual e escrita. Elaboracdo
de video para os alunos dramati-
zarem o contexto da parlenda.
Producdo de games pela plata-
forma disponivel na internet Word
Wall sobre ligar as imagens aos
seus nomes correspondentes.

- Inserir o aluno na utilizacao de
games online para alfabetizagéo;
-Estimular no aluno o prazer da
leitura;

-Reconhecer palavras do texto de
acordo com o nome de imagens;
-Estimular a consciéncia fonolégi-
ca em relacdo as palavras “inha”

€ ao.

Fonte: Os autores.

Resultados e Discussao

O quadro 1 apresenta trés atividades, contudo nesse artigo sera apresentado
o desenvolvimento apenas de uma delas, o poema “A foca” de autoria de Vinicius de
Morais, que foi musicalizado por Toquinho e Vinicius e faz parte de um livro intitulado
‘A Arca de Noé”. O poema tem linguagem simples e ritmada, teve o intuito de
reforcar o estudo da rima e da interpretacdo, ele permite o trabalho com as rimas,
terminacdes de palavras, reconhecimento de unidades fonoldgicas como as silabas,
amplia o conhecimento das criancas sobre o uso das rimas num poema. A escolha
do texto para intervencdo se deu por se tratar de um poema curto, de facil
compreensao que explora a imaginacao e o prazer da leitura com diversdo. Contém
rimas que auxiliam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A partir do texto
pudemos criar atividades que estimularam a capacidade de interpretacdo e a
identificacdo de imagens e seus respectivos nomes.

Quadro 2 — Letra do poema “A Foca”.
Quer ver a foca Quer ver a foca

Quer ver a foca

Ficar feliz? Bater palminha? Comprar uma briga?
E p6r uma bola E dar aela E espetar ela

No seu nariz Uma sardinha Bem na barriga

L& vai a foca L& vai a foca Quanto trabalha

A coitadinha
Pra garantir
Sua sardinha

Subindo a escada

Dancar no circo Depois descendo

Pra garotada Desengoncada

Fonte: MORAES, Vinicius. A Foca. Rio de Janeiro, 1970.

Toda arrumada

Por meio de videos curtos foi feito a sensibilizacdo do poema, e verificado
qguais conhecimentos prévios as criangas tinha sobre o animal. Foi apresentado o
poema e a musica, para que as criangas cantassem e imitassem os movimentos da
foca. Um dos videos contava a histéria do texto, destacando o autor, 0 ano em que
viveu, com imagens e fotografias. O passo seguinte consistiu em elaborar alguns
layouts utilizando a plataforma WordWall e enviar para as criangas, como pode ser
Jniversidade v y
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verificado nas figuras de 1 a 5.

Figura 1 — O que fazer pra ver afoca feliz?  Figura 2 — A foca bate palmas.

De qcordo com O Lexko De acordo com 0 Lexto, o

que se deve tazer pan ver

0 que 5e deve taler

para ver uma focq fediz? uma foca baeer paimas?

Fonte: Os autores
Figura 3 — Afoca fica irritada.

. NO LeXko temos 3
Pe orgo com Q Xk

avras O  # om
0 que se deve Fazer palavras que comecam
d leerinha F. 530 elas

SR
L]

<] ades >

ver uma tocq tazer bnqa?

Fonte: Os autores.

As atividades foram enviadas e as criancas poderiam solicitar a ajuda dos
pais para entender as solicitaces dos games. A plataforma permite o retorno do
tempo que a crianga utilizou para responder e se acertou ou errou as respostas. Me-
diante os resultados obtidos durante a aplicacéo do texto e das atividades verifica-se
gue as criangas puderam compreender bem a proposta e desenvolver-se satisfatori-
amente.

As atividades foram concluidas com bom indice de acertos, na primeira ativi-
dade trabalhada por meio do site WordWall (figura 1) um grande indice de acertos, o
mesmo verificou-se na terceira e quinta questao. A terceira questéo requeria a inter-
pretacdo do verso final do poema. Uma das atividades tratava de uma andlise das
palavras iniciadas com a letra B, de forma que o aluno deveria reler o texto todo, pa-
ra descobrir quais palavras se iniciavam com a letra em questdo. Dos dezenove es-
tudantes participantes nesse dia, ocorreram somente sete devolucdes, e todas foram

corretamente respondidas, a diferenga entre as respostas foi o tempo utilizado para

)
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responder cada questao.

A

Quadro 3 — Devolutivas dos estudantes as atividades de interpretacdo realizadas na

plataforma digital WordWall a partir do poema “A Foca”.

Aluno 1 - Esse aluno ndo teve nenhuma dificuldade em executar as atividades por meio do
WordWall. O mesmo completou todas as atividades rapidamente, gastando apenas 1:50 min.
Certamente gue essa crianca ja estd num nivel mais avancado de alfabetizacéo

10328 - 7 Apr 2021

Correci Imncosrroct Tirme

5 o 1:50

Aluno 2 - Na segunda devolugéo tivemos bons, foi perceptivel um aumento no tempo de resposta do
seguinte aluno comparado com a 1° devolugdo. Analisando este tempo percorrido, é possivel que o
aluno precisou de apoio durante a leitura e resolucdo das questdes.

13:129 - 6 Apr 2021
Correcit I Ccosrrecit TErme=

= ] 2:209

Aluno 3 - Nessa devolutiva observamos que o aluno conseguiu completar a atividade em pouco mais
de um minuto, mas ndo conseguiu acertar todas as questdes. Talvez a pressa em responder, tenha
de alguma forma comprometida uma das respostas.

132:22 - 6 Apr 2021

Correct Imcormrect Time

4 1 1:05

Aluno 4 - Na quarta devolutiva, fomos surpreendidos com a exatidao e velocidade de resposta deste
aluno, ele completou as atividades em apenas quarenta e sete segundos, sendo ate entdo o melhor
resultado das devolucdes da primeira atividade. Possivelmente ele j4 est4 alfabetizado.

13:23 - 6 Apr 2021

Correct Imncosrrecit Time

5 0] AF.F

Aluno 5 - Na quinta devolutiva, o aluno ndo conseguiu acertar um nimero consideravel de questdes,
€ possivel que ele ndo compreendeu o que foi pedido, pois gastou apenas 1:03 min para fazer a
atividade. Tal resultado pode ser explicado por diversas variaveis, como: falta de apoio do
responsével, ma compreensdo do enunciado ou até mesmo estar no nivel pré-silabico.

14:54 - & Apr 2021
Correck INncosrracst Time

2 2 1:01

Fonte: Os autores.
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De acordo com os resultados da atividade interpretacéo, foi possivel verificar
gue todos os alunos completaram a atividade em bom tempo, ndo chegando a casa
dos dois minutos. Contudo algumas questfes precisam ser discutidas: porque de um
universo de quase vinte criangas, somente sete retornaram com a atividade comple-
ta? Conversando com a professora regente de classe, uma hipo6tese levantada cons-
ta da dificuldade de acesso a tecnologia, pois nem todos os celulares (equipamento
utilizado pelas criancas) permite acesso a plataforma digital WordWall, outra hipote-
se diz respeito a falta de apoio de um adulto que pudesse ajudar a crianca a ler o
enunciado da atividade, e como a maioria das criangcas dessa turma sdo pre-
silabicas ou silabicas, estas ndo conseguiram concluir a atividade. Essas hipoteses
nao puderam ser comprovadas ainda, porque nem mesmo a professora regente da
classe sabe quais as hipoéteses silabicas em que as criancas se encontram. Contudo
sete estudantes tiveram bons resultados na atividade compreendendo claramente o

gue era solicitado.

Consideracdes Finais

Esse estudo teve limitagbes, em especial quanto ao acesso aos estudantes,
todo o contato com eles foi de forma remota e em aulas assincronas, contudo
mesmo em frente as adversidades os games produziram um retorno satisfatorio,
interesse e participacdo das criancas. Promoveu a uma aprendizagem mais
interativa e significativa para a produgéo do conhecimento do aluno. Foi trabalhada
a competéncia leitora a partir das inferéncias de leitura no game para as criangas
gue estdo na hipotese pré-silabica e o enriquecimento do vocabulario para criancas
alfabéticas.

Nas atividades em que o programa WordWall contabiliza quantidade de erros
e acertos, pudemos ver nos resultados obtidos que a maioria dos alunos tiveram
100% de acerto sobre as questdes propostas completando as atividades em um
bom tempo.

Ao utilizar essa plataforma de games, as criangcas deram respostas positivas,
contudo os recursos tecnoldgicos ndo devem ser vistos como um fim em si mesmo,
mas como um meio nos processos de aprendizagem, em qualquer contetdo e faixa

etaria dos estudantes, assim o papel do professor é fundamental para que a
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atividade ndo se resuma a um mero entretenimento.
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ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E FORMACAO DA IDENTIDADE

Leidiane Oliveira Silva*! (IC)}, Jéssica Carvalho? (FM), SGnia Bessa? (PQ)

Resumo: O presente artigo tem como objeto de estudo o processo de alfabetizacdo e letramento
sobre a perspectiva da construcdo da identidade, com o objetivo de apresentar resultados e
discussbes acerca das observacgfes e intervencdes pedagodgicas. Foram propostas aos estudantes
um leque de atividades com o objetivo de favorecer a construcdo da identidade e autonomia das
criangas e o fortalecimento de vinculos afetivos entre elas a escola e suas familias. Participaram nove
criancas do 2° ano do ensino fundamental com idade entre sete e nove anos. Para os procedimentos
realizaram-se nove intervencdes precedidas de cinco observacdes realizadas de forma remota.
Analisando a devolutiva de uma das atividades o poema “Pessoas sdo diferentes” em forma de
desenhos constatou-se um esfor¢co de imitacdo da realidade, as criancas retratam a forma como se
identificam com os melhores amigos, existe o conceito da figura humana e a relagdo de figuras
topoldgicas. Tém consciéncia do proprio sexo e utilizaram roupas diferenciadas para desenhar ambos
0s sexos e nao fizeram nenhuma diferenciacao étnica nos desenhos.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Educacéo. Identidade.

Introducéao

A finalidade desse artigo € apresentar resultados e discussdes acerca das
observacdes e intervencdes pedagogicas realizadas em turma do 2° ano do ensino
fundamental da escola municipal em Formosa-GO por estudantes do PIBID. Foram
realizadas atividades com o objetivo de favorecer a construcdo da identidade e
autonomia das criancas e o fortalecimento de vinculos afetivos entre elas a escola e
suas familias.

A formacao da identidade € um processo continuo, pois € o elemento que
torna cada pessoa Unica, desta forma é um tema importante a ser trabalhado com as
criancas porque permite que as mesmas tenham conhecimento de suas
particularidades. Nesse sentido, tal tematica pode ser alinhada aos processos de
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.

Segundo Szymanski (2006), € no contexto familiar que a crianca tem seu
primeiro contato social. “A crianga encontra os primeiros outros e, com eles aprende
o modo humano de existir’ (p. 83). E através destas primeiras interacdes com o
adulto que seu mundo adquire significado e ela comeca a constituir-se como suijeito.
Essas relacdes afetivas, cognitivas e sociais, sdo 0s primeiros referenciais para a

sua constituicdo identitaria. A crianca se constitui como uma pessoa distinta do outro
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e forma a sua identidade. Contudo a escola assume a corresponsabilidade pela

construcao deste processo assim que a crianga adentra nesse novo espaco social.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017) apresenta elementos
fundamentais que devem ser desenvolvidos no ambiente e escolar. Aponta para a
articulacdo entre as experiéncias vividas na Educacgao Infantil integradas ao ensino
fundamental, e assim “[...] Compreender a lingua como fendémeno cultural, histérico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que
pertencem” (BRASIL, 2017, p.87).

Para Pessoa; Costa (2014)

[...] € por meio das interagBes da crianga com o adulto e com os seus pares
que ocorre a diferenciacdo do eu e do outro e assim se configura o eu
infantil. Desta forma, sdo ampliadas as possibilidades da crianca para
afirmar e desenvolver cada vez mais a sua individualidade e para
compreender melhor as relacdes sociais da cultura a qual pertence. (p. 502)

Ao adentrar no ambiente escolar a crianca devera ser exposta a um leque de
atividades que favoreca seu desenvolvimento cognitivo a partir da interagdo com o
meio, como forma de desenvolver os aspectos afetivos, sociais e cognitivos. Para
Freire (1997):

Fica clara a importancia da identidade de cada um de nés como sujeito,
educador ou educando, da pratica educativa. E da identidade entendida
nesta relagéo contraditéria, que somos ndés mesmos, entre o que herdamos
e 0 que adquirimos. Relacdo contraditéria em que, as vezes, o0 que
adquirimos em nossas experiéncias sociais, culturais, de classe,
ideolégicas, interfere de forma vigorosa, através do poder dos interesses,
das emog0es, dos sentimentos, dos desejos [...]. (p.64).

Sastre (1998) defende uma educacéo integradora, mas esclarece que nos
sistemas educativos existe uma fragmentacédo e hierarquizacéo priorizando a area
intelectual em detrimento da socioafetiva gerando um fosso entre a inteligéncia e a
afetividade, redundando em desinteresse e apatia dos estudantes. Segundo essa
autora é a identidade de cada um dos individuos que formam o coletivo da classe, a
riqueza e diversidade de seus comportamentos individuais e grupais.

Criar um ambiente que favoreca a constru¢cdo da identidade na crianca é
entendé-la como um suijeito social e histérico, capaz de pensar o mundo de um jeito

préprio e de compreendé-lo a partir das relagbes que estabelece com a realidade, e
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com as pessoas com quem convive.

Corroborando essa perspectiva Alexandroff (2010) esclarece que aprender €
interagir com uma multiplicidade de linguagens, assim palavras, acdes, gestos,
expressoes de afeto por meio do corpo, do desenho, do olhar, tudo isso compdem o
dia-a-dia da crianca dentro do espaco escolar e também funciona como referéncia
de constancia e continuidade, tornando o espacgo educativo compreensivel para ela
e abrindo caminhos para as descobertas e as manifestacdes da crianca.

Material e Métodos

Essa investigacdo é um estudo de natureza qualitativa interventiva com viés
analitico, interpretativo e descritivo. Participaram nove criancas do 2° ano do ensino
fundamental, com idade entre sete e nove anos, uma professora regente de classe
formada em Pedagogia com idade 26 anos e trés estudantes de Pedagogia bolsistas
do Programa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID.

No periodo entre os meses de mar¢co e junho de 2021 ocorreram cinco
observacdes em sala de aula e nove intervencdes pedagogicas em uma turma de 2°
ano do ensino fundamental de escola publica do municipio de Formosa-GO. Todas
as observacgOes e intervencdes pedagodgicas foram feitas pelo sistema de Regime
Especial de Aulas Nao Presenciais (REANP), que consiste em aulas online e
atividades impressas, em consequéncia da pandemia do covid 19 que impediu as
criancas o acesso presencial as salas de aula. Os encontros tiveram duracédo de 4
horas totalizando 56 horas entre observacéo e intervencao pedagodgica.

Foram utilizadas atividades adaptadas de sites, livros, materiais audiovisuais
com énfase na construcdo da identidade da crianca. Alguns materiais foram
elaborados pelas estudantes pesquisadoras. O quadro 1 relaciona as atividades

realizadas com seus objetivos e as aprendizagens esperadas.

Quadro 1 - Atividades realizadas durante as intervengfes pedagogicas.

Nome da Descricéo Objetivos e/ou aprendizagem
atividade esperada
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Historia: Livro de literatura: Quem sou eu? de Gianni | -Trabalhar a literatura;
Quem sou | Rodari; traducdo e ilustracbes: Michele | -Promover o autoconhecimento; ---
eu? lacocca. Editora  Salamandra. Livro | Valorizar suas caracteristicas e
organizado em forma de video e narrado | reconhecer as caracteristicas dos
pelas discentes. outros;
-Observar aspectos positivos e
promover a empatia;
-Fazer autorretrato e representar o
melhor amigo.
A histéria | Atividade elaborada pelas discentes sobre a | - Conhecer a historia e a origem do
do meu | histéria do préprio nome e suas preferéncias. | seu nome; valorizar a participagéo e
nome e | Esta contou com auxilio do clipe: Grandes | escolha dos pais;
minhas Pequeninos- Espelho Meu Disponivel em: | -Falar sobre seus gostos e

preferéncia
S.

https://youtu.be/06vrk7gSTO8. (0] clipe
escolhido permite a crianga compreender o
conceito de identidade por meio da musica.

preferencias. Interagir com um
universo de palavras diferentes a
partir de suas caracteristicas
pessoais.

Historia: Livro de literatura: Ninguém ¢é Igual a | -Desenvolver o respeito e valorizar
Ninguém ¢ | Ninguém: “O ludico no conhecimento do ser” | as diversidades que permeiam os
Igual a | de Regina Otero e Regina Rennd; Editora | seres humanos;
Ninguém: Brasil. Livro organizado em forma de video e | - Aprender e saber respeitar as
“O Ludico | narrado pelas discentes. A atividade | diferencas fisicas e psicologicas que
no proposta elaborada pelas discentes do | existem entre as pessoas;
conhecime | PIBID-Pedagogia, estruturada com quatros | - Ressaltar a importancia dos valores
nto do ser’. | questbes. Mostra de forma ladica que | humanos com atitudes positivas.
ninguém é igual a ninguém. E é exatamente
nesta diferenca que esta a graca da vida!
Finalizacdo com o videoclipe: Grandes
Pequeninos. Normal é ser diferente. Direcéo
e animacdo: Alopra Estudio, Gravagcdo e
mixagem: S de Samba. Disponivel em:
https://youtu.be/oueAfq_XJrg.
“Pessoas Poema: Pessoas sdo diferentes de Ruth | -Perceber-se como diferente do
séo Rocha, foi base para elaboracdo do exercicio | outro;
diferentes”. | que trabalhou o registro de palavras opostas | -Respeitar as caracteristicas de cada
a partir do poema. Além da representacédo | um;
por meio do desenho. Foi encaminhado o | -ldentificar e comparar
video do poema mencionado, disponivel em: | caracteristicas fisicas entre os
https://youtu.be/fh6K7sv2A48. colegas;
-Reconhecer a diversidade e a
importancia da valorizacdo do outro.
Sequéncia | Composta por cinco atividades e organizada | - Estimular a criatividade, imaginacéo
didatica: “A | no formato de apostila, a sequéncia didatica | e a fantasia.
Galinha baseada na historia “A Galinha Ruiva” de | - Exteriorizar emoces e
Ruiva” Rodrigues Pinto, foi desenvolvida no més de | sentimentos.

maio e inicio de junho. Apresentou-se a

historia por meio de um livro digital
disponivel em:
https://lyoutu.be/cOyDvgjBuqU. Dos sete

exercicios organizados pelas discentes, 0s
dois ultimos foram retirados do seguinte site:
http://educandocomamor10.blogspot.com/20
13/11/historias-e-oficinas-
pedagogicas.html?m=1

- Expressar ideias e opinides com
espontaneidade.
-Estimular o trabalho coletivo

Fonte: As autoras.

r‘ WWW.cepe.ueg.br

realizacao

2 Universidade
( ) Estadual de Goias

)

Y


https://youtu.be/06vrk7gST08
https://youtu.be/oueAfq_XJrg
https://youtu.be/fh6K7sv2A48
https://youtu.be/cOyDvgjBuqU
http://educandocomamor10.blogspot.com/2013/11/historias-e-oficinas-pedagogicas.html?m=1
http://educandocomamor10.blogspot.com/2013/11/historias-e-oficinas-pedagogicas.html?m=1
http://educandocomamor10.blogspot.com/2013/11/historias-e-oficinas-pedagogicas.html?m=1

Desafios e Perspectivas da

) | Universidade Publica
L £ para o Pés-Pandemia ‘

Resultados e Discussao

Antes de iniciar o processo de intervengdo com o0s estudantes foram
realizadas cinco observacfes em que foi possivel analisar aspectos do processo
ensino- aprendizagem, sobretudo, no contexto do Regime Especial de Aulas N&o
Presenciais-REANP. Neste contexto, verificou-se o empenho da professora na
organizagao das atividades, em todas as aulas encaminhando mensagens de texto e
de voz, a fim de orientar as criancas e os responsaveis da melhor maneira possivel,
e sempre disposta a sanar as duvidas.

Ap6s as cinco observacbes, sucedeu-se nove intervencdes pedagodgicas
cujos temas e aprendizagem esperada, estdo assinalados no quadro 1. Sera
descrito a seguir uma das atividades realizadas, um poema com o titulo “Pessoas
sado diferentes”. A proposta desta atividade buscou trabalhar aspectos acerca do
tema diferencas, a observacao e a percepcao do outro. Inicialmente encaminhou-se
um audio ressaltando sobre a importancia do respeito as diferencas. Discutindo
como sao as pessoas, fisicamente e afetivamente, chamando a atencdo para a
amizade, o respeito, o coleguismo, 0s gostos, etc. Em seguida, foi apresentado um
video de 1min/45s apresentando o Poema: “Pessoas sio diferentes”, de Ruth Rocha,

disponivel em: https://youtu.be/fh6K7sv2A48. Apos a apresentagdo do poema, foi

feito um trabalho de sensibilizacdo com as criancas explorando os aspectos afetivos
e fisicos dos personagens e foi solicitado que eles pensassem no seu melhor amigo
e como o descreveriam, que caracteristicas afetivas e fisicas eles teriam.

Essa atividade teve por objetivo proporcionar a identificacdo e comparacao de
diferentes caracteristicas entre o0s colegas, além de levar as criancas a
compreensao sobre a importancia do respeito, amizade, percepc¢éao e valorizacdo do
outro.

Para Mantovani de Assis (2013) o desenho € uma manifestacdo da funcao
semiotica, que consiste num esforco de imitacdo do real; assim, ao expressar-se
através do desenho, a crianca devera fazé-lo livremente, isto €, sem que lhe seja
sugerido o que deve desenhar e nem como deve desenhar. O desenho infantil
auxilia a professora a compreender em que estagio de realismo a crianca se

encontra. Desta maneira, € possivel avaliar como a crianca esta se desenvolvendo,
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visto que o desenho infantil adquire caracteristicas diferentes na medida em que a
crianca se desenvolve.

Foi dado um tempo para as criancas fizessem o desenho e enviassem para a
professora. Por meio das devolutivas foi possivel analisar o que as criancas
compreenderam do tema proposto. Nem todas as criangas participaram, e somente
nove delas enviaram o material solicitado. A figura 1 refere-se ao desenho da
estudante NIC. Utilizaremos somente trés letras ficticias para identificar os

participantes, a fim de preservar a identidade das criancas.

Figura 1 - Desenho da estudante NIC (7 anos), retratando a si e ao seu melhor amigo.

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

Nesta atividade verifica-se que a crianca fez a representacéo de si e de seu
colega. Apresentou-se sorridente, cabelos soltos e ondulados, desenhou um coracéo
em seu peito, € possivel que estivesse representando um sentimento de amor pelo
amigo. Em relac&o a sua vestimenta fez 0 uso das cores rosa e roxa, além de usar
flores e um coracdo para compor a estampa de seu vestido. Alexandroff (2010)
explica que nessa fase do “realismo” a crianga tem consciéncia do sexo, e
normalmente usa roupas diferenciadas para cada um dos sexos. Quanto ao seu
amigo, também o representou de forma sorridente e com o cabelo ondulado, além
de utilizar o verde e azul para colorir sua cal¢ca e camiseta. Utilizou lapis bege rosado
para representar a cor de pele de ambos. Para Piaget (1975) o desenho da crianca
até 8-9 anos é essencialmente realista na inten¢do. A crianca comeca desenhando o
gue sabe de um modelo, muito antes de exprimir graficamente o que nele Vvé.
Alexandroff (2010) corrobora essa ideia e afirma que o desenho € uma ponte entre o
jogo simbdlico e a imagem mental e nessa fase entre oito/nove anos as criancas

desenham o que sabem e ndo o que veem.
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Figura 2 - Desenho da estudante ALE (7 ANOS), retratando a si e ao seu melhor amigo.

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

Na producado da figura 2 o aluno ndo se identificou com o seu nome, mas
somente como “eu” e representou seu amigo DAV. Desenhou um quadrado,
delimitando um espaco para si e outro para 0 amigo. A crianca do desenho anterior
assinalou que estava se aproximando do amigo, ja ALE ao colocar um quadro
delimitando o espacgo, parece que estava assinalando o contrario: “somos amigos,
mas cada um tem seu espaco”. Fez o desenho de ambos com os bragos erguidos,
como também ilustrou o cabelo aparentemente arrepiado. Além disso, a vestimenta
escolhida para o amigo foi calca e camiseta, respectivamente azul e verde, ja a sua,
uma camiseta azul e uma bermuda amarela, mesmas cores das suas roupas. Para
representar a cor de pele tanto sua, quanto do colega, utilizou o lapis bege rosado
de forma suave. O rosto de ambos aparece sorridente, ALE vestiu-se mais
descontraidamente jA 0 seu amigo ele o descreveu como mais sobrio e adulto, é
possivel que essa fosse sua percepcdo e ndo necessariamente a realidade.
Mantovani de Assis (2013) esclarece que a partir do momento em que a crianga tem
a intencdo de reproduzir graficamente um modelo evocado, o desenho torna-se
imitacdo ou imagem, ainda que a expressao grafica da crianca ndo se assemelhe

com o objeto que esta sendo desenhado.
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ra 3- Desenho do estudante JOA (7 anos), retratando a si e ao seu melhor amigo.

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

Neste exercicio o JOA fez a representacdo de si e de seu amigo, em ambos
os desenhos apresenta uma expressao sorridente, ambos usam 6culos e tem
cabelos semelhantes. Utilizou as mesmas cores para ambos os desenhos: azul e
vermelho para colorir suas vestimentas; e as cores vermelha, azul e amarela para a
roupa do amigo, é possivel que exista uma identificacdo entre ele e o amigo, nas
acOes, nos gostos e até na forma de vestir-se. Fez um quadro para delimitar o seu
espaco e do seu amigo, contudo inseriu um coracao no desenho de sua roupa, é
possivel que para denotar sentimento em relacdo ao amigo. O rosto nos dois
desenhos é bem semelhante e ambos usam Oculos. Os pés do amigo sao
desproporcionais e sua imagem € um pouco menor que a sua. Alexandroff (2010)
esclarece que o esquematismo uma das fases descritas por Piaget para caracterizar
o desenho no periodo entre 7 e 10 anos, as criangcas comecam a construir formas
diferenciadas para cada categoria de objetos. Ja tem o conceito definido quanto a
figura humana, mas que podem surgir desvios como exagero, negligéncia, omissao

ou mesmo mudanca de simbolo.

Figura 4 - Desenho da estudante LAR (7 anos), retratando a si e sua melhor amiga.

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

No desenho de LAR verifica-se que ela e a amiga tém caracteristicas

?Iares, cabelos cacheados, mesmo modelo de vestido apenas com as
ti
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pois na primeira imagem a crianga parece mais sorridente do que a da segunda,

além de haver diferencas também na estatura e no volume do corpo. Os bracgos de
ambas saem do pescoc¢o e a abertura das pernas é desproporcional. Diferente dos
desenhos anteriores a amiga nao parece tao feliz, mas destaca-se no tamanho em
relacédo a LAR. Delimitou o espaco de ambas em um quadrado, o que pode denotar
a percepcéo de diferencas e semelhancas. A figura da amiga € levemente maior que
a sua. A estudante parece estar na fase denominada por Piaget (1978) de Realismo,
gue surge no final das operac¢des concretas, quando o desenho descobre o plano e
a superposicao, abandona a linha de base e as formas geométricas aparecem, junto
com uma maior rigidez e formalismo. Normalmente usam roupas diferenciadas para
cada um dos sexos. O desenho ndo apresenta perspectivas e nem relagdes métricas,
mas considera relagbes topolégicas como separacdes, contornos, fechamento e
vizinhancgas.

Pelas devolutivas foi possivel perceber que as criangas realizaram o exercicio
de forma satisfatoria, no entanto, ndo é possivel afirmar que as representacdes das
criancas representam a realidade, pois podem ter ocultado ou exagerado nas
caracteristicas, ou como asseveram Piaget (1978) e Mantovani de Assis (2013) as
criancas desenham o que sabem e ndo o que veem. Essa fase entre 6 e 9 anos é
uma das fases descrita por Piaget (1978) como realismo intelectual e caracteriza-se
pelo fato que a crianca desenha do objeto ndo aquilo que vé, mas aquilo que sabe.
Para tanto, a crianca se utiliza de processos variados, tais como a descontinuidade,

o rebatimento, a transparéncia, a planificacdo e a mudanca de pontos de vista.

Consideracgbes Finais

Os documentos oficiais como a BNCC (2017) recomendam o
desenvolvimento de projetos que visem a formacédo da identidade das criancas, para
gue elas possam desencadear competéncias e habilidades necessarias para o
processo de alfabetizacdo a partir da interacdo e da construcdo do eu. Desse modo,
atender as diferentes necessidades dos alunos pode resultar na efetivacdo de uma
pratica pedagogica diferenciada. O trabalho com o Poema “Pessoas sao diferentes”
chamou a atencdo das criancas para a percepcao do outro, da amizade, e do

respeito com o0s colegas, estimulou as criangas a respeitar as caracteristicas
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individuais dos outros e a perceber também essas caracteristicas em si, reconhecer
a diversidade e a importancia da valoriza¢ao do outro.

Pelas devolutivas foi possivel inferir que as criancas realizaram o exercicio de
forma satisfatéria, no entanto, ndo é possivel afirmar que as representacbes das
criancas representam a realidade, pois no periodo em que se encontram, as
criancas desenham o que sabem e ndo necessariamente o que veem, verificou-se
um esfor¢o de imitagédo da realidade. Utilizaram processos variados para descrever a
si e ao melhor amigo como. Nenhuma das criancas utilizou diferenciacdo quanto a
descricdo da cor, todas utilizaram lapis bege rosado para representar a cor da sua
pele ou do amigo, mesmo com diferenciagéo étnica entre eles, corroborando a ideia
de que a crianca desenha o que ver, a partir de sua perspectiva. Os desenhos de
guase todos os participantes evidenciaram relacbes com sentimentos, ao
desenharem a si ou aos colegas sorridentes, e com desenhos de coracao no peito
ou nas vestimentas. Os desenhos retrataram a forma como as criancas se
identificam com os melhores amigos.

Em todos os desenhos foi possivel verificar que existe um conceito de figura
humana, e a presenca de relacbes topolégicas como separacbes contornos,
fechamento e vizinhancas. Demonstraram que tem consciéncia do sexo, e utilizaram

roupas diferenciadas para cada um dos sexos.
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Resumo: O presente trabalho possui argumentagdo qualitativa e analisa atividades desenvolvidas por
bolsistas do PIBID do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Goias (UEG),
Unidade de Ipora. Esse contexto se da na Escola Estadual de Ensino Fundamental Israel Amorim, no
municipio de Ipora-GO. As atividades foram fruto de parceria entre bolsistas, supervisora e professores
da escola-campo, com foco em dinamismo e interatividade, com o intuito de motivar os alunos no
periodo de aulas remotas. O embasamento te6rico em literaturas sobre tecnologias educacionais e
ludicidade, foi o ponto de partida para a criagdo do projeto Live Worksheets, que trata de uma
plataforma interativa que proporciona exercicios dindmicos e divertidos, ideais para o aprendizado dos
alunos no periodo de ensino remoto. O objetivo geral foi identificar em que aspectos o Live Worksheets
contribuiu como maneira de facilitar a compreensao dos conteddos de forma contextualizada,
despertando a curiosidade e interesse dos alunos. Os resultados mostram que o objetivo foi alcancado,
aja vista que a grande maioria dos alunos respondeu positivamente quando questionada sobre as
habilidades desenvolvidas e metodologias dinamica e divertida, que eram as principais propostas do
projeto.

Palavras-chave: Live Worksheets; Ludicidade; PIBID.

Introducéo

O presente trabalho se desenvolveu com base no uso da ludicidade como
estratégia de ensino da matemética, com metodologia capaz de influenciar no
desenvolvimento cognitivo da crianca, uma vez que o0 jogo, as brincadeiras e as

atividades interativas se apresentam como estratégia que estimula a curiosidade,
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agilidade e autoconfianca, além de proporcionar o desenvolvimento da concentracao,

da linguagem e do pensamento.

O embasamento tedrico em literaturas sobre tecnologias educacionais e
ludicidade, foram o ponto de partida para a criacdo do projeto Live Worksheets, que
trata de uma plataforma interativa que proporciona exercicios também interativos,
dindmicos e divertidos, ideais para o aprendizado dos alunos no periodo de ensino
remoto. Ela transforma atividades impressas tradicionais em exercicios interativos
autocorretivos que os alunos podem fazer online e enviar.

No decorrer do projeto, ao utilizar o ltdico no ensino das aulas de matematica,
foram analisadas como as criacdes em Live Worksheets contribuiram para o ensino e
aprendizagem dos alunos, durante o periodo de pandemia. Assim o objetivo foi
identificar em que aspectos os Live Worksheets contribuiram como maneira de facilitar
a compreensao dos conteudos de forma contextualizada despertando a curiosidade e

interesse dos alunos.

Material e Métodos

A pesquisa se deu por ordem qualitativa com embasamento tedrico em Gebran
(2009), Vasconcellos & Berbel (2000), Alves (2001), estes, que foram o ponto de
partida, ja que a primeira etapa da pesquisa, foi a leitura dos mesmos, para assim, dar
sequéncia as outras fases.

Em seguida, se deu inicio & elaboracdo do projeto, uma parceria entre
coordenadora, supervisora e demais bolsistas, onde através de reunides virtuais,
foram debatidas propostas em torno de tema e objeto de estudo, que quando

decididos, foram apresentados aos alunos da escola-campo.
2.1. Delineamento Experimental

As atividades experimentais se deram nas aulas de matematica, nas turmas de
ensino fundamental de 6° a 9° anos, da Escola Estadual Israel Amorim, pelos bolsistas

do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/ PIBID, com
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acompanhamento da supervisora. A metodologia de pesquisa adotada foi a qualitativa,
pois foi analisado o comportamento dos alunos durante a aplicacdo das metodologias
nas aulas.

O ensino remoto implantado devido a pandemia de Covid-19, criou novos
desafios para o professor e uma das consequéncias foi exigir a utilizacdo de
ferramentas, como computadores, smartfones e internet para que as aulas remotas
acontecessem, assim, nao prejudicando o aprendizado. Neste contexto a plataforma
Live Worksheets, se apresentou entdo como um recurso interessante para
proporcionar uma metodologia diferenciada, ja que por meio de exercicios interativos
e divertidos, pode atrair a atencdo do aluno, este, que passa por um periodo muito

dificil de adaptacédo ao ensino ndo presencial.

2.2. Construcédo dos Exercicios para Live Worksheets

Primeiramente, fez-se uma pesquisa para selecionar exercicios compativeis
com os planos de aula da escola e que haja possibilidade de se tornar divertidos,
proposta essa, da ludicidade. Os exercicios sdo salvos em um documento de texto,
onde sao feitas edi¢cbes, afim de dar design e forma de responde-los, que atraia a
atencao dos alunos. A figura 1, mostra o print da criacdo de exercicios em documento

de texto no programa Word.

Figura 1 - Criacdo de Exercicios em Documento de Texto

BANCO DE QUESTOES 8° ANO

Tema: Equagdes do 1° Grau, envolvendo do
1° grau e problemas envolvendo sistemas
com duas equagbes e duas incognitas.

Bolsistas: Paulo Sérgio Paiva da Silva e Andressa Apolinario
Rezende

1- Ana tem 2,00 a mais que Berta; Berta tem 2,00 a mais que
Eva; Eva tem 2,00 a mais que Luisa. As quatro juntas
possem 48,00. Quantos Reals cada uma delas tem? Arraste
a opgdo correspondente ao momento de resolugdo do
célculo.

X+(x+2)+(x+4)+(x+6) As  quantidades  que
[ m = ] 100%
o @ @ @ - @ ~ A e B

Fonte: Autores, 2021.

Feinatges THOm:
%8 O Digite agqui para p
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Em seguida, o documento € aberto como um novo projeto na plataforma
interativa, com uma conta de professor, ja que ela diferencia dos usuérios alunos. Sao
usados comandos como join (ligar), drag e drop (arrastar e colar), dentre outros.
Quando salvo, o projeto possui um link, que pode ser disponibilizado para os alunos
acessarem e responderem as questdes, sendo que ao final, a nota sera gerada e salva
no cadastro dos alunos na propria plataforma. A figura 2, mostra o print da criacéo de
projeto na plataforma Live Worksheets.

Figura 2 - Criacao de Projeto na Plataforma Live Worksheets

X1 Bonco de e x B —
€« C @ lweworksheets.com, e

» W

°
*
|
BANCO DE QUESTOES 8° ANO D
| Tema: do 1° Grau, do 1° grau e @
| 'envolvendo sistemas com duas equagdes e duas incognitas.

Bolsistas: Paulo Sérgio Paiva da Silva e Andressa Apolinario Rezende
Eguacdes do 1° Grau

1- Ana tem 2,00 a mais que Berta; Berta tem 2,00 a mais
que Eva: Eva tem 2,00 a mais que Luisa. As quatro juntas
possuem 48,00. Quantos Reais cada uma delas tem? (Arraste

a_opgdo correspondente ao momento de resolugdo do cdlculo)

# O Digite aqui para pesquisar o @ @ € - @ y ~Am@ R e W

Fonte: Autores, 2021.

2.3. Resolucgéo das Atividades Interativas com os Alunos

As atividades interativas foram desenvolvidas pelos bolsistas, coordenadora e
supervisora, visando utilizar o contetdo do plano de ensino das turmas da escola-
campo, para que de uma forma ludica e tecnolégica, os alunos pudessem se sentir
motivados, aja vista que o periodo de REANP, para alguns, foi desmotivador.

Duas formas basicas foram desenvolvidas: A primeira delas foi com o auxilio
dos bolsistas em sala de aula virtual - onde as resoluc¢des que necessitavam de calculo,
foram realizadas com o auxilio de programas e aplicativos como Paint, Lousa digital,

e até mesmo do tradicional quadro negro em frente a uma camera, para que os alunos

B
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pudessem entender os conceitos e aplicacées da plataforma. A figura 4, mostra print

de apresentacao de banco de questdes por bolsista em sala virtual da escola-campo.

Figura 3 - Projetos em Live Worksheets para Diversas Turmas

x| Myworksheets x R o o x

S*LIVEWORKSHEETS

About this site

@

@ O Digite aqui para pesquisar O 2 @ € - @& J U TR |

Fonte: Autores, 2021.

A segunda forma foi como atividade complementar - onde os bolsistas criavam
na plataforma e o professor responsavel pela turma enviava um link para os alunos
resolvessem. A figura 3, mostra print dos projetos em Live Worksheets para diversas

turmas, na plataforma.

2.4. Metodologia de Andlise de Resultados

A primeiro momento, relatos de experiéncias vividas em sala de aula pelos
bolsistas, professores da escola campo, bem como os dos préprios alunos, pontos
positivos e negativos, foram usados desde o inicio do projeto, para que melhorias
acontecessem. No encerramento do projeto, fez-se uma pesquisa por meio de
aplicacdo de preenchimento de formulario online onde néo foi obrigatéria a
identificacdo dos alunos.

Resultados e Discusséo
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O periodo de ensino remoto, exigiu uma nova forma didatica para suprir a falta
do tradicional espaco fisico de uma escola. Partindo disso, surgiu um projeto que
unisse tecnologias educacionais com ludicidade, que tornasse as aulas mais
dindmicas, interativas e divertidas. Nesse contexto, esta se¢cdo apresenta resultados
provenientes de pesquisa quantitativa feita com alunos de 6° a 9° ano da escola-
campo, mediante questionario.

O questionario foi aplicado através da plataforma digital Google Forms, com
cinco perguntas com obrigacdo de resposta. Vale salientar que ndo era obrigatéria a
identificagcédo dos alunos.

O primeiro questionamento foi “Como vocé avalia a utilizacdo da plataforma
Liveworksheets como instrumento de aprendizagem” O grafico abaixo, mostra o
resultado obtido. A partir deste, todas as op¢des de resposta foram: boa, regular ou

ruim.

Gréfico 1 - Resultados da Questédo 1 do Formulario

Como vocé avalia a utilizagdo da plataforma Live Worksheets como instrumento de
aprendizagem?

158 respostas

® Boa
@ Regular
Ruim

Fonte: Autores, 2021.
Na sequéncia do questionario (vide grafico abaixo), a pergunta foi em relagéo
ao legado do projeto, “Vocé adquiriu habilidades a partir da proposta de metodologia

dindmica e interativa da plataforma Live Worksheets”.

Gréfico 2 - Resultados da Questédo 2 do Formulario
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Vocé adquiriu habilidades a partir da proposta de metodologia dinamica e interativa da
plataforma Live Worksheets?

158 respostas

® Sim
@ Parcialmente
o Mao

Fonte: Autores, 2021.
O gréfico acima, mostra os resultados do quarto questionamento do formulario,
“Sobre os Bancos de Questdes de Nivelamento, os bolsistas conseguiram através

das resolugbes em Live Worksheets, contribuir com sua aprendizagem”.

Grafico 3 - Resultados da Questdo 3 do Formulario

Sobre os Bancos de Questdes de Nivelamento, os bolsistas conseguiram atraves das
resolugdes em Live Worksheets, contribuir com sua aprendizagem?

158 respostas

® Sim
@ Parcialmente
@ Nao

Fonte: Autores, 2021.

Por fim, o quinto e dltimo questionamento tratou “Sobre as Atividades
Pedagdgicas produzidas pelos bolsistas em Live Worksheets, foram dinamicas,

divertidas e de facil entendimento”, que tem resultado exposto no grafico a seguir.
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Grafico 4 - Resultados da Questao 4 do Formulario

Sobre as Atividades Pedagdgicas produzidas pelos bolsistas em Live Worksheets, foram
dinamicas, divertidas e de facil entendimento?

158 respostas

® sSim
@ Parcialmente
Nzo

Fonte: Autores, 2021.

A pesquisa obteve 158 preenchimentos de formulario online, este que foi
disposto através de link e mediante campanha em salas virtuais, os alunos de 6° a 9°
ano foram incentivados a participar sem obrigatoriedade e sem necessidade de
registro de nome. Devido a isso, o primeiro questionamento tratou da faixa etaria do
participante, obtendo o resultado de que 97,5% tinham entre 10 e 15 anos, ou seja,
aproximadamente 154 alunos.

Sobre a segunda pergunta do questionério, “Como vocé avalia a utilizacdo da
plataforma Live Worksheets como instrumento de aprendizagem”, 129 alunos
entenderam como boa; 20 como regular; 9 como ruim. O fato de 81,6% terem
entendido que a plataforma foi um bom instrumento de aprendizagem € um resultado
emblemético.

J& no terceiro questionamento: “Vocé adquiriu habilidades a partir da proposta
de metodologia dinédmica e interativa da plataforma Live Worksheets”, 107
responderam sim; 44, parcialmente; e 7, ndo. Resultado expressivo, aja vista que
mesmo quem adquiriu parcialmente (27,8%), acabou desenvolvendo algum tipo de
habilidade, o que € positivo.

Em seguida, a quarta pergunta foi: “Sobre os Bancos de Questdes de
Nivelamento, os bolsistas conseguiram através das resolu¢cdes em Live Worksheets,
contribuir com sua aprendizagem”, 121 responderam sim; 34, parcialmente; 3

responderam nao. Resultado gratificante, pois os bolsistas além de elaborar os

B
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Bancos de Questdes, os resolveram em sala de aula, integrando assim, teoria e

pratica.

O quinto e dultimo questionamento, tratou de “Sobre as Atividades
Pedagdgicas produzidas pelos bolsistas em Live Worksheets, foram dinamicas,
divertidas e de facil entendimento”, onde 128 responderam sim; 24, parcialmente; e
6 responderam nao. Resultado que reflete o aprendizado dos alunos em relacéo a
essa metodologia, pois as Atividades Pedagdgicas, eram postadas e eles mesmos
resolviam sem a mediacéo de bolsistas ou professores.

Os bolsistas destacaram a oportunidade de serem pioneiros em uma nova
modalidade de ensino, o remoto. Uma nova construcdo de conhecimento, com o
auxilio dos professores da escola-campo, no desafio de tornar as aulas remotas, mais

atrativas. O que vai de encontro com o que relata Gebran (2009, pg. 17):

O ritmo acelerado de inovacdes tecnoldgicas exige um sistema educacional
capaz de estimular nos estudantes o interesse pela aprendizagem. E que
esse interesse diante de novos conhecimentos e técnicas seja mantido ao
longo da sua vida profissional, que certamente estara cada vez mais sujeita
ao impacto das novas tecnologias.

Nesse contexto, a insercédo das inovacdes tecnoldgicas na educacéo, tiveram
uma ampliacdo em quantidade e qualidade, para suprir pedagogicamente o REANP,
assim, ndo prejudicando o aprendizado dos alunos e deixando um legado que pode
ser mantido ao longo da futura vida profissional deles, como falou o autor.

O trabalho com Live Worksheets, respeitou fielmente o conteddo que vinha
sendo estudado pelos alunos em suas respectivas turmas, fazendo da plataforma, ndo
s6 uma ferramenta ludica, mas com objetivos pedagdgicos centrados nas demandas
de aprendizagem dos alunos, bem como nas de ensino dos professores, que culmina
em um grande legado de aprendizagem para os bolsistas.

Nesta perspectiva, 0s bolsistas conseguiram observar a empolgacdo dos
alunos durante a aula remota, em ter uma nova ferramenta contribuindo para o
aprendizado dos mesmos, além de se divertir respondendo exercicios online, com
comandos ainda pouco conhecidos ou totalmente desconhecidos, o que vai de

encontro com o que relatou Alves (2001, pg. 19) “aspectos ludico e educativo sdo uma
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tbnica confirmada e sugerida por um razoavel nimero de trabalhos como um

mecanismo didatico associado a motivagao dos alunos”.

Nas primeiras apresentacdes com resolucdes de bancos de questdes com Live
Worksheets, foi relatado por parte de alunos da escola-campo, aos professores, a
necessidade de ver o calculo acontecer na integra, pois estavam com dificuldade em
entender resolu¢cdes somente comentadas. Entdo, ferramentas como: Paint, lousa
digital, mesa digitalizadora, etc., passaram a ser usadas também nas apresentacfes

e foram aprovadas pelos alunos.

Consideracdes Finais

Os resultados observados por bolsistas e professores é que o projeto Live
Worksheets contribuiu efetivamente para o desenvolvimento de habilidades nos
alunos, pois puderam ampliar um leque de possibilidades relacionadas a matematica,
como: relaciona-la a tecnologia educacional e a ludicidade, dando dimensdo a
premissa de que a Matematica é uma ciéncia da natureza.

Do ponto de vista dos bolsistas, além de vivenciar um momento histérico na
educacéo, contribuir para melhorias das relagbes de ensino aprendizagem foi o
grande legado, pois foi um trabalho em parceria, bolsistas, coordenadora, supervisora,
professores da escola-campo e alunos, em torno de um projeto que colheu resultados
positivos.

Live Worksheets é uma plataforma que permite a criagdo de atividades
interativas que podem ser utilizadas em sala de aula, em um pequeno grupo ou
individualmente de forma autbnoma. Possibilita diferente grau de dificuldade em niveis
gue podem variar de acordo com o conhecimento e capacidades considerados
necessarios para compreensdo da tarefa e sua concretizacdo. Desta forma pode
envolver elementos que instigam o raciocinio légico dos alunos, propondo uma
aprendizagem de forma dinamica e ludica em que desperta suas capacidades mentais
mostrando que a matematica € prazerosa podendo ser compreendida e partilhada por

todos numa mesma dimensao.
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Conseguir uma atitude positiva dos alunos em relacdo a mateméatica € um
objetivo que se deve ter. A da matematica muitas vezes gera ansiedade devido a sua
complexidade e ao tempo necessario para sua compreensao e assimilagdo, em uma
sociedade em que o imediatismo se tornou frequente e assimilado e idealizado como
algo natural. Logo uma vantagem das atividades Live Worksheets é uma linguagem
comum que quando introduzidas como recursos de aprendizagem em sala de aula
colabora na criagdo de mais motivacao, diversao, interesse, desbloqueando certas

barreiras de aprendizagem incentivando o gosto por estudos de matematica.
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A Musa nao se Medusa: Adriana Calcanhotto e a subjetividade artistica

em tempos de pandemia

Larissa Oliveira Melo(IC)*, Marcelo Gustavo Costa de Brito(PQ)
laralarissaoliveiraa@gmail.com

Universidade Estadual de Goias, campus Nordeste-sede Formosa

Resumo: Em marco de 2020, foi anunciada oficialmente a pandemia do novo coronavirus, colocando
o Brasil em quarentena, e o mundo que conhecemos se transforma. Nesse momento de caos, a
cantora e compositora brasileira Adriana Calcanhotto langa o album visual “S¢”, filmado em seu
quarto, ela canta sobre as aflicdes, medos e saudades que o isolamento trouxe. A presente pesquisa
procura entender a importancia da musica em momentos de crise e a subjetividade artistica durante a
pandemia, analisando o album de quarentena de Calcanhotto, sua recepcdo pelo publico e pela

critica especializada.

Palavras-chave: Pandemia. Subjetividade artistica. Isolamento.

Introdugao

Num cenario marcado por muitas incertezas, pouco depois do anuncio oficial
da pandemia do novo coronavirus, a cantora e compositora brasileira Adriana
Calcanhotto langou o album visual “S6™", um clipe com 9 cangdes inéditas, filmado
no quarto da artista durante o periodo inicial de isolamento.

ApoOs a abertura em que a musa vence o0 caos e materializa-se em musica, a
cangao ninguém na rua abre o album: “Céu preto, antes da uma, ninguém na rua,

nem mesmo a luz da lua...” Vemos Adriana descrever poeticamente a soliddo do
isolamento, a onipresenca desse sentimento.

Ao acompanhar a recepgado da citada musica Ninguém na rua pelo publico
nos comentarios do video, percebe-se muita gente agradecendo a compositora e
ressaltando a importancia do olhar da arte sobre a dura realidade que se entalou

com a pandemia.
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J. agradeceu a Adriana: “Te amo, meu amor. Obrigada por sua arte desde

"2

sempre e especialmente nos dias atuais™. M.K segue na mesma linha: “Musica téo

necessaria nesses momentos. Obrigado por isso.™

Esses relatos fazem crer que a
musica foi, para muitos, uma forma efetiva para enfrentar a quarentena. Em
periodos de crise, a musica pode funcionar como um outro olhar para a realidade e é
ferramenta importante para transmitir esperanca.

Esta pesquisa, ao identificar sentidos colocados em circulagao pelo alboum S¢,
especialmente entre publico e critica, procura contribuir para uma reflexdo mais
ampla sobre a subjetividade artistica durante a pandemia do novo coronavirus e a

importancia da arte em momentos de crise.

Material e Métodos

Para o presente estudo, o foco na recepcdo da obra artistica de Adriana
Calcanhotto — em especial o album Sé, composto pela artista durante a pandemia —
nos aproxima do conceito de “apropriacdo”, amplamente utilizado nos estudos da
Histéria Cultural. Apropriagdo, como desenvolvida por Roger Chartier!, muito
proxima das taticas de ressignificacao do cotidiano apontadas por Michel de Certeau
° consiste basicamente em admitir que a recepcdo dos dados sociais ndo se da de
maneira univoca, ja que, por um lado, nesses dados ndo existe um sentido original
e, por outro, o sentido € construido a partir das referéncias individuais.

A partir dessa compreensao, a presente pesquisa busca analisar os sentidos
atribuidos pelo publico ao album Sé. Estdo sendo analisadas as postagens
individuais no clipe na plataforma YouTube, onde a obra foi lancada em 29 de maio
de 2020, como também postagens nos videos das musicas langadas
individualmente depois. Para melhor enquadrar essa recepgao do publico, foi feito
também um estudo sobre a recepg¢ao do album em alguns veiculos de imprensa.

O presente estudo pauta-se, ainda, na variagdo de escalas proposta pela

2 Comentario publico no video “Ninguém na Rua” in YouTube, 03/06/2020
3 Comentario publico no video “Ninguém na Rua” in YouTube, 03/06/2020
4 Cf. CHARTIER, Roger. Histéria Cultural: entre préticas e representag¢ées. Rio de Janeiro: Bertrand
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micro-historia. Como sustenta o historiador Jaques Revel, a op¢ao por uma analise
micro se pauta pela “variagdo de escalas” como método de conhecimento, sem
necessariamente implicar em hierarquias entre abordagens mais amplas ou mais
detalhadas®. Nesse caso, na ampla tematica que investiga a experiéncia da
pandemia da COVID-19 no Brasil, se realiza um primeiro recorte focando nas
apropriagdes da subjetividade artistica nesse contexto, para com mais uma
delimitagdo, valendo-se da escala micro, pensar o caso da artista Adriana
Calcanhotto, mais especificamente, a recepgcdo da sua obra produzida na

quarentena.

Resultados e Discussao

Se reinventar ndo é uma tarefa simples, mesmo em condi¢gées normais requer
disciplina, criatividade e vontade de mudar. A pandemia do novo coronavirus impos
a todos essa ideia de reinvencao, e saimos a procura de novas formas de trabalhar,
de criar e de nos manter ativos. A necessidade de se reinventar chegou até Adriana
Calcanhotto, que desde o momento em que a pandemia foi anunciada se sentiu
impelida a contribuir de alguma forma, como revela em entrevista: “Ai eu fiquei com
esse impulso, essa energia toda de fazer alguma coisa pelas pessoas por causa da
pandemia, querendo me sentir util”.

O clipdo da quarentena ganhou destaque em varias midias. Adriana foi
convidada para inumeras entrevistas para comentar o processo criativo por tras
desse album e clipe feitos de forma tao atipica. Felipe de Jesus, critico do
Culturaliza BH, escreve sobre o album: “O que vejo de bom em tudo isso € que no
afa de produzir, ela elaborou um trabalho reflexivo e acima de tudo, poético.”” Um de
seus fas comenta no clipdo: “Adriana é pega unica no Br, ninguém é tao original e

conceitual aqui! Que coisa necessaria e singular”®. Dois comentarios que

8 Sobre a questdo da “variagdo de escalas” na micro-histéria, conferir REVEL, Jacques. “Microanélise
e construgéo do social” In Jogos de Escalas. A experiéncia da microanalise. Rio de Janeiro:
Fundacao Getulio Vargas, 1998, p.20.
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exemplificam o olhar do publico e da critica para o album e mostram a importancia
da musica em momentos de crise, como um lugar de conforto e segurancga, e
também como um porta-voz de dores e posicionamentos. Adriana Calcanhotto, uma
artista renomada dentro do cenario musical brasileiro se reinventa mais uma vez

durante a pandemia, e da voz a um pais isolado e com medo por meio de sua arte.

Consideragoes Finais

Essa pesquisa procurou contribuir para o debate mais amplo sobre como a
subjetividade artistica opera em tempos de pandemia e a importancia da arte em

tempos de crise.

Informados pelo conceito de “apropriagdo” como proposto por Roger Chartier,
conceito central na Histéria Cultural, buscamos identificar os sentidos atribuidos ao
clipe/album pela recepcao do publico, a partir dos comentarios publicados no video
que langou o album no YouTube e nos videos das musicas lancadas
individualmente. Além disso, como forma de ponderar sobre esses sentidos
atribuidos pelo publico, nds os relacionamos aos sentidos atribuidos a obra por parte
da critica.

Vimos, a partir da trajetéria e da produgédo de Adriana Calcanhotto, como a
subjetividade artistica é capaz de assimilar esse periodo de tantas incertezas e
devolver essa experiéncia em narrativas, no caso, cancgdes.

Seja refinando nossas sensagdes, ou nos projetando para outros tempos e
lugares, ou revelando sensibilidades diferentes em relagéo ao vivido, ou ainda dando
forma ao que sentimos mas ndo conseguimos elaborar: as cangdes de Adriana
Calcanhotto no album Sé6 sao exemplos do poder da criagao sobre o caos. Afinal, “a

musa ndo se medusa: do caos faz musica”.
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O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia produzido por bolsistas do PIBID Subprojeto
Educacéo Fisica/lUEG/2020 que esta sendo realizado em uma escola-campo localizada no municipio
de Senador Canedo, regidao metropolitana de Goiania. Dentre as estratégias do subprojeto para a
insercdo e ambientagdo dos bolsistas na escola-campo estdo a analise de conjuntura e o debate
coletivo sobre os documentos da instituicdo escolar, entre eles o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). O
objetivo foi analisar o PPP da escola parceira, conhecer o contexto sociocultural no qual a mesma esta
inserida, sua filosofia, sua linha de acdo pedagdgica e suas bases tedricas nas quais sustentam as
concepgdes da educacdo e orientam a pratica dos professores. Devido a suspensao das atividades
presenciais, o Subprojeto PIBID Educagao Fisica/lUEG esta sendo desenvolvido de forma remota.
Como resultados, apontamos a importancia de programas como o PIBID para os bolsistas, que contribui
para uma formacao ampla e favorece um melhor entendimento da relagéo teoria-pratica. A analise do
PPP mostrou que o documento possui como objetivo a formagao critica do educando, porém, nao deixa

claro qual a proposta pedagdgica da escola.

Palavras-chave: Formacgéo docente. Andlise documental. Projeto Politico Pedagdgico.

Introducgao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) tem como
objetivo principal estimular a observagao participante e a reflexao critica sobre o
trabalho docente no cotidiano das escolas publicas. Também é premissa do programa
contribuir para a formacao inicial de futuros professores, proporcionando a

oportunidade de ter um contato direto com a escola ainda na graduagéo.
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A aproximacéao entre Universidade e Escola por meio do PIBID possibilita o
desenvolvimento de um trabalho coletivo pautado pela pesquisa participativa,
planejamento-acao-reflexdo-agcdo (UEG, 2020) e pela critica, contribuindo para a
formacéao docente inicial e continuada e um melhor aprendizado para os bolsistas que
atuarado na educacgao basica.

O subprojeto do PIBID Educacgao Fisica/lUEG/2020 foi iniciado em outubro de
2020 na Escola Municipal Pastor Albino, uma escola da rede municipal de Senador
Canedo, ja com as aulas presenciais suspensas pela Resolugdo n° 02/2020 do
Conselho Estadual de Educacgéo (CEE) devido a pandemia de Covid-19. Em meados
de margo de 2021, a escola campo/parceira teve de ser alterada tendo em vista que
a professora supervisora solicitou o desligamento do projeto. Desde entdo, o PIBID
passou a ter como escola-campo a Escola Municipal Maria José Candido de Oliveira,
que atende estudantes do 1° ao 6° ano do ensino fundamental, também da rede
municipal de Senador Canedo. Assim, nosso trabalho visa apresentar uma atividade
desenvolvida pelos bolsistas do PIBID, bem como suas contribui¢cdes para a formacéao
inicial destes futuros professores.

A primeira atividade desenvolvida no programa foi a analise de textos de
producdo académica sobre a importancia da analise de conjuntura da escola onde o
projeto esta sendo desenvolvido, pois, conforme afirma Mufioz Palafox (2006, p. 314),
"a analise de conjuntura € um procedimento para conhecer a realidade social" de um
determinado grupo, local, comunidade, em nosso caso a comunidade escolar. O
conhecimento e a interpretacdo critica desses dados sao importantes para a
compreensao de diversos fatores que influenciam a realidade e contribuem na tomada
de decisdes coletivas visando a mudanca dessa realidade. Também foram analisados
documentos pertinentes a rede municipal de Senador Canedo, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n° 93.94/96) e o PPP da
Escola Municipal Pastor Albino e Escola Municipal Maria José Candido de Oliveira, o
qual recebeu maior énfase nesse trabalho.

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996), a construgdo do PPP de uma escola
faz parte do rol de atribuicdes do professor. Sendo assim, € muito importante a

participagéo de todos os professores da escola na construgao desse documento para
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que possam planejar as suas agodes, tanto pedagogicas quanto de gestao escolar,

conforme decidido coletivamente. Mesmo fazendo parte das atribuicdes dos
professores, a construcdo do PPP ndo deve ser uma imposi¢ao, visto que sua
elaboragao deve ser tecida de forma coletiva e democratica. Portanto, o PPP deve ser
visto como uma ferramenta que norteia todo o trabalho pedagdgico da instituicao
escolar. Para a elaboracdo de um PPP, é necessario conhecer a realidade do aluno e
sua historia de vida, além do contexto socioecondmico que envolve o ambiente
escolar, dai a importancia da analise de conjuntura.

Atualmente, ha um numero significativo de trabalhos académicos na area da
educacao que debruga sobre Projetos Politicos Pedagdgicos. Conforme Veiga (2013,
p. 1), o PPP tem se constituido como “objeto de estudos para professores,
pesquisadores e instituicdbes educacionais em nivel nacional, estadual e municipal, em
busca da melhoria da qualidade do ensino”. E um questionamento recorrente € se o
PPP esta presente na escola por escolha da comunidade em constituir uma identidade
para a instituicao, definindo o papel de cada pessoa envolvida no processo, ou se é

apenas por exigéncia da secretaria de ensino. A mesma autora defende que

[...] o projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico
de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do
trabalho pedagodgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagbes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisédo do trabalho que
reforga as diferengas e hierarquiza os poderes de decisdo. (VEIGA, 2013, p.
13-14).

De acordo com Silva (2003, p. 298), "Se concebido adequadamente, o projeto

politico-pedagogico revela quem é a comunidade escolar, quais sdo seus desafios
com relagao a boa formagéao, a conquista da autonomia e da gestdo democratica [...]".
Para Gadotti (2000, p. 35-36), “o projeto pedagodgico da escola € sempre um processo
inconcluso, uma etapa em dire¢gdo a uma finalidade que permanece como horizonte
da escola”.

Apds a apropriagao desse arcaboucgo tedrico acerca da concepg¢ao de um
projeto politico-pedagdgico, os bolsistas passaram a estudar e analisar o PPP da

escola parceira.
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Material e Métodos

Trata-se de um relato de experiéncia produzido através da analise do PPP da
Escola Municipal Pastor Albino, escola parceira do PIBID de outubro de 2020 a margo
de 2021, e do PPP da Escola Municipal Maria José Candido de Oliveira, que passou
a ser a escola parceira a partir de abril de 2021. Ambas as escolas fazem parte da
rede municipal de Senador Canedo, regido metropolitana de Goiania. A primeira
escola atende em média 780 alunos no ensino fundamental (SENADOR CANEDO,
2020a), ja a segunda atendeu em meédia 715 estudantes em 2020 (SENADOR
CANEDO, 2020b). Devido ao isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19,
nao foi possivel visitar as escolas e assim os dois PPP nos foram repassados em
arquivo digital pela professora supervisora de cada escola.

O PPP da Escola Pastor Albino foi analisado em novembro de 2020 e o PPP
da Escola Maria José Candido em margo de 2021, porém, o PPP é referente ao ano
de 2020, tendo em vista que a escola ndo havia elaborado o PPP para o ano de 2021.
Cada bolsista do PIBID analisou de forma isolada os documentos das escolas e
posteriormente ocorreram reunides entre todos os bolsistas, professora coordenadora
e professora supervisora do subprojeto para apresentac¢ao individual dos olhares que
cada um teve sobre o documento. Nesse momento também ocorreu uma conversa
com a professora supervisora que participou ativamente da elaboragdo do PPP
analisado.

Sendo assim, nosso trabalho buscou, através da analise documental,
conhecer o projeto politico-pedagogico das escolas parceiras, descrevendo as
experiéncias vivenciadas através da participacdo como bolsista do PIBID. Quanto aos
procedimentos, a pesquisa € bibliografica porque houve necessidade de leitura de
artigos, livros e documentos oficiais para a compreenséo do objeto que se pretende

analisar.

Resultados e Discussao

A analise do PPP oportunizou o conhecimento da estrutura e organizagao da
unidade escolar parceira. As escolas foram apresentadas para os bolsistas através de

imagens (fotografias) e relatos da professora supervisora. Nesse momento, pudemos
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conhecer a estrutura fisica, e seus problemas, o material pedagégico. Em reuniao

pedagdgica com participagao dos gestores e dos professores, conhecemos o material
humano da Escola Pastor Albino e da Escola Maria José Candido de Oliveira.

Conforme determina o artigo 12 da LDB, o PPP deve ser um referencial e
caracterizacao da identidade de qualquer instituicdo educacional (BRASIL, 1996).
Dessa forma, devem estar contidas nesse documento as propostas de agao da escola,
que devem ser atualizadas apods certo periodo, conforme a necessidade de cada
instituicdo. Nessas propostas, deverao estar inclusas agées com o objetivo de formar
cidadaos autdbnomos, criticos, capazes de atuar na sociedade. No PPP, também deve
constar a missao, numero de alunos atendidos, dados sobre a aprendizagem, relagao
escola-familia, recursos humanos, materiais e financeiros, diretriz pedagdgica,
objetivos, estratégias para se atingir os objetivos, plano de agado, estrutura
organizacional da unidade escolar, entre outras informacgdes.

Para Veiga (2004), o Projeto Politico Pedagdgico deve ser algo completo,
porém, nado fechado, estando sempre aberto a mudancgas. Nessa perspectiva, o
projeto politico pedagodgico vai além de um simples agrupamento de planos de ensino
e de atividades diversas. O PPP ndo deve ser um documento elaborado e apds sua
conclusao ser arquivado como prova do cumprimento de uma obrigacao legal. Ele
deve ter um rumo, uma dire¢do, um sentido claro, com um compromisso definido
coletivamente pela comunidade escolar, de forma a atender os interesses reais e
coletivos da populagdo majoritaria. Nesse sentido, ambos os documentos cumprem
esse papel, pois se adequaram rapidamente as aulas remotas impostas pela
pandemia de Covid-19, inicialmente propondo a adogdo de metodologias como o uso
das redes sociais para envio das atividades aos alunos. Posteriormente, foi indicado
no PPP que "professores estdo fazendo video aulas, aulas on-line pelos aplicativos
meet e zoom, enfim estamos nos reinventando para ajudar o processo ensino-
aprendizagem de nossos educandos." (SENADOR CANEDO, 2020a). Também se
verificou que os PPP determinam claramente quais os objetivos que cada escola quer
atingir, qual sua linha pedagdgica, e a participagao coletiva na sua construgao.

Ao analisarmos o PPP da escola parceira, vislumbramos que o mesmo foi

elaborado de forma colaborativa e coletiva, conforme o préprio documento demonstra:
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O Projeto Politico Pedagoégico da Escola Municipal Maria José Candido de
Oliveira é pautado em grandes reflexdes sobre as finalidades da escola, o
seu papel social, a definigdo de caminhos e acbdes que serao executadas por
toda a comunidade escolar, ja que a sua construgao tem apoio do Conselho
Escolar, professores funciondrios, alunos e comunidade. (SENADOR
CANEDO, 2020b, p. 5).

Apos a analise e debate entre os bolsistas do PIBID sobre o PPP das escolas
parceiras, também ficou marcado que eles trouxessem reflexdes sobre a finalidade da
escola, seu papel social e a definicdo de caminhos e agcdes que devem ser tomadas
para atingir uma educacgao de qualidade.

Entre os objetivos da Escola Maria José Candido, essa instituicdo trouxe a
promogao de um processo continuo de construgdo e desenvolvimento do
conhecimento, formar cidadaos criticos, desenvolver a criatividade nos alunos,
integrar escola e comunidade e valorizar o didlogo. Ja no PPP da Escola Pastor Albino,
destacamos os seguintes: trabalhar em parceria com a comunidade escolar na
formacao moral, ética e social dos educandos; estabelecer como foco do ensino a
aprendizagem significativa, a autonomia intelectual do aluno; garantir uma gestéo
democratica e participativa (SENADOR CANEDO, 2020a).

O PPP da escola trabalha o curriculo de acordo com a BNCC, analisando
criticamente os fatos sociais, culturais, politicos e histéricos (SENADOR CANEDO,
2020b, p. 27). O documento também traz uma série de agdes que devem ser
desenvolvidas ao longo do ano letivo, tais como Oficina de Artes, Festa Literaria,
Saude na Escola, Festival de Danga e Semana da Crianca, esses ultimos com
participagao efetiva da professora de educacgéo fisica. Nessas atividades, os bolsistas
do PIBID participaram do planejamento e da execugao através de aula sincrona pelo
aplicativo Google Meet. No projeto Saude na Escola, realizamos um piquenique
saudavel, uma discussao sobre alimentacao e pratica de atividade fisica. No Festival
de Danga, cada dupla de bolsista apresentou as dangas tradicionais de cada regiao
do Brasil. Ao final, os alunos fizeram apresentagdes de dancas. Na Semana da
Crianga, foi realizada uma gincana virtual e assim os bolsistas do PIBID propuseram
diversas brincadeiras e jogos para serem realizados com os alunos.

Em relagdo a gestdo da unidade escolar, os dois PPP afirmam que a mesma

é realizada de forma democratica, conforme consta no documento:
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O processo de decisdo da escola esta firmado no desenvolvimento do
trabalho coletivo, de forma que é exercida a democracia, onde todos
envolvidos no processo tém a oportunidade de contribuir nas decisbes de
forma responsavel, relevante, clara e concisa para o bom desenvolvimento
da escola.

A comunidade escolar também participa ativamente das decisbes, através de
reunides que acontecem bimestralmente ou de acordo com as necessidades
do cotidiano escolar, reunides de pais e equipe, conselho de classe e
conselho escolar, onde os mesmos sdo registrados e assinados em ata.
(SENADOR CANEDO, 2020b, p. 42-43).

Contudo, nao fica claro no PPP da Escola Maria José Candido qual é a sua
proposta pedagogica, em que base tedrica se ancora. Esta definicdo deve ficar clara
no PPP de qualquer escola, pois € ali que se define o fazer escolar. No entanto, em
certos trechos, o documento se mostra na pedagogia critica, pois se define com uma
postura de escola que trabalha no sentido de formar cidadaos conscientes, capazes
de compreender e criticar a realidade, atuando na busca da superacdo das
desigualdades e do respeito ao ser humano (SENADOR CANEDO, 2020b, p. 10).

Ja o documento da Escola Pastor Albino deixa bem claro que adota a proposta

pedagdgica sociointeracionista:

Neste sentido, acreditamos que o envolvimento dos quatro pilares da
educacgao, da proposta pedagdgica sociointeracionista e dos projetos que a
escola realizara durante este ano letivo, [...].

Os quatro pilares da educagao, fundamentados no aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, possibilitam o
desenvolvimento das tarefas cognoscitivas do professor e das
potencialidades cognoscitivas dos educandos. Ja a proposta
sociointeracionista visa uma educacdo aberta, baseada no didlogo, na
autonomia intelectual, no respeito e no compromisso do professor pela
aprendizagem do aluno. (SENADOR CANEDO, 2020a).

Por razdes historicas e culturais, muitas vezes o professor de educagao fisica
acaba ficando a margem do processo de elaboragao desse e de outros documentos.
Entretanto, consideramos que a participagdo ndo s6 desses professores, mas de
todos os outros das diferentes areas do conhecimento, na elaboragdo e
desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico, importantissima e necessaria, pois,
com isso, temos a possibilidade de reverter questdes que impedem avancos do
sistema escolar. Essa contribuicdo do professor de educacéo fisica na elaboragao do
PPP deve ser ativa, de forma que ele consiga realmente mostrar a importancia da

legitimagao da educacao fisica como componente curricular. Sua participagéo carece

r realizacao
‘ Www.cepe.ueg.br (3) Eetacual g6 Goids ' ‘



Desafios e Perspectivas da

£ CUS  piversidade Publica
L £ para o Pés-Pandemia ‘

ser revestida de muita responsabilidade, uma vez que sua pratica pedagdgica deve

ser coerente com os objetivos da escola.

Darido (2012) vem nos dizer que atualmente ha diversas concepgdes da
educacao fisica na escola e que elas vieram para romper o modelo tradicional,
mecanicista, excludente, sendo substituido por um modelo critico, ganhando destaque
a abordagem critico-superadora. Porém, a autora afirma que na pratica o professor
de educagao fisica ndo segue uma unica abordagem para o planejamento e execugao
das aulas.

No PPP da escola parceira, ha a¢gdes voltadas para a area da educacao fisica,
como o Projeto Saude na Escola, Festival de Danga e a Gincana da Semana da
Crianga em outubro, além da participagao em outros projetos com temas transversais,
como a oficina de criagao de brinquedos, meio ambiente, entre outros.

O PPP das Escolas Pastor Albino e Maria José Candido de Oliveira ndo sao
capazes de oferecer argumentos sobre a concepcgéo de educacao fisica utilizada na
escola. Apesar de a professora supervisora utilizar como concepgao a abordagem
critico-superadora (CASTELLANI FILHO et al., 1992), isso n&do esta posto claramente

no documento.

Consideragoes Finais

O PPP esta relacionado com a organizagdo pedagogica e as agbes que
norteiam a Unidade Escolar. Assim, é nesse documento que devem estar projetadas
suas metas, principios e objetivos, delineando o trabalho pedagogico de tal modo que
assuma a identidade da escola e da comunidade que a compde.

Nas agdes vivenciadas pelos bolsistas durante a execugédo do PIBID, ficou
demonstrado que os professores e a coordenacao da Escola Maria José Candido de
Oliveira utilizam o PPP como documento orientador das suas agoes, atendendo as
necessidades de todo e qualquer aluno, independentemente da sua situacdo ou
condicao socioeconémica e cultural.

O PPP é um documento que esta sempre em constru¢ao porque precisa estar
de acordo com o momento social e historico, em contingéncia com o mundo em

constante transformacdo. O PPP analisado nos afirma estas questdes ao abranger
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tanto a histéria da escola e de sua comunidade quanto as particularidades
implantadas para o momento pandémico que atravessamos.

Através da articulacdo entre teoria e pratica que o PIBID possibilita,
concluimos que a participagao dos bolsistas do subprojeto Educagéao Fisica/lUEG esta
permitindo conhecer a realidade da escola publica e da educacdo basica,
experimentar experiéncias e vivéncias praticas, contribuindo para a formagao docente
dos mesmos por estabelecer um contato direto, mesmo que a distancia, com a
realidade e a dindmica da escola parceira e também através da analise documental

do PPP da mesma.
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Resumo: Dentro de uma perspectiva histdrica, foi possivel enxergar quao problematico pode ser uma
sociedade baseada em um sistema democratico meramente pautado na figura das maiorias. Como por
exemplo, a Segunda Guerra Mundial. Portanto, se tornou imperioso a legitimacdo de garantias as
chamadas minorias sociais — negros, mulheres, comunidade LGBT, etc — que viessem a coibir eventuais
novas perseguicdes. Pensando nisso, a Constituicio Federal Brasileira, promulgada em 1988 trouxe
consigo a figura da Fungdo Contramajoritaria dos Direitos Fundamentais. Incumbindo ao Supremo
Tribunal Federal e ao Poder Judiciario o dever de salvaguardar os direitos alcangados por esses grupos.
Ademais, atualmente, muito se tem falado sobre o principio das maiorias, como norteador do poder
soberano do povo. Sem levar em consideracao alguns aspectos dindmicos do Sistema Democrético de
Direito. Assim, serd abordado, mediante a uma analise bibliografica as relacdes que circundam a
Funcdo Contramajoritaria frente ao Estado Democrético de Direito para a protecdo das minorias, bem
como a fragilidade na qual argumentos ligados a conceitos meramente numéricos de democracia se

baseiam.

Palavras-chave: Direitos Fundamentais. Fun¢do Contramajoritaria. Democracia. Minorias

Introducéo

As minorias sociais vem tomando cada vez mais espaco na sociedade civil
como um todo, aqui dando direcionamento especial ao Brasil. Depois de anos de rei-

vindicagdes, grupos outrora marginalizados, e até mesmo perseguidos, como mulhe-
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res, negros, a comunidade LGBT+, dentre outros, tiveram alguns de seus direitos le-

gitimados pelo ordenamento juridico. Principalmente em razdo da Constituicdo Fede-
ral de 1988.

Vale observar que, atualmente, esses direitos que se embasam em movi-
mentos de luta e resisténcia estdo perdendo sua eficacia frente a ascenséo de politi-
cas de obscuridade e retrocesso. Que vem tomando for¢a popular. Assim, ao longo
deste trabalho, observaremos as questdes que circulam a chamada funcéo contrama-
joritaria dos direitos fundamentais e suas relagbes com o Estado Democrético de Di-
reito. Fazendo uma ligacdo com a competéncia do Judiciario, especificamente o Su-
perior Tribunal Federal — STF, de proteger o sistema constitucional brasileiro, bem
como 0s grupos historicamente subalternizados, por meio de uma atuacdo garantista.

Em primeiro plano, sera observado os conceitos priméarios do que seriam
essas minorias. E por meio de aspectos basicos da antropologia, sistematizaremos
uma teia de interacdes entre as relacdes humanas e as possiveis causas dessas pro-
blematicas trazidas pelos preconceitos, espraiada muita das vezes pelas figuras ma-
joritarias da sociedade. Logo a diante buscaremos entender qual a finalidade da fun-
cdo contramajoritaria para a defesa e legitimacédo dos direitos dessas minorias, prin-
cipalmente em razdo de constantes ataques a elas.

Ademais, observaremos brevemente os limites do poder majoritario dentro
do Estado Democrético de Direito. Consequentemente visando o perigo de enxergar
de forma literal a democracia como preceito meramente numérico. Com isso, nos aten-
taremos ao seguinte questionamento, que também se torna nosso objetivo geral: O
poder majoritario, pautado no argumento de democracia humérica tem legitimidade
para retroceder e empatar os direitos das minorias? Para responder essa pergunta, o
trabalho se ocupara, como hipétese, da necessidade de proteger 0s grupos minorita-
rios, bem como garantir a manutencéo dos direitos alcangados por eles.

Dessa forma, nos atentaremos as especificidades das pesquisas ja publi-
cadas por pensadores dessas tematicas, para elucidar a importancia da atuacao do
Judiciario, como barreira para os desmandos das maiorias frente as minorias.

Assim, pretendemos mostrar a necessidade de uma maior concretizacao e

reafirmacéo da protecao dos direitos dessas minorias. Nos baseando nos alicerces do
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sistema democratico de direito, qual seja, 0s preceitos das garantias fundamentais e

da dignidade da pessoa humana.

Material e Métodos

Foi utilizado método dedutivo e procedimento técnico de revisado
bibliografica, incluindo livros e periddicos especializados (principalmente no banco de
dados online da Revista dos Tribunais - RTonline). Também se utilizou, em menor grau,
de pesquisa documental relacionada a legislacdo pertinente ao tema, bem como dos

julgados do Supremo Tribunal Federal.

Resultados e Discussao

A Constituicdo Federal de 1988 foi a primeira da histéria do constituciona-
lismo patrio a adotar em seu texto um titulo préprio que pudesse tratar de pautas como
a de direitos fundamentais (SARLET, 2019, p. 73). Direitos esses que asseguram aos
individuos um maior amparo contra os desmandos do Estado e até mesmo de indivi-
duais (DIMOULIS, MARTINS, 2018, p. 73) E isso beneficiou o que atualmente deno-
minamos de minorias sociais (ABBOUT, 2019, p. 6). Que desde os exordios da soci-
edade sofrem com preconceito e perseguicao por parte da maioria (SANTOS, HO-
FFMANN, CASTRO, 2021, p.129).

Assim, ficou sobre responsabilidade do Supremo Tribunal Federal atuar no
que chamam de casos dificeis. Decidindo com base em principios abstratos, como o
da dignidade da pessoa humana(LEBA, 2019, p. 151). Principios esses que sao ca-
racterizados como razdes prima facie, exigindo uma maior eficacia em sua realiza-
cao(JUNIOR, 2020, p. 247) para assegurar ndo apenas as minorias, mas todos os
individuos, a permanéncia de seus direitos face aos desmandos das maiorias sociais.
Atuando assim de maneira contramajoritaria (ABBOUD, 2012, p. 06). Trabalho esse

gue néo é facil, dado que os desafios e dilemas sdo mdultiplos (LIMA, 2017, p. 74).

realizacao
Universidad
' ‘ Www.cepe.ueg.br <O mm ' ’



' Desafios e Perspectivas da
@) cepe 01,02e 03 .iversidade Pablica
Vill Congresso de Ensino, dez. 21 para o Pés-Pandemia '

Pesquisa e Extensao da UEG

Dessa forma, portanto, evidenciou-se que o trabalho do Judiciario, especi-
ficamente do STF tornou-se cada vez mais representativo e ativo (SANTOS, 2019, p.
03), principalmente em razéo da estabilidade institucional dos ultimos anos. Porém,
mudancas drasticas vem se apresentando nos ultimos anos, com a ascensao de po-
liticas(PINTO, MORAES, 2020, p. 75) que pregam o fim desse érgao.

Se conclui que, direitos e garantias fundamentais, juntamente com a figura
do constitucionalismo trazem instabilidade para a concretizacdo de um Estado mais
amplo e dinamico. Principalmente quando falamos de direitos das minorias, que, como
apresentado pela propria histéria do mundo, foram e sdo subjugados pelas figura
transitéria das maiorias.

Assim, portanto, entende-se que os direitos fundamentais vao muito além
dos desejos das maioria, ndo sendo a constituicdo um instrumento para a realizagéo

de vontades que ferem grupos minoritarios.

Ao meu orientador, que esta me guiando na caminhada em busca da
ciéncia e desenvolvimento pessoal. E aos meus colegas bolsistas, que me ajudam de
formas indescritiveis. E a Universidade Estadual de Goias, juntamente com o
programa de Iniciacdo Cientifica. E acima de tudo, da minha familia, pelo apoio de

todos os dias que me faz caminhar.
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RESUMO

Este trabalho relata a experiéncia na participagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a
Docéncia - PIBID, enquanto académicos do Curso de Matematica da Universidade Estadual de Goias
do Campus Central — Sede: Anapolis — Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas. O trabalho foi feito a partir das
experiéncias obtidas durante o segundo semestre de 2020, o primeiro semestre e terceiro trimestre de
2021. No periodo descrito, foram trabalhadas a produgao de videos e a utilizacdo destes como material
complementar para o ensino da mateméatica durante o regime de aulas n&o presenciais. As experiéncias
obtidas até o momento emanam da vivéncia na unidade escolar e na universidade em tempos de
isolamento social e regimes de aulas remotas e ao retorno gradativo para o sistema presencial de
ensino. Os resultados mostram o crescimento e o desenvolvimento obtidos pelos pibidianos com a

contribuicdo dada aos professores durante as aulas e atividades extras na unidade escolar.

Palavras chave: PIBID. Matematica. TICs. Producao de videos. Ensino remoto.

Introducgao

A matematica por muito tempo foi vista como uma Ciéncia incapaz de se
compreender, estigma este que a mesma ainda carrega e que levara consigo por
muitos anos, caso os métodos de ensino que a cercam nao sofram mudancgas,
alteracdes ou substitui¢coes.

Com o progresso tecnoldgico proporcionado com a modernizagao da sociedade, vé-
-se também a necessidade da atualiza¢cao das metodologias de ensino, sobretudo nas

matérias consideradas fundamentais para a formagéo do ser humano.
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Visando suprir essa necessidade e tomando como recurso tal avanco na

humanidade s&o propostas as Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo — TICs
como recurso de auxilio na educacéo e instrugdo dos aprendizes.

As TICs tém papel fundamental no ensino; sao responsaveis por trazer a educacao
para mais perto da sociedade no mundo contemporéneo, por proporcionar
atualizagdes e fazer com que o sistema de aprendizagem tenha ganho maior e mais
qualitativo.

Com intuito de incentivar a formagdo de professores, a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, langou o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid, visando possibilitar aos
discentes dos cursos de licenciatura, ainda em processo de graduagao, a experiéncia
da docéncia, proporcionando uma vivéncia no ambiente escolar e em meio a
comunidade que futuramente os graduandos atuarao.

O Curso de Matematica da Universidade Estadual de Goias do Campus Central —
Sede: Anapolis — Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, se encaixando nos requisitos
propostos pela Capes para participagéo do Pibid se inscreveu no edital do programa.

No final de 2019 surgiu um novo virus capaz de causar doengas que em muitos
casos poderiam ser letais. No ano de 2020 o mesmo virus se espalhou pelo mundo,
e sua gravidade ocasionou uma pandemia. Muitos paises sofreram com essa nova
doenca chamada Covid-19 e, com o frequente alastramento do novo coronavirus,
tanto no Brasil como fora dele, governantes foram obrigados a decretarem quarentena
e distanciamento social, decretos esses que interferiram de forma significante na
educacao, fazendo com que houvessem paralizagcbes no ensino ou até mesmo
adiamento nos periodos letivos, visto que as decisées dos governos, relacionados ao
nao retorno de aulas presenciais, assim como outras atividades, ficassem cada vez
mais constantes.

Em Goias a Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC, adotou nas escolas o
Regimento de Aulas Nao Presenciais — REANP, como forma de dar continuidade ao
processo de ensino-aprendizagem.

O lancamento do edital do Pibid aconteceu em 2020/1, e apds a selecao todos os

participantes foram direcionados para auxiliar nas atividades escolares, como o
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decreto de nao retorno as aulas presenciais estavam vigentes, era impossivel ter

contato presencial com os alunos, professores e toda a comunidade escolar, levando
assim todos a aderirem a novos métodos para a continuidade da aprendizagem dos
alunos da rede educacional de Goias.

Este trabalho traz o relato da experiéncia vivenciada na pandemia enquanto alunos

bolsistas do Pibid, de modo especifico na produg¢ao de videos para o ensino remoto.

Material e Métodos

O Pibid e a formagao profissional do individuo

A experiéncia tem participacédo importante na formag¢ao de uma pessoa, sobretudo
quando a mesma diz respeito a profissdo escolhida para exercer. Assim como afirma
Dewey (1973, apud Santos e Silva, 2012), “a experiéncia alarga, desse modo, os
conhecimentos, enriquece o nosso espirito e da, dia a dia, significagdo mais profunda
a vida”.

Toda nova experimentacdo € valida para a construcdo do processo de ensino
aprendizagem, seja de forma positiva ou de forma negativa, cabendo ao individuo,
com devida orientacao, filtrar as informacdes obtidas neste processo, e futuramente
colocar em pratica na sua vivéncia.

Nos cursos de licenciatura, o estagio supervisionado tem forte influéncia na
construcao da formacgao, pois é nele que os estudantes do ensino superior vao colocar
em pratica os conhecimentos adquiridos durante toda a instrugéo superior. Além disso,

O aprendizado € muito mais eficiente quando é obtido
através da experiéncia; na pratica o conhecimento é
assimilado com muito mais eficacia, tanto é que se torna
muito mais comum ao estagiario lembrar-se de atividades
durante o percurso do seu estagio do que das atividades
que realizou em sala de aula enquanto aluno (SCALABRIN
e MOLINARI, 2013, p. 2).

Segundo Carvalho e Lima (2009) o estagio propicia ao aluno uma interagéo concreta
com as atividades da profissdo que futuramente o mesmo exercera. E um periodo em
gue o académico colocara em pratica a teoria que recebeu em sua formacéao, fazendo
com que haja posse de experiéncias que o possibilite desenvolver métodos que

possam ser aplicados na sua docéncia.

’ ' realizacao
‘ WWW.CeE p e.ue g . b r (3) Eggfirﬁg?jdeesoiés l ‘



Desafios e Perspectivas da

. : \ [P Va b N ~ ND
| @ N WIPIS Vi, V& T W) Universidade Publica
Vill Congresso de Ensino, dez 21 e .
Pcsquxs‘iré‘j[?lt:?\s:(> dn‘L‘JEG ot A el para o POS Pandemla ’

Embora o estagio seja um tempo favoravel para a formagao do professor, ainda se

sentiu a necessidade em agregar mais experiéncias a vivéncia do estudante. Surgiu
entdo, por meio do decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010,

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID, executado no &mbito da Coordenacao
de  Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciagéao
a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da  educacgéao basica publica
brasileira (BRASIL, 2010).

O Pibid da ao estudante do ensino superior, desde o inicio do seu processo de
formacdo, oportunidade de nova Vvivéncia, diferenciando-se do estagio
supervisionado, tenho seus proprios objetivos e metas, mas agregando varios outros
conhecimentos para a futura docéncia.

Esse programa ndo favorece somente os estudantes que dele participam, mas
também toda a comunidade escolar envolvida, visto que sua realizagéo é feita em
uma unidade escolar, com a participagcao dos professores e dos alunos pertencentes
a ela.

Dessa forma, pode-se afirmar a importancia do Pibid como processo de formacao

em agao; ou seja, o aluno aprende fazendo.

As TICs e o ensino remoto

Com o grande avancgo tecnoldgico e a crescente falibilidade de acesso ao meio
digital, as tecnologias de informac&o e comunicagdo ganham cada vez mais espago
no ambito educacional.

Assim como os individuos se modernizaram, o sistema educacional também se
reinventa, para acompanhar as mudancas da sociedade a fim de melhorar a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, visto que “A possibilidade de acesso
generalizado as tecnologias eletronicas de comunicacéo e informagao trouxe novas
formas de viver, de trabalhar e de se organizar socialmente” (KENSKI, 2010, p.29).

E mais facil utilizar-se de métodos aos quais o aluno ja esta acostumado no seu
cotidiano, do que a inser¢ao do mesmo em técnicas que muitas vezes sao vistas como

arcaicas e ultrapassadas.
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Nao se busca fazer a exclusao dos métodos de ensino que por muito tempo foram

utilizados, trocando-os por uma abordagem totalmente tecnoldgica, e excluir os
métodos de ensino anteriormente utilizados, pelo contrario pode-se fazer a ligagao
entre ambas, aderindo-as simultaneamente ou momentaneamente como recurso de
ensino.

Uma gama de oportunidades se abrem juntamente com a tela de um computador,
na qual “surgem inumeras possibilidades de aprendizado e conhecimento. Diferentes
conteudos podem ser trabalhados” (SANTOS, 2017, p. 47).

Umas das facilidades da educagdo mediada por TICs, € a possibilidade de
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem em varios ambientes de forma
simultdnea ou remota. Desta forma pode-se aqui enfatizar a utilizacdo dessas
tecnologias meio a pandemia da Covid-19.

As TICs tiveram durante a pandemia, papel importante na mediacéo entre professor,
aluno e conteudo, na busca incessantemente de melhorias até o retorno do ensino

presencial.

A utilizacdo de videos para o ensino de matematica viabilizada pelo PIBID:
Relato de Experiéncia

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia sempre foi uma atividade
complementar que marcou muito o curso de matematica na UEG, de forma mais
especifica no campus da cidade de Anapolis. Durante certo tempo, o programa nao
foi realizado na UEG devido a alguns problemas técnicos com a avaliagdo do curso,
e por isso alguns licenciandos n&o tiveram a oportunidade de conhecer o programa, o
que foi considerado por todos uma lamentavel perda.

Enquanto n&o tinhamos oportunidade de participar do PIBID ouviamos relatos de
alunos veteranos que antes tiveram essa experiéncia, os quais descreviam serem a
melhor oportunidade que a universidade tinha oferecido a eles durante a formagao.
Nesses momentos ficAvamos entdo ansiando o retorno do programa ao nosso curso
para que dele pudéssemos obter nossas préprias experiéncias e ter desenvolvimento

profissional e pessoal de melhor qualidade para a docéncia.
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Em 2020 foi langado o edital pela Capes no qual o nosso curso foi contemplado para

a participagao, muitos foram os inscritos embora poucas fossem as vagas. Apds o
processo seletivo e dado o inicio as reunides de formagdo do programa, nos
deparamos com uma realidade totalmente diferente da qual sempre ouvimos falar; o
ensino remoto.

Ainda tentando nos acostumar com o ensino superior de forma remota, demos inicio
a luta para adaptar também nossos pensamentos do processo de ensino-
aprendizagem, uma nova readequacgéao teve que ser aderida.

A producgéo de videos como material complementar no ensino de matematica, foi
uma das formas que encontramos, juntamente com os professores para viabilizar a
interagdo com os alunos. A partir desse ponto, fomos divididos em duplas ou trios, de
acordo com a demanda para a produgdo dos mesmos.

Os videos possibilitavam aos alunos trabalharem aquilo que era pedido pelos
professores, visto que tratavamos do assunto especifico, e ndo de forma geral como
€ comum vermos em sites e plataformas de compartiihamento de videos, como o
Youtube, por exemplo, plataforma essa que também utilizamos para disponibilizar
nossas produgdes.

Inicialmente, os videos eram feitos com o tema que o professor pedia e era
carregado no Youtube, por ser uma plataforma de facil acesso e que a maioria dos
alunos estdo acostumados a utilizar, além de ndo exigir dos aparelhos utilizados
grande espacgo para armazenamento virtual.

Outra técnica aderida pelos professores, durante o ensino remoto, foram os grupos
de WhatsApp, nos quais eram disponibilizados os conteudos a serem trabalhados e
os links das aulas em ambiente virtual. Na mesmo ambiente faziamos também a
disponibilizagao dos links dos videos postados no Youtube para o acesso dos alunos.

Embora a disponibilizagdo e o acesso aos videos eram feitos para toda a turma, nao
obtivemos éxito na visualizacdo do material no primeiro momento. Conversando com
a professora supervisora do programa surgiu a ideia de utilizacdo dos videos pelos
professores durante a aula, para que assim os alunos pudessem ver o que foi

produzido e disponibilizado, desse modo conseguimos maior adesédo a proposta; os
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alunos, apos conhecerem o material, passaram a se interessar pelos conteudos
produzidos.

Os videos que produzimos foi direcionado para as turmas dos 9° anos e os
conteudos foram os seguintes:

e Probabilidade;

Fatoracdo em Raizes;

e Funcéao de 1° Grau;

e Funcdo Quadratica: Gréafico, Pontos de maximo e minimo;

e Racionalizacdo de Denominadores;

¢ Resolucdo da Avaliacdo Foco na Aprendizagem - Matematica - Parte 1 - Exerci-
cios de 01 a 05;

¢ Resolucao da Avaliacdo Foco na Aprendizagem - Matematica - Parte 2 - Exerci-
cios de 06 a 10;

¢ Resolucdo da Avaliagdo Foco na Aprendizagem - Matematica - Parte 3 - Exerci-
cios de 11 a 15;

e Juros Simples;

e MMC e MDC;

e Introdugdo a trigonometria;

e Teorema de Tales;

e [Funcao quadrética: graficos;

Formula de Bhaskara.

Resultados e Discussao

A producdo e utilizagdo dos videos durante as aulas, assim como fora delas,
contribuiu significativamente para o desempenho e entendimento dos alunos quanto
aos conteudos propostos a serem trabalhados, visto que 0os mesmos serviram para
revisar e relembrar o que os alunos viram nas seéries anteriores.

Por meio de relatos tanto da professora regente quanto de alguns alunos, pudemos
ver a participagdo, mesmo que ndo de todos, mas de alguns que se dispuseram a

participar mais ativamente deste projeto.
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Quanto as experiéncias obtidas para a formacao dos pibidianos, pode-se afirmar
que houve um grande desenvolvimento, desde a pesquisa e produ¢cdo do material
escrito perpassando a gravagdo e edigdo dos videos, chegando ao upload e
disponibilizagdo dos mesmos, a evolugdo em cada uma dessas etapas foi notéria
durante a realizagao do programa.

O PIBID é um programa que proporciona as participantes experiéncias de
aprendizagem a todos os envolvidos; na docéncia sempre é possivel aprender ao
ensinar, o que ajuda na formagéao do futuro professor.

Embora a expectativa da participacédo do Pibid fosse em outra perspectiva, podemos
relatar com toda certeza, que nosso desenvolvimento como futuros professores,
cidadaos e seres humanos, foi acrescido pela participacao e vivéncias obtidas no seu
curso.

O ensino remoto possibilitou novos olhares na perspectiva de educacéao e o PIBID
influenciou de forma, positiva a visao acerca do processo de ensino-aprendizagem e

suas possibilidades.

Agradecemos a gestdo do Colégio Estadual Henrique Santillo, assim como os professores regente,
pela disposigcdo em aceitar a execugdo do programa na unidade, e a atuagado junto aos pibidianos
durante o decorrer do mesmo. Fazemos um agradecimento especial a Prof.? Dr.? Rosalina Maria de
Lima Leite do Nascimento pela coordenagdo do Pibid em nosso curso e a Prof.? Divania Oliveira
Antunes pela recepgdo que recebemos de forma especial na turma na qual desenvolvemos esse
projeto. Ainda agradecemos a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —

Capes, pela oportunidade de participar do programa que nos possibilitou adquirir experiéncias impares.

BRASIL. Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispoe sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia - PIBID e da outras providéncias.
Brasil.
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A REALIDADE PANDEMICA E O ENSINO REMOTO DO CONCEITO DE
POLIGONOS: DO CEU PARA A TELA NAS MAOS

Janine Barbosa Lima Fransolin®™), Karynne Dias OliveiraXI©), Lukas Adriel Francisco Alves3(©),

Maria Marta da Silva*PQ, Matheus Felix Ferreira®(®”, Graziela Martins Toledo®(©

Universidade Estadual de Goias Campus Sudoeste — Sede Quirindpolis

Resumo: Diante da realidade pandémica vivenciada o Subprojeto Pibid de Matematica do Campus
Sudoeste — Sede Quirinépolis tinha a necessidade de planejamento de atividades que pudessem ser
desenvolvidas no formato de aulas remotas e, nesse contexto nos deparamos com a possibilidade de
uso de videos e do software Stellarium como ferramenta metodol6gica para o ensino do conceito
geomeétrico de poligonos. Deste modo, o trabalho discute parte dos dados de uma pesquisa realizada
por esse Subprojeto e tem como objetivo € investigar como uma atividade planejada para o ensino
remoto, com uso de tecnologias e que valorizava a visao histérica do conceito matematico de
poligonos pode ajudar os pibidianos e os alunos da escola a se apropriarem desse conceito. O
caminho metodoldgico foi o experimento didatico-formativo que perdurou um semestre, entre o
planejamento da atividade e seu desenvolvimento na escola-parceira. Os resultados ddo indicios da
compreensao de que a organizacdo proposta permitiu aos professores em formacdo e aos alunos a
assuncao de que o conceito de poligono teve seu surgimento em relagéo direta com as necessidades
humanas e os tempos histéricos que os produziram, além de que o seu ensino pode ser reorganizado
com o uso de tecnologias.

Palavras-chave: Ensino virtual. Poligonos. Formacao de professores de matemética. Historicidade

dos conceitos. Tecnologias em sala de aula.

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um
programa oriundo da relacdo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Em seu

amago, o PIBID visa a formacdao inicial e continuada de professores. Para tanto, a

! Professora efetiva da Rede Estadual de Ensino de Goias e Supervisora do PIBID no Colégio Esta-
dual Juscelino Kubitschek.

236 Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do PIBID Subprojeto Matematica — UEG Campus Sudoeste -
Sede Quirinopoalis.

5 Bolsista de Iniciagdo a Docéncia do PIBID Subprojeto Matematica — UEG Campus Sudoeste - Sede
Quirinopolis — matheuschrx@gmail.com

4 Professora Efetiva da Universidade Estadual de Goias e Coordenadora do PIBID Subprojeto Mate-
mética — UEG Campus Sudoeste - Sede Quirinépolis.

realizacao
Universidad
' ‘ Www.cepe.ueg.br <O s ' ’



V" ©cepe 01,02€03  Jrivisivce s v
" o congresode s, dez. 21 para o Pés-Pandemia A‘
CAPES proporciona fomento aos envolvidos, o que da a eles condi¢cbes para o
desenvolvimento de outras propostas de atividades pedagdgicas. Visto como uma
politica publica que busca proporcionar o fortalecimento das relacdes teoria-pratica e
universidade-escola, o PIBID se configura como mediacdo entre 0s espacos e suas
particularidades, submergindo os bolsistas ID em meio a realidade da Educacéo
Bésica (EB), bem como proporcionando aos professores da EB o reingresso as
Instituicbes de Ensino Superior (IES). O PIBID contempla as diversas areas de
formacdo docente, que se organizam em subprojetos e incluem, para além dos
futuros professores, os professores supervisores e coordenadores de areas.

Diante da diversidade presente nos subprojetos, trataremos nesse artigo da
realidade do subprojeto Matemética do PIBID, sediado pela Universidade Estadual
de Goias Campus Sudoeste - Sede Quirindpolis e imerso no cotidiano da escola-
parceira: o Colégio Estadual Juscelino Kubitschek. O subprojeto aqui destacado
atende as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental Il (EF) e 1° e 2° anos do Ensino
Médio (EM). Entretanto, a atividade que subsidia esse artigo foi realizada em duas
turmas do 9° ano do EF IlI, simultaneamente, via Google Meet.

A problematica abordada nesse artigo se justifica pelo fato de que o ensino
da geometria na EB é em grande parte desmerecido nos cursos de formacdo de
professores em Matematica (KALLEF, 2017; PACHECO, PACHECO,SILVA, 2017),
tal feito ocasiona entre tantos problemas ao longo dos anos um desinteresse dos
alunos pela aprendizagem dessa importante area da Matematica, sendo esse fato
intimamente correlato a questdo deficitaria na formacdo docente. Sendo assim,
acredita-se que professores de Matematica em formacdo — como é o caso dos
bolsistas ID — postos diante do processo de planejamento e desenvolvimento de
uma proposta de organizacdo do ensino remoto do conceito mateméatico de
poligonos a partir de uma atividade que privilegiasse a histéria do surgimento desse
conceito poderiam compreender a relevancia do mesmo atribuindo, portanto, a
Matematica, a funcdo de pujante instrumento para conhecimento e dominio da
natureza num entendimento de ferramenta simbdlica.

Diante da realidade pandémica vivenciada possuia-se a necessidade de

planejamento de atividades que pudessem ser desenvolvidas no formato de aulas
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remotas e, nesse contexto nos deparamos com a possibilidade de uso do Software

Stellarium. A pandemia vivenciada colocou a educacao diante de uma realidade
desafiadora e para tal teve-se a proposta de ensino pautada no Regime Especial de
Aulas Nao Presenciais (REANP), disposto na Resolucdo 02/2020, do Conselho
Estadual de Educacdo que, para a preservacao da saude dos sujeitos da escola,
resolve estabelecer o regime de aulas ndo presenciais, mas com a manutencgao das
acOes pedagogicas adequadas para 0 momento.

Diante de realidade tdo adversa o Subprojeto Pibid de Matematica da
Universidade Estadual de Goias — Campus Sudoeste — Sede Quirinopolis opta pela
organizacdo do ensino de geometria na EB que destaque a concepcdo da
matematica como uma ciéncia dindmica e saturada de condicdo humana, o que
manifesta ser historicamente construida como resultado de necessidades sociais.
Isso constitui que “em todo o conhecimento matematico h4 uma atividade humana
praticada para satisfazer necessidades da vida social (no coletivo). Assim,
compreendida como um produto cultural, a matematica constitui-se como uma
rigueza humana e, como tal, deve ser apropriada por todos” (MUNHOZ; MOURA,
2018).

Imbuidos desses entendimentos tedricos e sabedores de que o ensino de
conceitos geométricos na EB é desafiador optamos por organizar o ensino do
conceito matematico de poligonos a partir de uma atividade que privilegie o
movimento historico e da enfoque as particularidades evolutivas dos objetos
matematicos que deram inicio aos conceitos, considerando por exemplo os fatos
histéricos onde a observacdo do céu ganhou destaque - por servir de referencial de
tempo ou localizacdo, com os astros e constelacdes que formam figuras nas noites
estreladas -, permitindo a possibilidade de repensar o conceito de poligonos na
perspectiva historica e cultural. Nesse viés, compreendemos que o papel do
professor é organizar o ensino dos conceitos e neste caso, os de Matematica e,
portanto, acreditamos que os bolsistas ID estavam em processo de aprendizagem
da docéncia, pois ao planejarem sua pratica educativa, desenvolviam-na de maneira
eficaz e organizada no movimento de construgdo da mesma “como resultado da

aprendizagem ao organizar o seu ensino” (LOPES, 2004, p. 151). Dessa forma,
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assumimos a Histéria da Matematica (HM) como proposta de organizacdo desse

ensino por crermos que a mesma pode oportunizar aos sujeitos envoltos pelo
processo educativo, 0 acesso a diversidade social, histérica e cultural dos povos que
antecederam a atual sociedade.

Dessa forma, diante do cenario do ensino remoto e da escolha de organizar
e/ou reorganizar o ensino dos conceitos matematicos alicercados na HM e, portanto,
em consonancia com o desenvolvimento da humanidade, os aspectos logicos e
histéricos do conceito de poligonos emergem da unidade dialética do histérico e do
|6gico. Para tal, durante o planejamento e desenvolvimento de tal atividade buscou-
se por historiografias que auxiliassem na constru¢cdo da compreensao do percurso
histérico do conceito de poligonos, ndo cronoldgica, mas epistemologicamente,
considerando que a historia ndo acontece linearmente. Ao considerar 0s aspectos
histéricos do desenvolvimento dos conceitos matematicos, aproximamos a
Matematica das atividades, observactes e acdes humanas em um movimento légico
e fluente. Assim, os indicios do entendimento intuitivo do conceito podem ser
constatados no desenvolvimento da atividade intencional que objetiva a
transformacdo e a compreensdo do movimento, da fluéncia e da possibilidade de
transformacdo e producdo de conhecimento. Além disso, a compreensdo da
historicidade desses conceitos mateméaticos pode fundamentar a formacdo da
consciéncia e da capacidade do sujeito de se desenvolver frente a aprendizagem

que acontece.

Material e Métodos

Para ir ao encontro de nosso objetivo optamos pelo experimento didatico-
formativo como caminho metodoldgico, que segundo Moura e Cedro (2012) é um
método de investigacdo psicoldgica, cujo foco transcende a investigacdo superficial
dos acontecimentos e enfatiza as relagées essenciais para compreender as origens,
as transformacdes dos conceitos e 0s impactos do desenvolvimento desses
conceitos para a formacdo humana (TRIVINOS, 2009). O referido experimento

perdurou um semestre, do seu planejamento ao seu desenvolvimento. Vejamos
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como se estruturou:

Quadro 1 — Estrutura Organizativa do Experimento

1° Momento

2° Momento

3° Momento

Planejamento

Desenvolvimento

Sintese

O Primeiramente se fez necessario um
levantamento  historiografico  sobre o
movimento l6gico-histérico do conceito de
poligonos como processo importante para a
compreensdo da génese do objeto matematico
em questdo, onde o mesmo, segundo Moura
(2010, p.103) “deve explicitar a necessidade
que levou a humanidade a construcdo do
referido  conceito”. A partir  dessa
historiografia foram elaborados dois videos
gue mostrassem que desde a era pré-histérica
0 homem observava o0 céu e admirava a sua
beleza e ao contempla-lo registrava o que via
nas paredes das grutas que usava como abrigo,
ndo apenas para observar, mas também para
compreender o que se passava. Nesse registro,
colocava as situagdes cotidianas, as quais, as
estrelas e os astros fazem parte. Os videos
mostravam que ao longo de sua vida, em suas
observagbes o homem  percebia as
transformagdes e notou que podia se utilizar
das estrelas para se orientar em suas viagens
percebendo a regularidade de ocorréncias de
varios fendmenos celestes que permitiu a ele
demarcar a passagem do tempo. O video como
recurso audiovisual permitiu a compreensdo
de que o homem, ao longo de sua historia,
encantava-se com tudo isso, ao ponto de imitar
0 que via e era capaz de ir além do que os
olhos registravam, tendo ideias, criando
imagens, compondo 0 seu proprio céu nas
paredes das grutas que habitava. As imagens
escolhidas para compor os videos, e 0 enredo
selecionado tinha o objetivo de que a génese
do conceito fosse mostrada levando em
consideracdo a necessidade que levou a
humanidade a construcéo do referido conceito.
Em sintese: o primeiro video retratava uma
Gnica paisagem (exibindo o céu) e as
modificacbes sofridas perante a alternéncia
das quatro estacdes. O segundo continha a
exposi¢do de imagens acompanhada de uma
narragdo que explicava o contexto histérico de
surgimento do conceito intuitivo de poligonos.

As principais a¢des foram:

Ouvir as concepcoes iniciais sobre o
conceito de poligonos; Aplicacdo do
video” 1; Roda de conversa sobre o
video com as seguintes perguntas: O
que mais chamou a atencéo de vocés
durante o video? Além da vegetagdo,
0 que mais mudou? Vocés acham
que 0s Nnossos antepassados também
observavam o céu e percebiam mu-
dancas? Ao observar o0 céu, vocés
conseguem formar figuras? Que tipo
de figura? Observem e desenhem o
ceu.

Apresentacdo do video 2; Apos sua
apresentacdo fizemos as seguintes
indagacdes:

Vocés ja pararam para observar o
céu? O que vocés perceberam em
comum entre esses dois videos? No
video é falado que o homem pré-
histérico encantava-se e usava as
estrelas como maneira de suprir
algumas necessidades. Lembram-se
de alguma? O que vocés conseguem
observar em comum entre o video e
algum dos contetudos de Matematica
ensinados na escola? Foi pedido a
eles que fizessem e observassem o
céu e fizessem suas anotagoes.

Foi pedido que fizessem outra
observacdo do céu e fossem feitas
anotacOes referentes as mudangas
que ocorreram com base na semana
anterior.

Apresentacéo do software
Stellarium e orientacdo no processo
de instalacdo; uso do mesmo; debate
a respeito da mudanca do céu (real e
virtual);

Construcdo das interfaces entre os
desenhos feitos das observacfes e o
conceito de poligonos.

Ocasido destinada para
gue 0s sujeitos da
pesquisa socializassem
as situacbes vivencia-
das no experimento.
Queriamos, dessa ma-
neira, apreender o
trajeto

percorrido por todos.
Momento usado como
forma de evidenciar a
apropriacdo  singular
do conceito de poligo-
nos a partir da analise e
sintese das acdes de-
senvolvidas ao longo
do experimento.

Fonte: Producédo dos autores

l Os videos utilizados

se encontram

disponiveis

neste link:
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Resultados e Discussao

Nas buscas historiograficas realizadas durante o planejamento da atividade
sobre poligonos encontrou-se informacdes de que os humanos primitivos ja
representavam figuras geométricas que observavam no céu em rochas e madeira.
Moretti (2015, p. 87) afirma que as primeiras representacdes humanas eram simples,
por exemplo, “circulos, quadrados, tridngulos e espirais”. Isso, pensando nas
manifestacdes artisticas humanas das sociedades agrafas, de acordo com a autora
supracitada. Ainda, segundo a autora, a constituicao das figuras advém, inicialmente,
da observacdo do céu no periodo noturno, contribuindo para a constituicdo da
génese do conceito abordado e que, posteriormente, de acordo com a motivagao
humana em desvendar o mistério do céu, o conceito € vinculado as outras areas de
estudo, sendo a astronomia uma delas. Assim temos que 0 movimento de
constituicdo do conceito de poligonos esta intrinsecamente vinculado ao
desenvolvimento humano, visto que 0 conceito é incorporado aos aspectos
histdricos e culturais dos povos que se apropriam dele e o transforma de forma néo
simétrica.

Sousa (2018) destaca que a historia da matematica tem sido utilizada por
muitos professores como fonte de motivacdo para o0 ensino de conceitos
matematicos, bem como instrumento de desmistificacdo desse processo e também
como ferramenta de promoc¢ado do pensamento matematico. Entretanto, deve-se ter
cuidado ao se fazer uso da Historia da Matematica para a organizacdo do ensino de
conceitos matematicos pelo fato de haver varias historiografias sobre um mesmo
conceito, sendo assim, ndo existe apenas uma historia da matematica, ou uma
perspectiva mais correta que a outra. Todas as historiografias sao verdadeiras e
existem na interdependéncia do movimento de constituicdo sociocultural ao qual
nasceram. Deste modo, podemos assinalar a importancia para o processo formativo
de todos os envolvidos o fato de que a eles — pibidianos em formacgao e alunos da
escola-parceira - foi possibilitado a construcdo de uma visdo diferenciada do
conceito de poligonos, o qual passou a ser percebido como resultado do processo

de humanizacdo do homem.
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Conforme o experimento formativo foi se desenvolvendo os sujeitos da

pesquisa deram sinais da compreenséo de que ao longo de suas vidas como alunos
na educacgédo basica foram privados de um ensino de matematica que interligasse as
historiografias dos contetddos e o0 seu ensino, além de que isso poderia ter-lhes
possibilitado uma linha interpretativa diferenciada, propiciando a abordagem do
mesmo objeto matematico por outra perspectiva e, assim, contribuido para sua
melhor compreenséao.

Em varios momentos tivemos sinais de que 0s sujeitos da pesquisa
perceberam a importancia de atividades de ensino que valorizam o surgimento dos
conceitos matematicos a partir do movimento de apropriacdo da prépria producéo
cultural humana. Nesse processo, 0 homem histérico € tido como sujeito em
atividade que organiza suas acoes e seleciona instrumentos que permitem objetivar
0s motivos de suas atividades para que assim, fornecam respostas as necessidades
mais prementes e, aos poucos no devir de sua histéria dao origem aos conceitos
matematicos.

Neste movimento a apropriacdo dos individuos envolvidos dao indicios do
entendimento da importancia da Histéria da Matemética para a aprendizagem do
conceito de poligonos ocorre por meio “de um processo de internalizagédo de
significacdes sociais em atividade e com atribuicdo de sentido pessoal, o que
caracteriza a unidade dialética entre sentido e significado na constituicdo do
psiquismo” (MORETTI, 2014, p. 33). O entendimento desse processo impactou o
processo formativo dos sujeitos uma vez que a aprendizagem provoca a apropriagao
de conceitos e atribuicdo de sentidos pessoais. E nesse sentido que se estabeleceu
o desenvolvimento do experimento didatico-formativo em destaque. Se, por sua vez,
tal relacdo se institui na atividade do individuo e a atividade sé se concretiza a partir
de uma necessidade, deriva que esta precisa ser avaliada no processo de formacao
docente dos bolsistas e no processo de aprendizagem da matematica escolar pelos
alunos da escola-parceira. Isso, porque ndo se deve priva-los da percepcao de que
no caminho de surgimento e desenvolvimento dos conceitos matematicos, estdo 0s
problemas humanos, estando estes intimamente ligados a necessidade de criagdo

dos referidos conceitos.
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Portanto, organizar atividades no seio do Subprojeto Pibid de Matematica a

partir da concepcao de que a historia da matemética tem entre tantas contribuicbes
a possibilidade de criar condi¢cdes de aprendizagem para 0s sujeitos ao propor-lhes
situacdes de ensino que os coloque diante do conhecimento da necessidade
humana que gerou um dado conceito matematico € uma proposta que nao é
entendida como exercicio de aplicagdo de conceitos mateméticos apresentados
previamente pelo professor a partir de recortes de fatos histéricos, mas sim permitir
gue intencionalmente sejam conduzidos a desenvolverem atividades capazes de
manifestar a esséncia do conceito, de forma que pudessem evidenciar as
necessidades que levaram a humanidade a constru¢do do mesmo.

Sendo assim, a proposta de organizagdo da atividade de ensino que deu
origem a esse trabalho defende uma estrutura que seja capaz de permitir aos
sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem dos conceitos
matematicos a apropriacdo da esséncia dos conceitos matematicos. Para Kopnin
(1978, p. 161) isso seria apreender os “[...] indicios e rela¢gdes que superam o
sensorialmente perceptivel por meio da abstracdo auténtica que generaliza ndo sé a
forma, mas também o conteudo do objeto”, permitindo estabelecer nesse processo a
possibilidade de que os sujeitos se apercebam da relacdo existente entre a

producdo humana de conceitos matematicos e as necessidades culturais.

Consideracdes Finais

Diante do cenario de pandemia resultante da Covid-19 tinha-se a necessidade
de se planejar atividades para serem desenvolvidas no formato remoto. Isso permitiu
um leque de possibilidades e viabilizou o uso de recursos tecnoldgicos como o
software Stellarium, que assumiu o papel de ferramenta educacional para a
observacdo do céu em suas diversas condi¢cdes. O uso do software como meio de
observagédo noturna, dinamizou a identificacdo dos poligonos no cosmos como
também permitiu que os sujeitos contemplassem a imensid&o do universo.

Desse modo, ao se explorar o movimento histérico do conceito de poligonos

também buscou-se contribuir com a aprendizagem do modo de produgédo do conhe-
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cimento. Isso possibilitou aos sujeitos compreenderem a inexisténcia de verdades
absolutas, concepcdes frequentes de licenciandos em Mateméatica e de alunos em
salas de aula de matematica da educacao basica, sento que tais compreensfes sdo
“geradas ou pelo método de ensino fundamentado somente na légica formal, ou por
uma concepgao historiografica de vertente positivista” (SILVESTRE, SILVA, 2019, p.
7). Assim, a opgao pelo desenvolvimento do experimento didatico-formativo com os
bolsistas ID e os alunos da escola-parceira do projeto passou necessariamente por
uma atitude ativa do sujeito perante o objeto de conhecimento e, portanto, sugere

uma dimensao tedrico-pratica da atividade de ensino de conceitos matematicos.
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As experiéncias no PIBID no nucleo de Geografia: aprendizagens e
atuacdes na escola campo
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Resumo: Diante do atual cenario decorrente a pandemia do covid-19, tanto os professores quanto os
bolsistas tiveram que repensar metodologias didaticas de ensino para despertar o interesse dos
alunos. Por este motivo surgiram as dificuldades e foi indispensavel o planejamento ideal para que as
possibilidades de ensino fossem mais encontradas para a situagdo. A demanda de trabalho aumenta
e o professor acaba sobrecarregado, entdo o objetivo deste artigo € mostrar as dificuldades e como
os professores de bolsistas desenvolveram uma metodologia eficaz para que o aluno possa se
interessar pela matéria neste novo modelo de ensino, . A falta de contato entre professor e aluno é
um dos principais fatores que impactaram o desempenho escolar durante o desafio do ensino na
pandemia, o uso da tecnologia foi indispensavel, com isso surgiram os problemas de comunicacao
por diversos fatores, ente eles a falta de um aparelho eletrdnica como o celular, e a conexéo limitada
a internet.

Palavras-chave: Pandemia; Ensino de Geografia; PIBID;Formacéo
de Professores;

Introducao

Durante a pandemia do Covid-19, alunos e professores ficaram
impossibilitados de frequentar o ambiente escolar, dessa forma, tanto os alunos
guanto os professores tiveram que encontrar novas metodologias para voltar a
estudar, para que ninguém pudesse se prejudicar, com as aulas acontecendo de
forma remota, muitos alunos desistiram ou ndo conseguiram estudar por algum
motivo pessoal. O professor além de estar sobrecarregado com a demanda de
trabalho, deve manter-se firme para que o aluno possa voltar a se interessar pela
matéria novamente.

De acordo com o Ministério da Educacéao (MEC), para amenizar 0s prejuizos
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causados pela pandemia do COVID19, o (MEC) autorizou a substituicdo de

disciplinas presenciais por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacéo e
comunicagdo em cursos que estdo em andamento.

Os resultados encontrados apontam que os alunos reconhecem a dificuldade
das mudancas provocadas pela pandemia no processo de aprendizagem, como
também a importancia do professor como mediador no processo de ensino e
aprendizagem, por ndo serem autodidatas, que dificultam o andamento das aulas
remotas. Varios sdo os desafios a serem vencidos nessa modalidade de ensino,
desde as questdes de aptiddo com os recursos tecnoldgicos até os problemas

emocionais que estdo sendo desencadeados

Material e Método

1. O contexto escolar: aspectos importantes para o trabalho docente

Nas discussdes do PIBID debatemos textos do livro: “Sistema de organizagéao
e gestdo da escola: teoria e pratica.” Nos debates se evidenciou a importancia da
organizacdo escolar e 0s processos organizacionais dentro das instituicbes de
educacdo. H4 uma organizacdo que exige comportamentos, certa postura dos
estudantes e dos professores. A organizacdo da escola ndo é somente organizacao
de pessoas, mas organizagao financeira, visto que a escola recebe dinheiro para
sua manutencado. Desse modo, o diretor deve ter organizacdo para que o dinheiro
seja utilizado de forma adequada.

Outro texto analisado foi: “Educacao escolar politicas estrutura e organizacao.”
Segundo Libaneo 2017, o financiamento publico € um dos itens mais importantes
relacionados as politicas publicas de educacéo, algumas vezes até é dito que os
recursos financeiros destinados a educacdo sdo mal utilizados e desviados para
outras areas. No entanto, existem mecanismos de controle e fiscalizacéo, leis que
regulam as responsabilidades federais, estaduais e municipais. Entretanto, nem
todas as escolas usam os recursos como define a lei. Ha situacdes de desvios de

recursos, uso em beneficio proprio.
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De outro modo, a maioria dos gestores luta com esse dinheiro dentro das

instituicbes de todas as formas possiveis para que dure até o final do més e possa
ser usado da melhor forma possivel. Na unidade escolar, muitas vezes, esse gestor
precisa pedir ajuda para 0s pais dos estudantes, professores, visto que sao
inimeras situagBes dentro de uma escola a serem resolvidas, sendo que o0s
recursos sao escassos.

O estudante também necessita de alimentacdo na escola, tendo em vista a
aprendizagem qualitativa. Nesse sentido, o Programa Nacional de Alimentacao
Escolar fornece alimentos para todos os estudantes de escolas publicas federais,
estaduais e municipais. Conforme Libaneo 2017, essa politica publica tem como
objetivo garantir pelo menos uma refeicao diaria nos dias letivos para os estudantes.
Também se destaca como politica publica na escola o Programa Dinheiro Direto na
Escola. Nessa politica ha transferéncia de recursos as escolas da educacao basica
com mais de vinte estudantes (LIBANEO, 2017).

A esses programas se somam o Programa Nacional Biblioteca na Escola,
com o objetivo de distribuir obras de literatura, dentre outras na rede publica, tendo
em vista maior acesso dos discentes a livros, enciclopédias, dicionarios, entre outros
(LIBANEO, ano?). Conforme o autor, também ha& o programa de transporte escolar,
gue atende os estudantes da zona rural, auxilia para que os discentes continuem na
instituicdo. Essa politica foi criada com o objetivo de deslocamento discente para a
escola, ja que muitas vezes os estudantes desistem de estudar por nado ter
condicOes de chegar a escola.

Libaneo, 2017, também destaca outras politicas publicas destinadas as escolas
da rede basica, como o Programa Brasil profissionalizado, que concede apoio
financeiro as redes publicas dos estados e do Distrito Federal, para fortalecer e
expandir a educacéo profissional e tecnoldgica. O Programa Nacional de Formacao
Continuada a Distancia, que prioriza a capacitagdo de profissionais de ensino,
técnicos e gestores publicos municipais e estaduais, com oferta de cursos de
capacitacao.

Acrescenta-se o0 Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de

Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil, instituido pela
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Resolucdo n° 6, de 24 de abril de 2007, uma das acbes do Plano de

Desenvolvimento da Educacéo-PDE, do Ministério da Educagdo, visa garantir o
acesso de criancas as creches e as escolas, bem como a melhoria da infraestrutura
fisica da rede de educacéo infantil. Somado ao Programa Nacional de Saude do
Escolar, com repasse de recursos aos municipios, com o intuito de apoiar a
promocédo da saude nas escolas.

O encerramento dessa discussdo se deu com a realizacdo de uma web
conferéncia com o diretor do Centro de Ensino em Periodo Integral Professor Sérgio
Fayad Generoso-CEPI. Na oportunidade aconteceu uma discussdo extrema
importancia. O diretor citou como se desenvolve a gestdo cotidiana das escolas,
mostrou que o que lemos, muitas vezes ndo acontece dentro da escola. As politicas
publicas ndo se efetivam como deveriam ocorrer no chéo da escola. Por isso, eles
lutam diariamente para manter a instituicdo, o que ndo é nada facil. Esse debate foi
esclarecedor, ouvir o diretor € muito importante, nos da a conhecer o nosso local de
trabalho, precisamos entender a escola, como € a sua operacionaliza¢éo cotidiana.

Do mesmo modo, como parte do conhecimento do contexto escolar,
realizamos web conferéncia com a coordenadora do nucleo diversificado do CEPI.
Ela nos explicou o que eram disciplinas eletivas, que discutem temas controversos,
ou ainda nao assimilados e raramente abordados com os estudantes. Ficou claro
gue a escola pode ser um lugar de formacédo do pensamento critico, os estudantes
podem participar, opinar, se posicionarem sobre determinados temas controversos.

Também debatemos o curriculo, com analise da Base Nacional Comum
Curricular-BNCC 2017. Trata-se de um documento importante no que se refere ao
curriculo, entretanto, nem tudo que o documento propde € exequivel. Nao se pode
olhar somente para o curriculo oficial, mas para as condi¢bes objetivas da escola.
Nesse ponto, dialoga sobre o corpo-territorio. Neste momento foi problematizado
temas controversos, como: o aborto, a homofobia, o racismo e discutido o
tratamento destinado ao corpo da mulher. Essa discussdo permitiu iniciar a
desconstrucao da homofobia, do racismo, legado do periodo da escravidao, somado
a problematizacdo da mulher como objeto. Isso permitiu compreender que essa luta

nao € de agora, mas por reconhecimento, que atravessa o tempo histérico.

realizacao
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Desse modo, existe todo um processo formativo do professor, que viabiliza

essa atuacdo. Ha, portanto, propostas de formacgdo, antes de tudo precisaram
entender a historia da educacao brasileira. Nesse sentido, a educa¢ao apenas para
memorizacdo dos conhecimentos, ou as propostas da escola tecnicista sao
diferentes da proposi¢édo da pedagogia historico-critica. A importancia do professor
tem relacdo com as propostas pedagdgicas e a valoracdo da sociedade brasileira a
educacéo.

Nas atividades do PIBID na escola-campo, compreendemos que o Politico
Pedagdgico (PPP) se constitui no documento base da escola. Nele estdo as
finalidades, o que a escola pretende com o processo de ensino/aprendizagem,
como se organiza para tanto. Na escola-campo o PPP ¢é construido
democraticamente, com participacdo da comunidade escolar como parte do projeto
da escola. O PPP da escola revela os objetivos da instituicdo, as decisdes dos
sujeitos da escola, as acdes pedagodgicas, tendo em vista 0 processo de
ensino/aprendizagem. Podemos mencionar que na escola-campo todos tém voz
ativa na redacdo do PPP, o documento € construido a partir das vivéncias dos

membros da escola.

Resultados e Discussao

2. A construcao de propostas de intervencao na escola campo

No més de novembro de 2020, a professora supervisora reuniu com o nucleo
do PIBID, Campus Nordeste-sede Formosa, momento que se decidiu o tema da
disciplina eletiva. Devido as situa¢cdes de feminicidio no municipio, a escolha foi pela
discussao da violéncia contra a mulher. Nesse momento debatemos sobre o tema,
houve intensa participacdo, envolvimento dos bolsistas, com exposicéo de ideias e
exemplificagdes de fatos concretos.

Como parte das atividades de realizacédo da disciplina eletiva, foi realizada a
live: “Geografia, género e escola: formagdo cidada e justica social.” Essa live foi
ministrada pela professora Dra. Lorena Francisco de Souza e mediada pela

professora Maria Roséangela. Nela entendemos o percurso histérico do movimento

realizacao

] ‘ www.cepe.ueg.br Q) Bt e ‘



Desafios e Perspectivas da

l @ VI, U£CUS  universidade Publica |
i Congresso do Ensine, ST para o Pés-Pandemia

feminista, sua insercdo no ambiente escolar, somado ao debate da categoria género

na universidade.

Ainda como parte da preparacdo para producao de videoaulas, realizamos
debates da categoria género. Joan Scott 1995, discorre sobre essa categoria no
tempo histérico, aponta os marcos importantes da discussao, a visibilidade histérica
da mulher, garantida pela luta do movimento feminista e como as mulheres
comecaram a ter os seus direitos garantidos.

Também foi discutido o texto do autor Rogério Haesbaert 2021, que discute o
territério como r-esisténcia. Nesse ponto, dialoga sobre o corpo-territério. Neste
momento foi problematizado temas controversos, como: o aborto, a homofobia, o
racismo e discutido o tratamento destinado ao corpo da mulher. Essa discussao
permitiu iniciar a desconstru¢cdo da homofobia, do racismo, legado do periodo da
escraviddao, somado a problematizagdo da mulher como objeto. Isso permitiu
compreender que essa luta ndo é de agora, mas por reconhecimento, que atravessa
o tempo histérico.

ApoOs a preparacao para a intervencdo na disciplina eletiva, foi produzida a
videoaula com o tema: “a midia e o0 machismo.” Essa proposta teve como objetivo
demonstrar como as mulheres séo representadas na midia, seja pelas musicas
machistas, pelos comerciais mostrando o corpo das mulheres, os sexualizando. Ou
seja, como se as mulheres fossem objetos sexuais. Também, no video elaborado,
sdo apresentadas e discutidas algumas musicas ouvidas em festas que objetificam
as mulheres.

A escuta desatenta ndo identifica indmeras muasicas que coadunam com 0
machismo e o patriarcado. Também ha filmes que reproduzem e fortalecem a cultura
machista. Na produc¢éo audiovisual realizada foi defendido que, caso ndo houvesse
uma cultura hegemaonica patriarcal, tais filmes nédo teriam a aceitagdo do publico.
Somado a isso, foi apresentado a propaganda de um posto de gasolina, que utilizou
mulheres como mecanismo de apelacdo para atracdo de clientes, tendo em vista
para chamar a atencdo de seus consumidores. Entendemos que a exposicao
realizada permitiu colocar problematizacdes a cultura patriarcal vigente na sociedade

brasileira.
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Como parte das atividades de atuacao na escola campo também desenvolveu

a video aula com o tema: “Industrializagdo no Brasil e no estado de Goias.” Na
oportunidade, como preparacdo para realizacao dessa intervencdo, acompanhamos
a live: “Industrializagéo; expressées no mundo e em Goids.” Acrescenta-se a
producdo de material audiovisual, em que discorremos sobre a industrializacdo no
Brasil e no estado de Goias, assim como as diferentes fases do processo de
industrializacdo. Essa producdo, também se deu a partir de leitura atenta o tema,

com acesso a materiais didaticos e paradidaticos.

Consideracgdes Finais

A experiéncia no PIBID nds tirou a trava dos olhos, vimos a escola de um
modo diferente, comecamos a enxergar a escola como profissionais que estamos
nos tornando na formacao do ensino superior. A participacado no projeto trouxe ideias
de ser professor. A atividade docente ndo é facil, mas o amor entregue, a
convivéncia ndés mostrou que é gratificante a profissdo, que possamos nos formar,
ensinar e aprender a cada dia.

Nos espacos de dialogo debatemos sobre a condicdo da mulher brasileira,
sua luta por direitos e reconhecimento. Na intervengdo proposta para a disciplina
eletiva, ndo pensamos que seria tdo dificil abordar um tema controverso. A
preparacao, a apresentacao, demonstrou nossa capacidade de versar sobre o tema.
Infelizmente, a pandemia ndo permitiu 0 contato com os estudantes, apenas pelo
video. As videoaulas oportunizou discutir sobre as questdes que envolvem midia e
machismo. Com isso, explicamos os contetudos de musicas, filmes, propagandas.

Tentamos, na medida do possivel, sermos claros na exposicdo, a despeito
das dificuldades foi uma experiéncia nova, interessante. O tema permite mostrar que
0 machismo esta presente em nosso dia a dia, mesmo em situagbes que nao
notamos. De modo geral, nossa experiéncia particular foi muito exitosa, até entao
nés ndo tinhamos produzido videos para publicar em uma plataforma publica.
Tivemos muita dificuldade com a edicdo e publicacdo do video. Porém, mesmo com

as dificuldades conseguimos fazer da maneira correta, essas dificuldades
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proporcionaram um novo aprendizado.
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desenvolvimento qualitativo do PIBID de Geografia, somado a producéo deste texto cientifico.
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ATIVIDADES EXERCIDAS DURANTE PERIODO PANDEMICO NO PIBID DE
GEOGRAFIA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO GOIAS.

Danielly Ripoll**, Yan Matheus Guimaraes dos Santos?*, Edson Batista da Silva®, Maria

Rosangela Mendes?

UEG- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS

Resumo: As atividades desenvolvidas no Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
mesmo realizado de forma remota, pela situagcdo pandémica do pais decorrente do COVID-19 no ano
de 2020-2021, proporcionou aos envolvidos uma nova maneira de enfrentar os percalgcos da
educacgédo e do distanciamento social a qual todos foram submetidos. Os encontros aconteceram
semanalmente, com uso de plataformas digitais como: Google Meet, Classrrom e Whastssap.;
Também houve encontros expositivos e dialogados, realizagbes de lives, leituras de diversos
componentes que permeiam a funcionalidade das instituicdes de ensino, em especial o Centro de
Ensino de Periodo Integral (CEPI)- Professor Sergio Fayad Generoso, situado na cidade de Formosa-
Go. No decorrer das atividades os bolsistas do programa puderam compreender as nuances da
profissdo e participar desse periodo de reinvengcdo do processo de ensino/aprendizagem,
confeccionando material de intervengédo juntamente com os professores responsaveis, produzindo

conteudo para acréscimo da vida estudantil dos discentes.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. BNCC. Geografia. Intervengédo pedagdgica.

Introdugao

Saviani (2011, p. 6-7) afirma: se deve ter presente que, pela sua prépria
natureza, a educacdo nado pode nao ser presencial. Ainda segundo o autor a
educacao € uma relacao interpessoal, portanto, a presengca do professor e dos
alunos é inseparavel. Porém, em virtude da pandemia do COVID-19, as escolas e as
universidades aderiram a entdo chamada educacgédo remota, embora a necessidade
de interacao social seja fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, as
atividades desenvolvidas no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
no ano de 2020-2021, no periodo pandémico se tornou um processo que demandou

ainda mais dedicacdo dos mentores e envolvidos. Apesar de todos os percalgos, as
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barreiras foram superadas e reformuladas de maneira que todos se sentiram
abragados e acolhidos nos diversos processos do programa.

Portanto, esse artigo documenta e explana as atividades e avangos do
programa durante esse periodo, com levantamento bibliografico, leitura e o método
da pesquisa-agao, que na visao de Thiollent (2011, p.79): “a pesquisa-a¢do deve se
concretizar em alguma forma de agédo planejada, objeto de analise, deliberagédo e
avaliagdo”.

As atividades procederam remotamente com espacos de didlogos semanais,
aonde foram abordados temas de suma importancia para a iniciagcdo a docéncia dos
bolsistas. O objetivo das atividades desenvolvidas foram agregar a base tedrica,
desenvolver intervengdes na escola, compreender todo o processo, desde a
construgdo das politicas publicas até sua execugdo, assim como quaisquer
atividades desenvolvidas dentro do ambito escolar.

Foram expostos e discutidos textos, lives e debates que esclareceram
duvidas inerentes a assuntos como: organizagao e gestao escolar, em especial da
Escola CEPI Professor Sergio Fayad Generoso, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), referente a abordagem da Geografia no ensino médio, propostas de
intervengdo na disciplina eletiva, lives sobre temas como: curriculo referéncia da
rede Estadual de Goias, Geografia, género e escola: Formacédo cidada e justica

social.

Resultados e Discussao

Das acoes desenvolvidas

Quanto a organizacao e gestao da escola, observamos que baseia-se em um
sistema que inclui pessoas, uma construcdo social que todos os professores,
estudantes, pais e a comunidade sao integrantes ativos da instituicdo. Observamos
os modelos de gestdo, como: o técnico-cientifico, em que a hierarquia, e o poder

centralizado sdo marcantes nesse modelo. Em contrapartida, a concepcgao
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democratico-participativa, propée uma interacdo conjunta de todos os agentes da
comunidade escolar, conduzida dando importancia aos objetivos comuns,
compreendendo a organizagdo escolar como cultura, no qual as experiéncias
subjetivas das pessoas é parte primordial nessa gestédo. Pois segundo Libaneo:

A participagdo ¢ o principal meio de assegurar a gestdo democratica, pois possibilita

o envolvimento de todos no processo de tomada de decisdes ¢ no funcionamento da
organizagdo escolar. (LIBANEO, 2004, p.102)

O espacgo foi importante para apreendermos sobre as diversas formas de
gestdo e defender a mais adequada para o ambiente escolar, compreender como
participar ativamente das gestdes e identificar o papel de cada integrante da
comunidade. E eminente sabermos como e quais sdo as especificidades de cada
instituicdo, para que o papel do profissional da educacgao seja desenvolvido de forma
qualificada e promova a aprendizagem dos estudantes.

Também refletimos sobre o processo burocratico e sistémico da gestdo e do
Estado no que concerne ao financiamento da escola, onde os Programas do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéao sao efetivados.

[...]a politica educacional é uma politica publica social, na medida em que busca a
reducdo das desigualdades, volta-se para o individuo — ndo como consumidor, mas
como cidaddo, detentor de direitos, ¢ uma politica setorial, uma vez que se refere a
um dominio especifico. O financiamento da educagdo € um componente desta
politica setorial, um instrumento de sua realizagdo, mas a0 mesmo tempo ¢ também
uma politica publica social setorial, que merece espago proprio de estudo,
considerando que, como destaca Velloso (1987), assume o papel de um dos

relevantes determinantes do escopo das politicas educacionais praticadas.
(MARTINS, 2010, p. 499)

Conforme a Web conferéncia realizado com o gestor Hander Abadia, diretor
do CEPI- Professor Sérgio Fayad Generoso, desde o ano de 2012, ele deixou claro
a intengcdo da gestao escolar em termos de avangos na escola. Portanto, expos as
dificuldades que enfrenta no funcionamento da instituicao, esses desafios permeiam
tanto a perspectiva financeira quanto social.

Com isso, a questdo financeira foi apresentada como principal dificuldade
para a organizagao escolar, citando os recursos disponibilizados como o Pré-escola,
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e o Programa Nacional de Alimentagao
Escolar (PNAE). O fato dessa escola ser de periodo integral, impde desafios para

conseguir administrar os recursos de acordo com as demandas existentes. Mas
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diante de todas as dificuldades enfrentadas, a escola é referéncia em ensino, que
abraca estudantes de varios lugares e diferentes situagdes sociais, sempre com
objetivo de amadurecé-los, formar o sujeito social critico.

O gestor do CEPI afirmou que para alcangar os objetivos da instituicao é feito
planejamento em conjunto com todos os departamentos para atingir o objetivo
comum definido. Houve também o momento de discussado da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em que vimos com mais clareza a necessidade de uma base
para o ensino, além dos assuntos no texto oficial da BNCC, podemos observar as
consideracdes mais delicadas, sempre levando em consideracdo o espaco do
estudante. Foi observado conceitos e temas da Geografia para realizagdo de aulas
dindmicas.

Como parte dessa discussao, tivemos a palestra proferida pela Professora
Priscylla Karoline, no qual agregou de forma substancial o tema discutido, de
maneira interativa a professora tirou diversas duvidas e colocou questdes
consideraveis sobre o tema, como temos no ambito familiar pessoas com
deficiéncia, foi importante saber de uma profissional da educagao o que a BNCC tras
de beneficios para a vida académica desses estudantes . Como citamos no
documento:

“Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na Educacdo
Infantil, as criangas ampliem os seus conhecimentos e aprego pelo seu corpo,
identifiquem os cuidados necessarios para a manuteng¢do da saiude e integridade do
organismo ¢ desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas
individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relagao
a inclusao de alunos da educagdo especial.” (BRASIL, 2018, p. 327).

Por conseguinte, apesar de nos encontrarmos em um momento distinto, no
qual é impossibilitada a entrada no interior da escola, abrimos o espago para discutir
sobre a Reorientacdo do Curriculo na Rede Estadual de Goias, lembrando que o
curriculo € um espaco politico, onde indagamos o0s principais papeis e
posicionamentos dos docentes perante os estudantes. Com o estudo do curriculo foi
exposto as colocagdes, expectativas, metodologias e exigéncias na sala de aula no
ensino de Geografia conforme o curriculo. Além da forma como é exercido o
curriculo no ambito escolar conforme experiéncias da professora supervisora.

Sendo um objeto de disputa politica, direciona aquilo que os discentes irdo
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estudar no decorrer do ano. Esse curriculo foi feito com a colaboracdo dos
professores da rede estadual, mas embora seja algo “democratico”, diversos temas
impostos pelos professores ndao sao acatados. Havendo entdo inumeras
expectativas de aprendizagem que devem ser trabalhadas em um curto periodo de
tempo. Ocasionando uma necessidade de selecdo dos temas para que o0s
profissionais consigam agregar mais na vida do estudante, do contrario, resulta em
assuntos vistos genericamente. A dificuldade relatada pela professora é baseada
nesse contexto, de falta de tempo para trabalhar todo o curriculo oferecido. Cabe a
nos selecionarmos e elaborarmos de forma condizente a realidade dentro da sala de
aula, o melhor planejamento para que haja por consequéncia um melhor

aproveitamento do conhecimento.

DAS INTERVENGCOES

Nos encontros semanais tivemos a colaboragdo da professora Lorena
Francisco, que abordou como discussdo o tema: Geografia, Género e Escola:
formacao cidada e justiga social. A live, mediada pela Professora Maria Rosangela,
foi uma das atividades que explicaram sobre a condicdo de género e como o
machismo influéncia nas posi¢des sociais de homens e mulheres. Também foi
tratado a importancia de abordarmos esse assunto para a formacgéo cidadd, aonde
comportamentos, experiéncias, didlogos e conhecimento sdo exacerbados para uma
construcdo dos professores de Geografia, para trabalhar em prol de uma formacéo o
sujeito que valorize as diferengas constituintes na sociedade.

Logo apds exploramos textos, como: “Género, uma categoria util de analise
historica” e “Territério e Descolonialidade: sobre o giro (multi) territorial/de(s)colonial
na “América Latina”. O primeiro texto tem como autora Joan Scott, busca explicar as
complexidades da palavra género. Nesse texto, a questao de género é tratada como
uma categoria que precisa ser estudada, pois segundo a autora, existem influéncias
gue podem ser locais, culturais, de raca e de classe. O texto da autora foi um
material impar, pois critica a ideia do género atrelado ao sexo. Segundo Scott
(1990,p. 7)
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(...) “o termo "género" também é utilizado para designar as relagdes sociais entre 0s sexos. Seu
uso rejeita explicitamente explicagcbes bioldgicas, como aquelas que encontram um
denominador comum, para diversas formas de subordinacdo feminina, nos fatos de que as
mulheres tém a capacidade para dar a luz e de que os homens tém uma forga muscular superior.
Em vez disso, o termo "género” torna-se uma forma de indicar "construgdes culturais” - a
criacdo inteiramente social de idéias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres.”

O segundo texto, escrito por Rogério Haesbaert, traz uma perspectiva de

uma situacao territorial, se compreende que historicamente, na América Latina, o
territério sempre fez parte da construcdo de género a partir da miscigenagdo. Tam-
bém é especificada a definicAo de corpo/ territério, com isso fixa questdes
de intersecionalidade como o feminismo e as mulheres indigenas, aborto
e feminicidio.

Por outro lado, devemos reconhecer também a longa negligéncia e/ou 0 menosprezo em rela-
cdo a multiplicidade inerente ao prdprio corpo, ou seja, suas manifestacfes em termos de clas-
se, género, raca, nacionalidade, capacitacéo fisica e idade ou faixa geracional. No caso latino-
americano, deve-se destacar ainda 0 amplo dominio histérico de uma visdo patriarcal de socie-
dade —fortalecida pelo processo de dominacéo e exploragéo colonial, mas que o antecede, sem
davida, impregnada no histdrico cultural opressor de muitos grupos pré-co- loniais sem esque-
cer, por outro lado, que muitos deles, em bases matriarcais, destacaram-se, ao contrario, pelo
papel protagdnico das mulheres.” (HAESBAERT, 2021, p. 173)

Concomitantemente, tivemos que elaborar uma proposta de intervencdo no
gual abrangesse toda construcéo tedrica e expositiva anteriormente vista, as inter-
vencdes tiveram como mentora a Professora Maria Rosangela, que orientou e dire-
cionou pra melhor execucdo das atividades. Os titulos abordados foram: “A histo-
ria dos movimentos feministas” e “A origem do Dia Internacional da Mulher.”

O primeiro realizou exposicdo da trajetéria dos Movimentos Feministas. O
objetivo principal era detalhar cada onda do Movimento Feminista, desde seu inicio
na Franca, até a onda atual. Trés pontos eram fundamentais pra serem destacados

nessa intervencao, sendo eles:

Deturpacdes sobre o movimento: explicar o feminismo nos dias atuais e nao falar
das distorcGes que o movimento sofre; seria uma atividade incompleta conforme os
objetivos previamente estabelecidos. Por isso, explicamos o feminismo desde seu
inicio para que os estudantes percebessem a importancia da luta, e por isso, antes

de acreditar em qualquer definicdo sobre o feminismo seria preciso estudar sua ori-
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Interseccionalidade: a partir da terceira onda feminista, 0 movimento buscou en-
tender a luta de cada mulher na sua determinada condi¢cdo. Entdo, por isso,
a interseccionalidade seria 0 ponto principal para entender que cada mulher tem
uma condi¢do de luta diferente, que algumas tem privilégios em relagdo a outras mu-
lheres. Com isso, existe a importancia de explicar a condicdo da mulher negra, o

feminismo negro e também de outras mulheres nédo brancas.

Pro-feminismo: nesse ponto € importante entender que a explicagdo feita por um
homem deve ser muito cautelosa, pois € uma luta contra uma opressao direta as
mulheres. Falar do pro-feminismo € sensibilizar que homens também sejam a favor

da causa e se conscientizem a uma desconstru¢gao do machismo.

O segundo por sua vez teve como titulo a “Origem do dia internacional da
mulher.” Nele se abordou a historicidade dos movimentos feministas, que tiveram
como base da origem deste dia, permeando desde as primeiras manifestactes das
mulheres nos paises europeus até os dias atuais, dando énfase as principais pautas
de luta e resisténcia do movimento feminista.

A origem do Dia Internacional da Mulher ainda é algo pouco conhecido e igno-
rado por muitos nos dias de hoje. A proposta exercida pela Lider Alema Clara Zetkin
na Primeira Conferencia de Mulheres Socialistas na Dinamarca em 1910 foi escolher
uma data que marcasse a luta e as conquistas das mulheres em todo mundo.

Portanto, o video produzido teve como objetivo esclarecer o surgimento da
data, ndo somente de forma expositiva, mas também agucar o interesse pelo dia e
principalmente pela causa. Afirmando que a data hdo somente funciona para presti-
giar as mulheres que estado ao nosso redor, mas sim para celebrarmos as conquistas
e refletirmos sobre todo o percurso que as mulheres devem trilhar para conseguir
seus direitos. Chegando ao ponto de pensar novas alternativas, e priorizar a impor-
tancia da luta das mulheres na sociedade.

Portanto, o material produzido por nos bolsistas esta disponivel no canal do
LEPEGE-UEG, tendo em vista a total acessibilidade de todos os discentes envolvi-

dos. O video do primeiro tema citado tem como titulo “Evolug¢do dos Movimentos

Www.cepe.ueg.br <O s ' '



S0 Culogotgien da Eddpa dez para o Pos-Pandemia '
Feministas” e do segundo tema é titulado como “Origem do dia Internacional da Mu-

lher”.

' Desafios e Perspectivas da
k @) Cem 01,02 ? 03  (niversidade Publica

A partir das experiéncias relatadas, € possivel concluir, portanto, que o PIBID
aprimora e enriquece a iniciagdo a docéncia, em que sao tratados assuntos que
agregam no preparo para o futuro profissional. O programa contribui com o contato
com o cotidiano escolar desde a universidade, fazendo que o discente conheca
algumas das agdes do professor na pratica. Nas reunides coletivas, todos os
bolsistas apresentaram vontade para tornar a vivéncia remota em presencial, mas
ainda sim, esse fator nao influenciou negativamente na experiéncia pessoal de cada
um. A cada reunido é possivel aproximar-se ainda mais da realidade de um
professor, antes mesmo de se tornar um, sendo assim, € uma importante

oportunidade que deveria ser estendida a todos os estudantes de licenciatura.

Temos que agradecer aos professores envolvidos nesse processo de desenvolvimento e
aperfeicoamento da nossa vida académica, e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior- CAPES que nos proporciona fazer parte desse programa que € um grande divisor de

aguas para nosso futuro profissional.

RUMOS DA EDUCAGAO EM TEMPOS DE PANDEMMIA E BOLSONARISMO.

Publicado pelo canal TV Vermelha. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=kGyimFhjvG8. Acesso em: 03 de novembro de
2021.

PICHETH, Sara Fernandes; CASSANDRE, Marcio Pascoal; THIOLLENT, Michel
Jean Marie. Analisando a pesquisa-agao a luz dos principios intervencionistas:
um olhar comparativo. Porto Alegre, 2016.
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AULA SOBRE FERNANDO PESSOA E SEUS HETERONIMOS EM UMA
ESCOLA ESTADUAL DE CALDAS NOVAS

Jéssica Marcelina e Nascimento (PIBID), Luciana Viana da Silva Medeiros? (PQ)
Guilherme Figueira-Borges® (PQ)

jessicamnas@gmail.com

Universidade Estadual de Goias, Campus Morrinhos, Rua 14, 625, Bairro: Jardim

América, Morrinhos — GO.

Resumo: O objetivo deste trabalho é apresentar um relato de experiéncia sobre o trabalho com o
escritor Fernando Pessoa. A partir do plano de aula do projeto, buscamos fazer com que os alunos

compreendessem com mais facilidade os heterénimos, a importancia deles, os seus surgimentos.

Palavras-chave: PIBID. Literatura. Lingua Portuguesa. Ensino. Discentes.

INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (doravante, Pibid)
faz com que os alunos de licenciatura tenham acesso as salas de aulas, a realidade
do ensino e vivéncia dos alunos, causando desta forma ainda mais conhecimento
par ao professor em formagao, conhecimento este ainda mais amplo do que
oferecido pelos estagios das instituicdes de ensino de licenciatura.

Ainda sobre o PIBID cabe ressaltar sobre os seis principais posicionamentos

que tem como base e o defende que sao:

“A necessidade de haver professores para o ensino de Lingua Portuguesa’,
“A necessidade de a escola oferecer as condigbes necessarias — de
diferentes ordens — para que o ensino possa se efetivar”, “O ensino de
Lingua Portuguesa precisa ser efetivado para a sua produtividade e
utilizagdo nos diferentes contextos de circulagdo da Lingua.”, “E necesséario
haver um compromisso politico com/para o ensino”, “E dever da escola e
dos professores (de lingua portuguesa) a promogéo da cidadania de seus
alunos.” e “S6 é possivel pensar o ensino na intersegao entre a teoria e a
pratica — agdo que o PIBID, por exceléncia, realiza’]...] (Cardoso, 2017)
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O projeto foi realizado no Colégio Estadual Dom Pedro || em Caldas Novas —
Goias, realizado em turmas de terceiro ano do ensino médio, sendo as turmas A, B e
C, do turno matutino. As salas de aula variam bastante em relacdo a quantidade de
alunos, que em média tivemos cerca de 18 alunos por sala, ao todo 54 alunos
presentes (sem acesso a quantidade de alunos matriculados). Sobre os
equipamentos para a realizagdo da aula, o colégio € bem equipado, forneceu todo o

material midiatico necessarias sendo, televisdo nas salas, data show e impressoes.

MATERIAL E METODOS

As atividades do Pibid comecaram as leituras e discussdes dos seguintes textos
tedricos: BORGES (2012); ABREL, (2017); FIGUEIRA-BORGES, MENDES (2017);
FIGUEIRA-BORGES, SOUSA ( 2020); GUILHERME (2017); GRIGOLETO (1999);
LUTERMAN, FIGUEIRA-BORGES, SOUZA (2018); PEREIRA (2018); SOUSA,
SANTOS, OLIVEIRA, FIGUEIRA-BORGES (2012); SOUZA (2010). Abaixo

apresentamos algumas imagens das reunides:

Caracteristicas da situagdo da
atual da escola

Ambiente administrativo e
técnico- pedagdgico

Ambiente cultural e lazer
Perfil s6cio econdmico
Clientela atendida

> .@ 5318/ 1:16:32
Fonte: Acervo pessoal.
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Apds as discussdes teoricas realizadas, ja nos sentimos preparadas para ir a
escola campo implementar as atividades pensadas no grupo de estudos.

No decorrer das aulas ministradas nas trés turmas de terceiro ano no ensino
médio no turno vespertino do Colégio Estadual Dom Pedro Il, utilizamos dos
seguintes materiais: data show para a apresentacdo dos slides sobre o conteudo
das aulas (Fernando Pessoa e seus heterénimos), material impresso com poemas
dos heterdbnimos para que os alunos pudessem participar da aula através da
realizacdo de leituras e ajudar também na analise.

Método: (EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (estrofacao, rimas, aliteragcdes etc), semanticos
(figuras de linguagem, por exemplo), grafico- espacial (distribuicdo da mancha
grafica no papel), imagens e sua relagédo com o texto verbal.

Poemas lidos durante as aulas:

Nem sempre sou igual - Alberto Caeire

Nem sempre sou igual no que digo e comigo,
ESCrEvo. Reparem bem para mim:

Mudao, mas ndo mudo muito. a virado para a direita,
& gor das flores nio € a mesma ao sol )03 para a esguerds,
De gue QuUanGo UMa nuvem passa
Ou guando entra a noite mesmos pEs -

E 3z flores gig cor da sombra. O mMesmo sempre, gragas a0 cEued
terra
Mas guem olha bem vE que sdoas E 3o= meus olhos & ouvidos atentos

mesmas flores. E & minha clara simplicidade de alma ..
Por isso quando parego ndo concordar

AMOD O que vejo— Ricardo Reis

AMO 0 que vejo porgue dexarei Amo o haver tudo & 3 mim.

Qualguer dia de o ver.

Amo-o também porgue £. telhor me ndo dariam, = voltazsem,
Oz primitivos deuses,

Mo plicido intervalo em que me sinto, Que também, nada sabem.

Doamar, mais que ser,

Comego a conhecer-me, N30 existo, — Alvaro de Campos

Comego a conhecer-me. Nio existo. Apague 3 luz, feche 3 ports = deive de
Sou ointervalo entre o gue desejoser e ter barulho de chinelas no corredor.
o outros me fizeram, Figue =1 no quarto =6 com o grande
Ou metade desse intervalo, porgue T0zzEg0 e mim mesmao.

também ha vida... E um universo barato.
Sou isso, enfim...

ah, no terrivel silgncio do quarto - Alvaro de Campos

Ah, noterrivel siléncio do quarto Quem ma encontrard no meio da
O relgio com o seu som de siléncio! estrada de Deus —

Maonotonia! Perdida definitivamente, comao um
Quem me dara outra veza minha lengo no comboio

infincia perdida?

O material exemplificado acima sao poemas de alguns heterbnimos do
Fernando Pessoa. Trabalhamos com “Nem sempre sou igual”, de Alberto Caeiro.
“Amo o que vejo”, de Ricardo Reis. E por fim, com dois poemas de Alvaro de
Campos, sendo: “Comego a conhecer-me. Nao existo” e “Ah, no terrivel siléncio do

quarto”. Os poemas foram retirados da internet, fonte encontra-se nas referéncias,

o
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apos formatos em documento de Word para realizar a impressao que seria entregue
aos alunos.

Em relagcdo as aulas, foram ministradas em trés turmas de terceiro ano do
ensino médio. Demos inicio a aula perguntando sobre Fernando Pessoa, se sabiam
algo sobre, sobre os heterdbnimos e dialogamos brevemente sobre. Apds, apresentei
aos alunos breve biografia de Pessoa, e depois de seus heterdbnimos abordados,
que foram trés, sendo: Alberto Caeiro, Ricardo Reis e Alvaro de Campos.
Realizamos leitura integral dos poemas e refletimos sobre diversas questbes ali
escritas, desde o porqué de o autor transcrever tais palavras, até refletir sobre os
poemas no nosso dia a dia atualmente.

Fonte: Nem sempre sou igual - Alberto Caeiro:
http://arquivopessoa.net/textos/1191

Amo o que vejo - Ricardo Reis: https://www.portugues.com.br/literatura/cinco-
poemas-ricardo-reis.html

Comego a conhecer-me. N&do existo e Ah, no terrivel siléncio do quarto -
Alvaro de Campos: https://www.revistaprosaversoearte.com/12-instigantes-poemas-

do-poeta-alvaro-de-campos-fernando-pessoa/

Segue abaixo algumas imagens das aulas ministradas:

NETERONIMDS

Fonte: Acervo pessoal.
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Na imagem a cima, podemos ver ao fundo um dos primeiros slides
apresentados em sala, onde indagava aos alunos sobre Pessoa e os heterénimos. E
a partir desta introdugéo davamos inicio a aula com um tema excelente e de grande
importancia para ENEM, vestibulares e concursos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a aula os alunos foram participativos em quase todo o tempo, claro
que querer 100% de participagdo do alunado é quase impossivel. Mas a taxa de
participacao por parte deles foi bastante satisfatéria com todo o conteudo abordado,
desta maneira consegue perceber a compreensdo dos alunos com o aprendizado
em relacdo ao conteudo aplicado sobre Fernando Pessoas, até porque sabemos a
importancia do autor modernista no ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, e
também seus heterénimos.

Durante as aulas, realizamos leituras integrais de quatro poemas, sendo de
Alberto Caeiro, Ricardo Reis e Alvaro de Campos. Apés a leitura integral de cada um
dos autores, refizemos a leitura pausadamente analisando estrofe por estrofe, com
interpretacdo em qual foi o intuito do leitor em tais escritas, mas também pensando
na vida e dia a dia de cada dos alunos, para que possa ocorra a troca de
informacdes entre os alunos, aceitacdo da opiniao alheia e desenvolvimento de

pensamento critico:

[...Jestabelecer principios fundamentais da educagdo para as sociedades
sustentaveis, enfatizando a necessidade de um pensamento critico, de um
fazer coletivo e solidario, da interdisciplinariedade, da multiplicidade e
diversidade. Estabelece igualmente um conjunto de compromissos coletivos
para a sociedade civil planetarial...] (Jacobi, 2005, p:242)

Apds aula finalizada, demos inicio a sequencia didatica que durou mais duas
aulas, onde realizamos atividades sequenciais sobre todo o assunto abordado.
Atividades essas que também foram discutidas, realizadas e corrigidas juntamente

em mesa redonda, com o intuito de realizar ainda mais a troca de saberes/opinides.
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Por fim, convém mencionar que, em todas as turmas, o conteudo de
explicagcéo planejado para a primeira aula ocorreu bem e dentro do tempo de aula

que, no colégio em questéo, é de duragao de 45 minutos.

Em relacéo ao PIBID, o conhecimento proporcionado para minha formacgao foi
de suma importancia, pois propiciou para meu desempenho académico, varios
momentos como a vivéncia da sala de aula, da elaboracdo de conteudo, da
aplicagao do conteudo, da avaliagédo, da conversa com o alunado, dentre outros.

Em relacdo ao PIBID, de primeiro momento, intencionalmente realizei a
inscricdo visando a pratica em sala de aula, pois o estagio oferecido pela
universidade n&o proporcionaria tamanha experiéncia.

Ao inicio, ainda em momento pandémico realizamos, através de encontros
on-line, leituras integrais de textos tedricos (contem em referéncias), e através deles,
meu conhecimento elevou cada vez mais.

Quando pudemos realizar as intervengdes e aulas em sala, presencial,
a experiéncia arremeteu exatamente ao motivo que me levou a realizar a inscrigao
no PIBID. A vivéncia e troca de conhecimentos entre alunos, académicos,
professores e coordenadores, do colégio e PIBID foram exemplares, contribuindo

grandemente para minha formagéo em licenciatura.

Agradecemos a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) pelo fomento ao Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID/UEG).

BORGES, Guilherme Figueira. Consideragbes sobre a relagdo da lingua (portuguesa) e constituicdo

de sujeitos (alunos). Dominios de Lingu@gem, v. 6, n. 1, p. 29-43, 27 jun. 2012.
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CONSTRUGAO DA IDENTIDADE: O AUTORRETRATO

Isllana Santos Lisboa* (IC)!, Jéssica Carvalho (FM)?, Sénia Bessa (PQ)®

Resumo: O presente artigo tem como objeto de estudo o processo de alfabetizagcao e letramento so-
bre a perspectiva da constru¢do da identidade, com o objetivo de apresentar resultados e discussdes
acerca das observagoes e intervengbes pedagdgicas. Foram propostas aos estudantes um leque de
atividades com o objetivo de favorecer a construgéo da identidade e autonomia das criangas e o forta-
lecimento de vinculos afetivos entre elas a escola e suas familias. Participaram oito criangas do 2°
ano do ensino fundamental com idade entre sete e nove anos. Para os procedimentos realizaram-se
nove intervengdes precedidas de cinco observagdes realizadas de forma remota. Analisando a devo-
lutiva de uma das atividades do livro de literatura infantil “Quem sou eu” em forma de autorretrato,
constatou-se um esfor¢co de imitagdo da realidade, as criangas retrataram a forma como se identifi-
cam, esta bem formado o conceito da figura humana e a relagao de figuras topoldgicas, mas consta-
tou-se alguns desvios do esquema do corpo humano como: exagero, negligéncia, omissao ou ausén-
cia de simetria. Nenhum deles utilizou a linha de base como apoio, dando a impressédo que os seus
desenhos estavam soltos no ar, constatou-se ainda a presenga de transparéncia e descontinuidade
nos autorretratos.

Palavras-chave: Autoconhecimento. Desenho. Criangas.

Introdugao

A finalidade desse artigo € apresentar resultados e discussdes acerca das
observagodes e intervengdes pedagdgicas realizadas em turma do 2° ano do ensino
fundamental da escola municipal em Formosa-GO por estudantes do PIBID.

O processo de alfabetizagao é complexo e dindmico e a medida que a crianga
interage com atividades de leitura e escrita ela ira compreendendo o seu papel no
mundo desenvolvendo sua identidade e construindo uma viséo positiva de si. A
identidade é um processo continuo, e que torna cada pessoa unica, desta forma é
um tema a ser trabalhado com as criangas.

Para Pessoa e Costa (2014, p. 502) “Pensar a crianga pequena € pensa-la
inserida, inicialmente, no contexto familiar enquanto um contexto de
desenvolvimento, um meio social que favorece a constituicdo de sua pessoa”. Esse
bebé em pouco tempo sera conduzido ao ambiente escolar e como ressalta os
autores é por meio das interagdes da crianga com o0 adulto e com os seus pares que
ocorre a diferenciacdo do eu e do outro e assim se configura o eu infantil. Ao

adentrar na escola sdo ampliadas para essas criancas as possibilidades para afirmar

! Estudante de Graduagao curso de Pedagogia UEG — Formosa, bolsista do PIBID. E-mail:
isllanasantoslisboa@gmail.com
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e desenvolver sua individualidade e por fim compreender as relagdes sociais da

cultura a qual pertence.

A resolucdo CNE/CEB n. 05-2009 propde que as creches e escolas de
educacéo infantil organizem o seu curriculo em torno do conhecimento e em meio as
relacbes sociais que se travam nos espacgos institucionais, e que afetam a
construgédo das identidades das criangas. As praticas pedagogicas devem garantir
experiéncias que promovam o conhecimento de si mesmas pelas criangas, que
ampliem a confianca e participacdo delas nas atividades individuais e coletivas. “[...]
As acbes educativas e praticas cotidianas devem considerar que os modos como a
cultura medeia as formas de relagdo da crianga consigo mesma sao constitutivos
dos seus processos de constru¢ao de identidade”. (BRASIL 2009, p.10).

A crianga na condigdo de sujeito histérico devera ter acesso por meio das
interagdes a praticas cotidianas que possa vivenciar, construir sua identidade
pessoal e coletiva, construir sentidos sobre a sociedade e assim produzir cultura.
(BRASIL 2009).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) corrobora a perspectiva
da resolugdo 09 e assinala como competéncia geral comum a toda a educagéao
basica o exercicio da empatia, o didlogo, a resolugédo de conflitos e a cooperagao, a
promoc¢ao do respeito ao outro e aos direitos humanos, o acolhimento e valorizacao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. A BNCC (2017)

13

propde direitos de aprendizagem, e dentre esse inclui-se “[...] conhecer-se e
construir a sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertenciamento. [...] valorizar sua identidade
respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres
humanos.” (p.36-38).

Dentre as atividades que podem ser desenvolvidas na escola, o desenho é
um importante elemento que contribui para o autoconhecimento da crianga.
Segundo Antunes; Garcia (2014)

O ato de desenhar é acdo conjunta entre a inteligéncia, a emocéao, a
sensibilidade e o poder de decisdo. Dessa forma, ndo é mais aceita-
vel pensar o desenho como algo pouco importante, que em nada
contribui para a formacdo do sujeito, ou que desenhar € dom que
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apenas algumas pessoas possuem. Se assim o fosse, ndo teriamos

a capacidade de aprender algo novo. O desenho remete a um meio

de conhecimento e seu uso ndo se restringe ao lapis e ao papel.
Alexandroff (2010) corrobora essa perspectiva e esclarece que “[...] poucos

adultos conseguem perceber o quanto o desenho infantil pode ser revelador do grau
de maturidade, do equilibrio emocional e afetivo, bem como do desenvolvimento
motor e cognitivo da crianga” (p. 23).

Cunha (2019) disserta sobre a importancia do desenho e da pintura, mas
lembra que desde cedo as criangas convivem com imagens midiaticas e impressas,
como o ato de fotografar, manipular e editar imagem nos computadores, e que essas
podem ser acrescentadas ao conhecimento das criangas em relacdo a producao de
imagens, desenhos e pinturas.

Neste contexto, faz se necessario que o trabalho pedagdgico seja organizado
de forma que permita a crianca reconhecer suas caracteristicas e das demais

pessoas que estao inseridas em seu contexto de convivio.

Material e Métodos

Essa investigagdo € um estudo de natureza qualitativa interventiva com viés
analitico, interpretativo e descritivo. Participaram oito criangas do 2° ano do ensino
fundamental, com idade entre sete e nove anos, uma professora regente de classe
formada em Pedagogia e trés estudantes de Pedagogia bolsistas do PIBID.

No periodo entre os meses de margo e junho de 2021 ocorreram cinco obser-
vacbes em sala de aula e nove intervengdes pedagdgicas em uma turma de 2° ano
do ensino fundamental de escola publica do municipio de Formosa-GO. Todas as
observagodes e intervengdes pedagogicas foram feitas pelo sistema de Regime Es-
pecial de Aulas Nao Presenciais (REANP), em consequéncia da pandemia da covid
19.

Foram utilizadas atividades adaptadas de sites, livros, materiais audiovisuais
com énfase na construgcao da identidade da crianga. Alguns materiais foram elabo-
rados pelas estudantes pesquisadoras. O quadro 1 relaciona as atividades realiza-
das com seus objetivos e as aprendizagens esperadas.

Quadro 1 — Atividades realizadas durante as intervengbes pedagdgicas.

Nome da Descricao Objetivos e/ou aprendizagem
atividade esperada

)
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Historia: Livro de literatura: Quem sou eu? de Gianni | -Trabalhar a literatura;
Quem sou | Rodari; traducdo e ilustracbes: Michele | -Promover o autoconhecimento; ---
eu? lacocca. Editora  Salamandra. Livro | Valorizar suas caracteristicas e
organizado em forma de video e narrado | reconhecer as caracteristicas dos
pelas discentes. outros;
-Observar aspectos positivos e
promover a empatia;
-Fazer autorretrato e representar o
melhor amigo.
A histéria | Atividade elaborada pelas discentes sobre a | - Conhecer a historia e a origem do
do meu | histéria do proprio nome e suas preferéncias. | seu nome; valorizar a participagéo e
nome e | Esta contou com auxilio do clipe: Grandes | escolha dos pais;
minhas Pequeninos- Espelho Meu Disponivel em: | -Falar sobre seus gostos e

preferéncia
S.

https://youtu.be/06vrk7gST08. (0] clipe
escolhido permite a crianca compreender o
conceito de identidade por meio da musica.

preferencias. Interagir com um
universo de palavras diferentes a
partir de suas caracteristicas
pessoais.

Historia: Livio de literatura: Ninguém ¢é Igual a | -Desenvolver o respeito e valorizar
Ninguém ¢é | Ninguém: “O ludico no conhecimento do ser” | as diversidades que permeiam os
Igual a | de Regina Otero e Regina Rennd; Editora | seres humanos;
Ninguém: Brasil. Livro organizado em forma de video e | - Aprender e saber respeitar as
“O Ludico | narrado pelas discentes. A atividade | diferencas fisicas e psicolégicas que
no proposta elaborada pelas discentes do | existem entre as pessoas;
conhecime | PIBID-Pedagogia, estruturada com quatros | - Ressaltar a importancia dos valores
nto do ser”. | questdes. Mostra de forma Ilidica que | humanos com atitudes positivas.
ninguém é igual a ninguém. E é exatamente
nesta diferenca que esta a graca da vida!
Finalizacdo com o Vvideoclipe: Grandes
Pequeninos. Normal é ser diferente. Direcédo
e animacdo: Alopra Estudio, Gravacdo e
mixagem: S de Samba. Disponivel em:
https://youtu.be/oueAfg_XJrg.
“Pessoas Poema: Pessoas sdo diferentes de Ruth | -Perceber-se como diferente do
sédo Rocha, foi base para elaboracdo do exercicio | outro;
diferentes”. | que trabalhou o registro de palavras opostas | -Respeitar as caracteristicas de cada
a partir do poema. Além da representacdo | um;
por meio do desenho. Foi encaminhado o | -ldentificar e comparar
video do poema mencionado, disponivel em: | caracteristicas fisicas entre os
https://youtu.be/fh6K7sv2A48. colegas;
-Reconhecer a diversidade e a
importancia da valorizacdo do outro.
Sequéncia | Composta por cinco atividades e organizada | - Estimular a criatividade, imaginagéo
didatica: “A | no formato de apostila, a sequéncia didatica | e a fantasia.
Galinha baseada na historia “A Galinha Ruiva” de | - Exteriorizar emocoes e
Ruiva” Rodrigues Pinto, foi desenvolvida no més de | sentimentos.

maio e inicio de junho. Apresentou-se a

histéria por meio de um livro digital
disponivel em:
https://youtu.be/cOyDvgjBugU. Dos sete

exercicios organizados pelas discentes, 0s
dois ultimos foram retirados do seguinte site:
http://educandocomamor10.blogspot.com/20
13/11/historias-e-oficinas-
pedagogicas.html?m=1

- Expressar ideias e opinides com
espontaneidade.
-Estimular o trabalho coletivo

Fonte: As autoras.
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Para analise e construgcdo dos dados, foram utilizados os registros em forma

de diarios de campo feito pelos estudantes pibidianos, fotografias e audios,
preservando-se a identidade das criangas e utilizados exclusivamente para analise

posterior dos pesquisadores.

Resultados e Discussao

Antes de iniciar o processo de intervencdo com os estudantes foram
realizadas cinco observacdes que permitiu analisar aspectos do processo ensino-
aprendizagem, sobretudo, no contexto do Regime Especial de Aulas N&o
Presenciais-REANP. Apds as cinco observagdes, sucedeu-se nove intervencgdes
pedagdgicas cujos temas e aprendizagem esperada, estdo assinalados no quadro 1.
Sera descrito a seguir uma das atividades realizadas, com o livro de literatura infantil
“‘Quem sou eu’. Essa atividade foi dividida em duas partes, a primeira propunha o
olhar da crianga sobre si mesmo e segunda parte eles estendiam o olhar para a
percepcdo do outro. Inicialmente encaminhou-se um audio ressaltando sobre a
importancia do respeito as diferengas, discutindo como sao as pessoas, fisicamente
e afetivamente, chamando a atencéo para a amizade, o respeito, o coleguismo, os
gostos, etc. Em seguida, foi apresentado um video de 1min/45s apresentando o
Poema: “Pessoas sdo diferentes”, de Ruth Rocha, disponivel em:

https://youtu.be/fh6K7sv2A48 . Apds a apresentacdo do poema, foi feito um trabalho

de sensibilizagdo com as criangas explorando os aspectos afetivos e fisicos, e se
descreveriam, que caracteristicas afetivas e fisicas eles gostariam de ressaltar em si
e no seu melhor amigo. Em seguida, foi solicitado que as criangas realizassem seu
autorretrato por meio de um desenho.

Participaram efetivamente da sequéncia da atividade “Quem sou eu” oito
criangas, embora a atividade foi apresentada para vinte e duas criangas do 2° ano. A
fim de preservar a identidade das criancas, essas foram identificadas pelas trés

letras iniciais do nome.
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Figura 1 — Autorretrato de KAU (7 anos). Figura 2 — Autorretrato de FEL (7 anos).

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

De acordo com a devolutiva feita pelo estudante KAU, percebe-se um menino
alto dos cabelos cacheado de cor castanho escuro, apresenta uma expressao facial
séria. No autorretrato o desenho foi mais detalhado e completo e a expressao facial
da crianga parecia mais feliz. Se representou com trajes de roupa com cores vivas,
uma camiseta de cor verde escuro e um short vermelho. Caracterizou sua cor com
lapis bege rosado e aparenta calgado com sapato de cor roxa. O que se destacou no
autorretrato e no desenho do amigo, foi a expressdo de alegria, presente no
autorretrato e ausente na representagdo do amigo. Nos desenhos de KAU, verifica-
se descontinuidade, ou seja, os desenhos estdo soltos no ar, sem o apoio de uma
linha no chao, e no desenho em que aparece o autorretrato e o desenho do amigo,
os bragos sao transparentes, e parece que sdo dois desenhos diferentes do
autorretrato. Para Piaget (1975) o desenho da crianga até 8-9 anos ¢é
essencialmente realista na intencéo. A crianga comega desenhando o que sabe de
um modelo, muito antes de exprimir graficamente o que nele vé. Alexandroff (2010)
corrobora essa ideia e afirma que o desenho é uma ponte entre o jogo simbdlico e a
imagem mental. Essa fase em que o estudante KAU se encontra com base em
Piaget (1975) é chamada de realismo intelectual.

A figura 2 é o autorretrato do estudante FEL que se caracterizou com cabelos
castanhos cacheados, uma expressao facial alegre, e com bragos desproporcionais
ao corpo. Com uma vestimenta casual bermuda azul claro e uma camisa cavada

marrom, um sapato de cores diversificadas, uma crianga de estatura alta, magro se
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posicionou com os bragos abertos fez o uso do lapis bege para representar a cor de
sua pele. Como no autorretrato de KAU, aparece a descontinuidade, o desenho esta
solto no ar, sem o apoio de uma linha no chao.

Figura 3- Autorretrato VIC (8 anos). Figura 4 — Autorretrato ALE (7 anos)

MR
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Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

No autorretrato de VIC verifica-se um menino de estatura grande com o olhar
de tranquilidade e um sorriso de lado, um pouco enigmatico, ndo se sabe ao certo se
estd apreensivo ou alegre. Retrata-se como alguém forte, para caracterizar sua cor
fez 0 uso do lapis de cor bege rosado. Como previsto na fase do realismo intelectual
a crianga desenha ndo aquilo que vé, mas aquilo que sabe. E possivel que VIC, se
veja como forte, alto e simpatico.

No desenho do ALE percebe-se que se desenhou bem pequenininho em meio
a natureza, nao ha presencga de cabelo, as maos sao como linhas, sem definigdo. A
expressao € de alegria e a sua roupa esta colorida com as cores amarelo e azul, a
sua expressao facial ndo € bem nitida pelo tamanho do desenho.

Figura 5- Autorretrato JOA ( 7 anos). Figura 6 — Autorretrato SAM (7anos).

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

A partir do desenho feito por JOA é possivel observar que ele se desenhou
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com cabelos pretos, ndo muito ondulados e nem muito liso, a cor de sua pele é
representada pelo lapis bege rosado de forma suave, sua estatura é aparentemente
grande e com um sorriso no rosto. Ele se representa como um menino
aparentemente grande e feliz.

O autorretrato de SAM na figura 6 apresenta algumas caracteristicas
peculiares. Os bracos saem do tronco, mas sdo como uma linha que sai do meio da
cintura. Representou-se com uma estatura pequena, e de bracos abertos, com
apenas a roupa colorida e sem colorir a pele, denotando transparéncia nas maos,
nas pernas e no rosto. A figura esta solta no ar, sem nenhuma linha de apoio no
chao. Nao tem nariz, seus cabelos sdo cacheados e com uma expressdo ndo muito
sorridente. Uma das méaos € bem maior que a outra, nao usou critério de simetria. As

palmas das maos se destacam como se fosse um sol vazado em cada mao.

Figura 7- Autorretrato de NIC ( 7 anos ). Figura 8 — Autorretrato de MAT (8 anos)

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

A estudante NIC é uma menina e em seu autorretrato apresenta alguns
detalhes como, o cabelo marrom amarrado do lado. Apresenta uma expressao de
sorriso, desenhou seus bragos alinhados ao corpo, sua vestimenta trata-se de um
vestido rosa, seu penteado € uma Maria Chiquinha, faz uso do lapis bege rosado
para caracterizar a cor de sua pele. Dos autorretratos recebidos este foi o unico
realizado por uma menina. Nao utilizou a linha como base, passando a sensacéo de
descontinuidade, como estando solto no espago. Embora os bragos sejam
volumosos, as pernas sdo apenas um risco e a figura humana nao esta
simetricamente distribuida, com uma figura proporcionalmente pequena.

No autorretrato MAT (figura 8) se representou de bragos abertos, sorrindo,
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cabelo cacheado, além de desenhar short e camiseta respectivamente vermelha e

azul para definir suas vestimentas. Fez uso do lapis bege rosado para caracterizar a
cor de sua pele. Mas quando se desenhou ao lado do melhor amigo, o desenho
apresentou algumas diferengas. Chama a atencdo no desenho em que aparece ao
lado do amigo a transparéncia, como pode ser vista no interior da casa. Quando fez
seu autorretrato a figura humana estava solta sem nenhuma linha de apoio no chao,
mas quando se desenhou ao lado do amigo, utilizou a linha da casa como apoio. No
desenho do amigo como no autorretrato ndo tem o pescogo e os membros sao des-
proporcionais, no autorretrato um dos bragos € mais longo e fino que o outro, faltou
simetria a figura humana. Para Alexandroff (2010) o realismo intelectual estende-se
dos quatro aos 10-12 anos de idade e nessa fase a crianca utiliza processos varia-
dos, como descontinuidade, rebatimento, transparéncia, planificagdo e mudanca de
pontos de vista. Dentro dos esquemas representativos, a crianga comecga a constru-
ir formas diferenciadas para cada categoria de objeto. Nesta etapa surgem duas

grandes conquistas: o uso da linha de base e a descoberta da relagao cor objeto.

Consideragodes Finais

Ao fazerem o autorretrato e desenharem os seus melhores amigos, as
criangas parecia sentirem-se felizes em se descrever e todos queriam muito falar de
si e do melhor amigo. Em todos os desenhos foi possivel verificar que todos os oito
participantes tém um conceito definido da figura humana, utilizam as cores com
coeréncia, contudo nenhum deles utilizou a linha de base como apoio, dando a
impressao que os seus desenhos estavam soltos no ar. O trabalho com o livro de
literatura “quem sou eu” foi enfatizado a percepgado do outro, da amizade, e do
respeito com os colegas, estimulou as criangas a respeitar as caracteristicas
individuais dos outros e a perceber também essas caracteristicas em si, reconhecer
a diversidade e a importancia da valorizagdo do outro.

Em todos os desenhos foi possivel verificar que existe um conceito de figura
humana, e a presenca de relagdes topolégicas como separagdes contornos, fecha-

mento e vizinhangas.
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo realizar uma analise de cunho qualitativo das experiéncias,
perspectivas e posicionamentos dos alunos a respeito das Fake News. Este projeto foi desenvolvido
em uma turma da 1° série do ensino médio, na escola campus que trabalha com a Educacéo para
Jovens e Adultos (EJA). Como recurso para trabalharmos remotamente por meio das Tecnologias
Digitais (TD), utilizamos ferramentas como o “Instagram”, “Google forms” e “Padlet”. Foram realizadas
postagens de cunho cientifico nestas plataformas com o intuito de diagnosticar o conhecimento prévio
dos alunos, e no decorrer do projeto usamos video aulas e atividades remotas. Para a obtencéo de
dados, foi desenvolvido um questionario discursivo, cujos resultados foram analisados e pode-se
constatar uma contribuig¢éo significativa nas respostas dos alunos, tendo em vista, o vago conhecimento
acerca do assunto que apresentavam anteriormente. Apesar das dificuldades encontradas com a
mudanca repentina de um cenario presencial para um remoto, € notavel o aprendizado agregado ao

projeto a todos envolvidos.

Palavras-chave: Fake News. Ensino remoto. Divulgacéo Cientifica.

Introducéo

O ano de 2020 foi submetido a um acontecimento que transformou toda a
organizacdo de uma sociedade, urgindo a necessidade de novos rumos e objetivos.
O virus SARS-CoV-2 que causa a Covid-19 interferiu nas mais diversas esferas,

instaurando mudancas nas é&reas educacionais, sociais, politicas e econdmicas.
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Diante da situacao, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) recomendou a uso de
mascaras, alcool em gel nas maos e distanciamento social como medidas de combate
a pandemia da COVID-19, o que impds muitas barreiras as diversas atividades
cotidianas.

Tendo em vista o0 cenario proposto, professores e alunos tiveram que se
reinventar em suas formas de ensinar e aprender, a realidade online e o ensino por
meio das Tecnologias Digitais (TD) se configurou como 0 novo espaco escolar. O
ensino remoto foi a alternativa para o cenario in0spito, porém vale algumas ressalvas
sobre esse sistema de ensino, alguma autores o consideram longe da modalidade de
Educacéo a Distancia (EAD) ou de outras formas de ensino que aderem as TD, com
isso, pode-se considerar uma modalidade de ensino emergencial que tem suas raizes
no atual cenario pandémico. Condizentemente, Costa (2020) apresenta sua Visao
sobre o0 ensino remoto atual, para ela, o que tem se predominado € um ensino
veiculado pelos meios tecnoldgicos, o0 que esta intrinsecamente ligado ao EAD, porém
as demais diretrizes e objetivos do ensino remoto ainda sdo as mesmas da
modalidade presencial.

Contudo, como afirma Moreira e Schlemmer (2020) as TD nao sustentam 0s
avancos da educacao, migrar para o mundo online de forma repentina ndo garante
um bom aprendizado, para o autor, € necessario alterar a forma como se pensa a
educacao. Ainda de acordo com o autor, as TD podem transformar a educacgéao, porém
€ necessario um novo paradigma para que iSso aconteca.

O presente contexto globalizado ao qual estd inserido a sociedade nédo
demorou para apresentar suas fragilidades, “diariamente, os meios de comunicagao
em rede sdo capazes de “re’produzir informagdes de fontes confiaveis e, por vezes,
ndo confiaveis. Momentos como 0 que passamos provam que pessoas, de forma
individual ou coletiva, se empoderam, produzem e reproduzem informacgdes, sem o
devido “filtro”, com varias justificativas para suas a¢des que vao desde a solidariedade
até projetos pessoais de crescimento profissional.” (CUBAS, 2020) P. 1
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A definicdo dada ao termo Fake News por Allcott e Gentzkow (2017, p. 04) é
traduzida como “artigos noticiosos que s&o intencionalmente falsos e aptos a serem
verificados como tal, e que podem enganar os leitores”.

O crescente fluxo de informacdes e as lacunas em relacdo ao uso das TD,
deixaram a sociedade a mercé de toda e qualquer informacao que circula nas redes.
Para Dantas e Deccache-Maia (2020) a forma mais promissora de combate as Fake
News € estabelecer alguma forma de didlogo entre a sociedade e a ciéncia. Para os
autores, a divulgacdo cientifica pode estimular o senso critico e promover a
alfabetizacdo do publico em geral.

Indubitavelmente, se sabe que antes de se promover um ensino por meio das
TD € necessario ter uma formacéo sobre o que se deseja desbravar, portanto, como
afirma Castaman e Rodrigues (2020), é impreterivel a formacdo docente para
aprender a ensinar com as Tecnologias de Informacéo e Comunicacgao (TIC), visando
aliar as TIC aos pressupostos de ensino e aprendizagem. Devido a isso, se torna
necessario uma iniciativa lenta e gradual juntos aos estudantes, com o objetivo de
certificar o uso da tecnologia como aliada do estudo.

O espaco escolar retine todos os ingredientes necessarios para uma educacao
formativa, tendo os alunos e professores um compromisso em ensinar e aprender,
porém a escola tem a orientacao necessaria para se combater as famigeradas e cada
vez mais presentes “Fake News”? O profissional docente sabe lidar com esse cenério,
ou pelo menos, recebeu uma formacao digna para ensinar usando as TD? Sera que
€ necessario novos objetivos e novas metas para garantir o ensino por meio das TD
e 0 combate as Fake News?

Tendo em vista 0s aspectos do cenario atual, a realidade atipica e os desafios
constantes, esse trabalho tem por objetivo analisar as atitudes e posicionamentos dos
alunos sobre o tema Fake News, a partir de opinides, criticas e sugestdes sobre o
tema desenvolvido. O ensino remoto e suas particularidades foram os aspectos que
forjaram o cenario da pesquisa, sendo esta, desenvolvida com base nas experiéncias

dos integrantes do Programa Institucional de Bolsa e Iniciagéo a Docéncia (PIBID).

Percurso metodoldgico
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A partir dos desafios causados pela pandemia, este projeto contou com

diferentes meios e ferramentas, algumas ainda nao tinham sido utilizadas pela equipe
de bolsistas e voluntarios, essas que nos foram apresentadas em palestras durante
nossas aulas remotas, e para superar esses desafios contamos com as ferramentas
digitais, como o “Instagram”, “Padlet”, “Google forms”.

Com essas ferramentas, foi possivel produzir diversas publicactes, textos e
materiais cientificos com uma linguagem um pouco menos técnica, e focada em
conciliar os contetados ministrados em sala de aula com o nosso tema.

Deste modo com esse leque de ferramentas, desenvolvemos uma variada
forma de diversificar o conteudo, abrangendo todos os alunos participantes. Os alunos
participantes sado da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), sendo a maioria alunos na
fase adulta, e maiores de 20 anos, muitos retornando a escola depois de anos, e com

familia formada, tornando a linguagem cientifica mais complexa para eles.

Resultados e Discussao

O Projeto se iniciou durante a pandemia, sendo assim, foi necessério
desenvolver o mesmo, por meio remoto, com o uso de novas ferramentas de ensino.
Em um primeiro contato com a turma do 1° ano do ensino médio, acompanhamos a
aula da professora supervisora. ApOs esse encontro o projeto se deu continuidade
apenas com video aulas gravadas, relacionadas ao conteudo da professora.

Continuando o projeto, agora o contato era apenas por meio das ferramentas
gue eles teriam acesso, sendo assim, criamos postagens para o instagram, em nosso
perfil do Pibid, e pedindo para que deixassem comentarios acerca do assunto da
postagem, para que fosse possivel diagnosticar o quanto sabiam do tema, fake News,
ja que cada postagem era diretamente relacionada a esse tema, refutando e
esclarecendo fake News escolhidas pelos pibidianos.

J& em outro momento, utilizamos a plataforma Padlet, que contava também
com postagens de fake News sendo desmistificadas, que continha um espacgo para
comentarem sobre o que achavam sobre aquela informacéo de cunho cientifico ser

falsa e tdo compartilhada, até mesmo por eles.
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Os dois momentos supracitados, serviram para dar inicio ao desenvolvimento
do tema Fake News, paralelo a isso, foi observado de que a forma a Divulgacao
Cientifica pode combater as Fake News, ja que uma das propostas era usar os fatos
cientificos para refutar as Fake News selecionadas. Como afirma Dantas e Deccache-
Maia (2020), a Divulgacdo Cientifica ndo € uma traducdo ou adaptacao literal da
linguagem cientifica, ela estd mais ligada a democratizacdo de um conhecimento que
esta restrito a uma parcela da populacdo e que pode ser veiculada para as mais
diversas esferas sociais.

Ao final de todas as postagens, comentarios dos alunos, decidimos por
desenvolvermos a producdo de um questionario, contando apenas com perguntas
discursivas, a fim de analisar o projeto e sua contribuicdo para os alunos participantes.

Foi possivel ter como conclusédo que houve uma contribuicdo, pois na aula que
acompanhamos, muitos nem sequer sabiam o que eram fake News.

Por meio das perguntas determinamos isso, a pergunta 1, teria como objetivo
atestar a compreensao dos alunos participantes sobre as fake News, mesmo apos 0s
conteudos que foram cedidos a eles. “Para vocé o que é uma fake News?” Obtivemos
as seguintes respostas, o aluno A: “falsas noticias”. Aluno B: “uma noticia criada para
desinformagéo da populagdo”. Aluno C: “E uma falsa noticia que de t&o repassada
muitos acreditam que é verdade”. De certa forma foi considerado, que conseguiram
assimilar os contetdos ministrados a pergunta realizada.

Na pergunta 2, com o foco em saber como os alunos reagem a mensagens
sobre o tratamento e receitas que podem melhorar o quadro da doenca ou até mesmo
curar, se 0s mesmos continuam a seguir a risca ou mudaram de posicionamento apos
as aulas. “O que vocé faz quando recebe mensagens em seu celular sobre tratamento
de covid?”, o aluno C respondeu:” Quando se trata de remédios caseiros, algumas
coisas até resolve a imunizar o organismo. EX: tomar bastante agua, Comer frutas,
tomar chéas, e sempre evitar pegar nas maos das pessoas, evitar a aglomeracao. usar
gel e mascaras.”. Aluno D: “S6 vejo e confirmo se e real ou ndo”. Aluno E: “Leio com

muita atencao, pois nem tudo que esta sendo publicado sobre o Covid é verdadeiro’.
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Fica explicito que alguns ainda acreditam, porém séo capazes de julgar e buscar se €
verdadeiro ou falso.

A pergunta 3, questiona se 0s alunos sdo capazes de propor maneiras para
evitar a disseminacdo das fake news,”O que podemos fazer para diminuir a
propagacédo de noticias falsas que recebemos?”, o aluno F respondeu: “Verificar se a
noticia e verdadeira ou falsa antes de compartilhar’. Aluno G: “Averiguar antes de
passar pra frente”. Ja o aluno H, respondeu: “Conferir a fonte pra ver se realmente
procede a noticia.” Se mostra perceptivel que os alunos tém um senso de diferenciar
o verdadeiro do falso, j& que as informac¢des no WhatsApp circulam sem nenhuma
regulacao, sendo notavel que as noticias e informacdes que permeiam as outras redes
sociais, sdo em maioria verdadeiras e levam apenas a links oficiais.

Com a pergunta 4, se desejava captar a as convivéncias dos alunos ao virus,
suas relacdes e histdrias que se originaram a partir da pandemia e as Fake News,
“Vocé tem algum fato relacionado a covid ou a fake News que gostaria de relatar?”,
obtendo a seguintes respostas, do aluno |: “Na maioria das vezes eles estdo usado as
noticias falsas para assustar as pessoas e na maioria das vezes o0s politicos estao si
beneficiando com o dinheiro que eles dizem ser para o tratamento do covid”. O aluno
J: "Minha sogra tudo que ela ve sobre a covid ela passar para frente tem coisas que
s6 de ver sabe que e Fake, mas mesmo assim ela fica apavorada e nem le e manda
para os parentes.”.

E o aluno K: “Alguém mandou para minha mae que todos os dias vocé tem que
queimar a garganta com ch& quente ou agua com liméo e até cachaca e minha mae
mandou para todas as filhas eu sorri muito disse que ndo mata o virus assim, mas
minha mée faz todos os dias.”. E evidente que os alunos tém o conhecimento de
alguém que seguiu a risca as mensagens repassadas, sem nem sequer duvidar,
considerando assim, que de forma absoluta que a divulgacéo cientifica é essencial
para transformar o conhecimento da sociedade.

J& a pergunta 5, tinha um foco em compreender as dificuldades e obstaculos
que os alunos tinham nessa forma de ensino, nova para a maioria deles, e assim,

identificar qual poderia ser uma solucéo a essa situacao, “Qual ou quais estao sendo
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suas maiores dificuldades com o ensino remoto?”, a resposta do aluno L foi a seguinte:
“COMO AS DUVIDA QUE FICA, E NAO TEM COMO TIRAR AS DUVIDAS NAQUELA
HORA.”. A do aluno M: “Eu n&o tenho dificuldades pelo contrario eu adoro aulas
assim.”. Aluno N: “Ta sendo muito dificil, porque tenho dificuldade de aprender, em
sala de aula acho que aprendo melhor.”. E notavel que para alguns € 6timo essa forma

de ensino, porém para uma grande parte ndo, pois surgiram novas dificuldades, como
inflacdo, desemprego e varios outros fatores, que diminuiram o foco dos alunos em
estudar. Assim, abrindo brechas para a evasao escolar e proliferacdo de informacdes
falsas, por falta de conhecimento no assunto.

A pergunta 6, enfatiza os empecilhos do aluno n&o ser capaz de participar da
aula ao vivo, assim tirando suas duvidas e questionamentos, “Qual é a sua maior
dificuldade em participar da aula que acontece em tempo real (ao vivo)?” O aluno O
deu a seguinte a resposta: “Com essa pandemia tive que mi virar e arrumar um
trabalho fixo além do meu outro trabalho entéo eu trabalho numa loja de produtos de
limpeza e também trabalho com cestas basicas entdo sempre estou atendendo algum
cliente na hora da aula.”. J4 o aluno P cita o seguinte: “Minha dificuldade e pq nem
sempre tem como eu entra pois tenho crianga pequena em casa e quando e por iSso
€ por causa do meu trabalho.” Entendesse que a maioria ndo participava ao vivo por
sérias dificuldades em casa ou trabalho, o que atrapalhava seu aprendizado, ja que
apenas assistia a aula gravada, se tornando defasado por ndo ter como responder
seus questionamentos.

Apés a andlise das respostas, foi visto que muitos ainda tinham dificuldades
com o conceito da Fake News, quase sempre a ideia do que assistiram ou foi falado
a eles, gerando uma vaga ideia do problema que € muito maior, ainda mais as que
envolvem a divulgacdo cientifica, pois geram falsas noticias e afirmacdes
integralmente errbneas.

A falta de conhecimento junto a onda de desinformacdo constitui uma das
dificuldades em combater as Fake News, para Dantas e Deccache-Maia (2020) o uso

das informacdes pseudocientificas que acompanham as Fake News garante um
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grande compartilhamento, tornando mais complexo a sua identificagdo por grande
parte da populacao.

Foi possivel concluir com as respostas dos alunos participantes, mudaram
parcialmente sobre o tema, comparado ao inicio que a maioria mal sabia o significado
da palavra. Foram capazes de conciliar as mensagens que ja receberam e determinar
se eram mesmo veridicas ou falsas.

Urge, portanto um aumento das atividades que envolvem a Divulgacéo
Cientifica, as redes sociais (Twitter, Facebook, Instagram e WhatsApp) ainda
constituem um espaco de veiculacdo e combate as Fake News, porém a promocéao e
divulgacéo do acesso a ciéncia corrobora para um cenario mais inospito ao virus da
Fake News.

Por fim, com os resultados deste projeto podemos concordar com a fala dos
autores Dantas e Deccache-Maia (2020) sobre o papel da Divulgacédo Cientifica, para
os autores a Divulgacao Cientifica combate a pseudociéncia das Fake News, promove

a alfabetizacdo Cientifica e combate o obscurantismo presente na atualidade.

Consideracgdes Finais

Este projeto trouxe uma nova perspectiva para os bolsistas, ja que
enfrentamos dificuldades, nunca antes vistas, como trabalhar apenas a distancia,
desenvolver materiais, mesmo sem saber as dificuldades dos alunos, confesso que
foi bem dificil no inicio, pois ndo tinhamos o preparo suficiente, com baixo
conhecimento nas ferramentas que utilizamos, aprendemos ao mesmo tempo que
ensinamos, foi gratificante para ambos.

O Pibid de variadas formas, contribuiu para a formacdo docente, sendo a
experiéncia nova com os alunos, aprendendo a utilizar ferramentas que nem ao
menos tinham conhecimento sobre a sua existéncia.

Com toda essa experimentacéo de novas formas de realizar o mesmo trabalho,
fica evidente que o professor deixe de ser apenas um transmissor de informagodes e
seja um professor que orienta e pesquisa, acompanhado de ser reflexivo e critico ao

mesmo tempo.
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Resumo: Para aprimorar as aulas de Biologia, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia procura questdes que levem conhecimento aos estudantes e desenvolvam metodologias
alternativas, como as aulas praticas gravadas, em tempos de pandemia. A realiza¢do de experimentos
feitos em casa, através de videos confeccionados pelos alunos de graduacéo, estimulam o aprendizado
dos estudantes das escolas da educacgéo basica. O objetivo do trabalho foi apresentar um experimento
de extracdo de DNA como proposta didatica estratégica para aulas praticas de Biologia, para alunos
do Ensino Médio. Além de ajudar na melhor fixagcdo e compreensédo dos estudantes em uma escola
Estadual de Goias, sede dos bolsistas na cidade de Quirinépolis, sobre a importancia da utilizacdo
de aulas praticas no ensino de Biologia, e da compreensdo dos conceitos basicos de genética
envolvidos na atividade. O resultado desse trabalho indicou que os estudantes aprendem com maior
entusiasmo quando eles séo protagonistas na realiza¢do da atividade préatica. A atividade promoveu o
carater explicito do ensino e a realizagdo de atividades reflexivas e experimentais no nosso cotidiano.

Palavras-chave: PIBID. Praticas de Ensino. Atividades Experimentais.

Introducéo

Com a intencdo de promover a interacdo e vivéncia de graduandos em
licenciatura e escolas da educacao basica, visando aprimorar a formacdo de novos
professores, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID),
realiza um trabalho nas escolas estaduais, onde estudantes de graduacao, auxiliados
por professores formadores (docentes da educacdo béasica e dos cursos de
graduacdo), promovem aulas dindmicas para enriquecimento da aprendizagem dos
alunos de Ciéncias e Biologia, no Ensino Médio (BRASIL, 2020).

Os bolsistas, por sua vez, desenvolvem atividades diversas neste programa,
entre elas, praticas de facil acesso, para que 0s estudantes possam interagir
executando experiéncias, além da sala de aula, utilizando materiais acessiveis e de

baixo custo.
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E primordial que se siga uma continuidade do que se aprende em sala,
inserindo um assunto que as contextualize com a realidade fora da escola. Para o
ensino da Biologia, de forma remota, devido a situagdo que a sociedade enfrenta no
momento, as aulas praticas sdo instrumentos importantes de pesquisa, uma vez que
permitem ao estudante experimentar situacdes complexas e vivenciar a teoria
aplicada em aula.

E essencial que durante as praticas os estudantes sejam questionados, o
conteuldo surgira através das duvidas que os mesmos apresentardo, sendo assim, a
aula sera participativa e mais didatica. A principal meta da educacéo € criar homens
gue sejam capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir 0 que outras
geracbes ja fizeram, ou seja, “homens que sejam criadores, inventores,
descobridores. A segunda meta da educacdo € formar mentes que estejam em
condicBes de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde” (PIAGET, 1982,
p 246).

Diante disso, pode-se realizar alguns experimentos que servirdo como base
para que as davidas surjam ao estudante e para que haja discussfes e debates entre
eles, de uma forma bastante dinAmica, aumentando a capacidade de raciocinio. Como
disse Lev Vygotsky (1989, p.75) “O saber que nao vem da experiéncia nao é realmente
saber”.

A utilizacdo de experimentos para as aulas funciona bem quando o objetivo
maior € a compreensao do que foi ensinado. Ha uma grande necessidade de se
realizar aulas praticas, com experimentos para tornar as aulas consequentemente
mais atrativas. Até mesmo porque a Biologia tem todo um leque de diversidade a
disposicao, podendo relacionar os assuntos questionados e as noticias atuais como
instrumento para um meio para facilitar a absorcao da aprendizagem durante as aulas.
Quando ha esse tipo de questionamento, o aluno encontra fora da sala de aula uma
realidade onde é possivel ele se recordar do que foi demonstrado a ele.

O ensino de Biologia, atualmente, nas escolas vem sendo um desafio cada vez
maior aos educadores. A discussao sobre transposicao didatica vai muito além da
pergunta inicial para um plano de aula: como levar o que se aprende nas

universidades as salas de aula? Deve-se priorizar a realidade dos alunos, como por
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exemplo, a faixa etaria e o local onde vivem. O conhecimento cientifico deve passar
por transformacdes até que esteja com uma linguagem textual simples e que possa
ser compreendida pelos alunos em questéo. A atencéo deve ser tomada para que néo
haja erros conceituais (KRASILCHIK, 2008).

A experimentacao no ensino de ciéncias apresenta-se como uma tatica eficiente
para a criacdo de problemas reais que estimulam a contextualizacdo e
questionamentos de investigacdo por parte dos estudantes, além de apresentar
diversas funcbes tais como ilustrar um principio, desenvolver atividades préaticas,
testar hipoteses, etc. Do contrario, na auséncia de uma relacdo direta entre teoria e
pratica, os conteudos abordados ndo se apresentam como condescendentes a
formacao do individuo ou contribuem muito pouco ao desenvolvimento cognitivo do
mesmo (GUIMARAES, 2009).

A partir do exposto, o objetivo deste trabalho foi apresentar um experimento de
extracdo de DNA como proposta didatica estratégica para aulas praticas de Biologia,
para alunos do Ensino Médio. Além de ajudar na melhor fixagdo e compreensao dos
estudantes em uma escola Estadual de Goias, sede dos bolsistas na cidade de
Quirindpolis, sobre aimportancia da utilizacdo de aulas praticas no ensino de Biologia,

e da compreensédo dos conceitos basicos de genética envolvidos na atividade.

Material e Métodos

A atividade de extracdo do DNA foi realizada e gravada para a Escola Estadual
Dr. Onério Pereira Vieira do Estado de Goias, na cidade de Quirinopolis, tendo como
sujeitos alunos da 3° série do Ensino Médio, com idade entre 15 e 18 anos.

Para a realizacdo do estudo, obtencédo de dados e planejamento da atividade,
utilizamos a atividade de extracdo de DNA de saliva, entretanto, essa pratica pode ser
realizada a partir de extracdo de outros materiais, como DNA de frutas (banana ou
morango, por exemplo), ou cebola, a qual abrange conceitos basicos e essenciais
sobre as concepcodes referentes ao estudo do DNA.

A experiéncia foi gravada em maio de 2021, por celular e enviada para as

professoras orientadoras. O video foi aplicado na turma da 3° série “C” do turno
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matutino, de forma bastante eficaz, uma vez que no ensino de Biologia, nota-se a
dificuldade dos alunos para compreenderem de forma clara o conteudo tedrico. As
aulas praticas sao usadas como proposta didatica e estratégica em sala, sendo uma
pratica gravada para atender a aula de forma remota, de grande necessidade nos
momentos de pandemia que o mundo enfrenta.

Para a prética, foi utilizada: Detergente, sal de cozinha, 500ml de Alcool, 2 copos
de &gua, um recipiente transparente, corante na cor rosa e uma colher (sopa) de sal.

No procedimento para extrair o DNA de saliva, utilizamos dois copos de agua,
gue foram colocados em um recipiente, foi adicionado em seguida uma colher de sal
e misturar bem com a colher. Em seguida, colocando um pouco dessa mistura em
outro recipiente, foi feito um bochecho de 30 segundos e colocado novamente no
recipiente. Depois de bochechar a agua com o sal, foi colocado em um recipiente
transparente, 500 ml de alcool e trés gotas do corante nesse mesmo recipiente, foi
colocado a saliva, produto do bochecho, que estava reservado.

Na sequéncia, foi colocado 3 gotas de detergente misturando delicadamente
para que ndo formasse espuma. Aguardamos em torno de 1 minuto para que formasse
uma espécie de nuvem branca em meio ao liquido rosa.

Foi feito o bochecho com agua e sal para coletar o DNA da mucosa da boca,
pois o sal causa descamacédo da mesma. O detergente emulsiona gorduras, ou seja,
atua nas membranas da célula que sdo formadas de fosfolipidios, desestruturando-
as. Assim, o detergente quebra as membranas das células deixando o DNA solto na
mistura. O resultado pode ser visualizado como uns filamentos esbranquicados que
séo as varias moléculas de DNA emaranhadas.

Apés a realizagdo da pratica por uma bolsista, sua gravacao e edi¢ao, o video
foi encaminhado para as professoras orientadoras, para analise e correcbes. Em
seguida o video foi encaminhado para a professora supervisoras, que apresentou o
video para a turma de terceiro ano e, apos a visualizagcdo dos estudantes, solicitou
gue eles mesmos realizassem a pratica em casa, gravassem, realizassem um relatorio
e enviassem para ela o relatério e a pratica gravada, bem como fotos tiradas do

experimento realizado por eles, para posterior discussdes dos resultados obtidos.
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Com a metodologia realizada, os estudantes puderam observar o
conhecimento envolvido em cada passo. Com os resultados alcancados é possivel
envolvé-los no estudo de acidos nucleicos. O experimento resulta em um aprendizado
significativo sobre o tema, mostrando através da discussdo que a teoria juntamente
com a pratica ajuda na melhor fixacdo dos temas trabalhados na sala de aula.

Através de fotos e videos tivemos conhecimento sobre as técnicas que cada
um desenvolveu para a realizacdo e relato da experiéncia, como apresentado (Figura
1).

Figura 1: Imagens da atividade de extragcdo de DNA pelos estudantes do 3 ano do
Ensino Médio encaminhadas a professora de Biologia apresentando os materiais e

resultados obtidos, com corante.

Fonte: As autoras

Ao analisarmos as imagens dos experimentos produzidos pelos estudantes, foi
possivel perceber que os estudantes mostraram-se interessados pela atividade
pratica, sendo um fator importante, pois eles foram retirados da zona de conforto e
incentivados a lerem e pesquisarem mais sobre o assunto em questdo, para que

pudessem confeccionar o relatério sobre a experiéncia.
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Pode-se perceber o interesse, envolvimento e a curiosidade dos estudantes
gue realizaram a experiéncia em casa também por meio do relatorio solicitado pela
professora de Biologia, devidamente realizado pelos estudantes demonstrando que
conseguiu-se atingir o objetivo da pratica, como citado na fala dos estudantes, abaixo

citado:

E 1: Todos temos DNA, nele carregamos 0S genes que possuem nhossas
caracteristicas. Com este trabalho vimos um pouquinho do DNA que
carregamos.

E2: ...Misturei tudo e mostrou o DNA. Aprendi que ndo mostra o DNA sem ter
uma cor(corante). Eu pensava que era dificil, mas foi facil.

E3: ...Como o DNA é transparente, 0 corante serviu para vé-lo.

E4: Observando todo o processo aprendi que o DNA pode ser encontrado em
varios tipos de células.

Dessa maneira, foi possivel notar que as atividades praticas, de fato, auxiliam
na aprendizagem mais significativa dos conteudos bioldgicos, por exemplo e, por isso,
elas devem ser propostas e desenvolvidas sempre que possivel, para melhorar o
ensino na educacéao basica.

Os bolsistas também se posicionaram em relacdo a pratica, como demonstrado

nas falas:

Bi1: “A Extracdo do DNA foi uma experiéncia que vi por perto, ela nos
ajudou com o conteudo para ver de perto cada procedimento. Eu gostei muito

porque ela me fez compreender o conteudo.”

B2: “Com a pratica descobri que é facil prender a atengao dos alunos

usando produtos simples de uso diario.”

Bs: “As praticas, além de serem mais interessantes que uma aula
comum, usando somente a teoria, promovem a interacdo direta com o0s

estudantes.”

Em relacdo ao uso de aulas praticas, € consenso entre diversos autores da
area da educacdo que as aulas préaticas desempenham vérias fungdes, entre elas
despertar a curiosidade dos estudantes na aprendizagem de conteudos cientificos,

principalmente aqueles mais abstratos ou que ndo podem ser vistos a olho nu, ou
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ainda o desenvolvimento de habilidades como a autonomia, a investigacao cientifica
e a resolucao de problemas (KRASILCHIK, 2008). Desta forma, ao propor atividades
gue levem a aprendizagem escolar mais significativa, como o caso das aulas praticas,
estas devem ser pensadas, planejadas e executadas com objetivos tracados
pensando na melhor forma de estimular o estudante, levando ao conhecimento
escolar, independente do uso de laboratorio ou outro espaco onde a pratica possa ser

realizada.

Neste trabalho, de acordo com os objetivos do programa PIBID, procuramos
refletir a compreensdo dos estudantes sobre a importancia das aulas préaticas de
Biologia, mostrando a relevancia da mesma como uma ferramenta didatica que facilita
a compreensao de conteudos tedricos.

A utilizacdo desse experimento tem como finalidade auxiliar o estudante de
ensino médio na maior compreensao sobre o contetdo de acidos nucléicos aplicado
durante o aprendizado de genética, na disciplina de Biologia, tendo como tema “ A
primeira lei de Mendel”.

O experimento também tem como objetivo mostrar para os bolsistas do programa
formas criativas e diversificadas para serem trabalhadas com diversos temas dentro
da sala de aula. Incentivando os futuros professores a explorarem o conhecimento do

estudante por meio de praticas singulares, causando maior interesse nos mesmos.

Apoio CAPES - PROCESSO N° 23038.018672/2019-68 e Apoio BIDAD- EDITAL UEG/PrG n°
020/2020.
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Experiéncia Didatica de Lingua Inglesa em Tempos de Pandemia:

Desafios e Possibilidades

Danyelle Cristina de Oliveira Leite! (IC — PIBID)*, Fabrizia Lacia da C. Coelho (PQ - PIBID),
Neide A. C. Arataque (FM - PIBID), Ana Kalline dos Santos Sousa (IC - PIBID), Kalita Nathane
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PIBID), Tatyane Soares Lima (IC — PIBID), Luciana de Sousa Dutra (IC — PIBID), Thayna Vaz de
Oliveira (IC — PIBID).

Universidade Estadual de Goias — Unidade Universitaria Itapuranga.

Resumo: O presente trabalho visa a relatar algumas experiéncias didaticas vinculadas ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto de Letras/Inglés, da Universidade
Estadual de Goias — Campus de Itapuranga, ao longo de dois semestres de atividades (outubro de
2020 a novembro de 2021). Em especial vamos dar énfase para um trabalho de sequéncia didatica
trabalhado no terceiro bimestre de 2021 de forma remota em uma turma de primeira série do ensino
meédio. Nossa escola-parceira € um colégio publico de nivel médio. As turmas acompanhadas durante
o percurso de observagdo e também regéncia de aulas foram as primeiras séries A, B, C e D do
ensino médio, dos tumos matutino e vespertino. Nossas acgdes seguem paralelamente a leitura e
discussao tedrica de temas tais como: a teoria dos multiletramentos e multimodade (ROJO; MOURA,
2012); ensino critico e identidades (HALL, 2005, SILVESTRE, 2015). As experiéncias remotas:
observacgao de aulas, elaboragao de sequéncias didaticas (SD), curadoria de materiais de ensino e
execucao de aulas de lingua inglesa foram um divisor de aguas no que tange as experiéncias
docentes das alunas participantes do Projeto. No que concerne as agbes em torno da elaboragéo e
execugao do percurso didatico, foi possivel verificar que as aulas ministradas trazem as abordagens
estudadas e elegidas na construcdo do material de ensino, ressaltando a importdncia de um
programa de formagéo docente que se efetive de forma gradual no contexto da escola real.

Palavras-chave: PIBID. Lingua Inglesa. Sequéncia Didatica. Multiletramentos. Multimodalidade.

Introducao

Neste trabalho, temos o objetivo de descrever brevemente algumas
atividades desenvolvidas em nossa escola parceira para o cumprimento das
atividades previstas do Subprojeto PIBID/Lingua Inglesa/UEG Itapuranga, até o
presente momento, pois as atividades do 4° bimestre ainda estdo em andamento.

E importante iniciar esse relato de experiéncia trazendo a tona a
caracteristica peculiar que essa edicdo do PIBID? traz, isto é, o desenvolvido de
varias acbes em meio a uma pandemia global, responséavel por gerar mudancas
radicais na rotina escolar a comecar pela mediacdo de todos os seus atores
(professores, alunos, coordenadores, diretor, etc) basicamente 100% de forma

remota.

! danycol0398@gmail.com
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*(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia), grigdo em 2007 pelo Ministérv
ducaca z Universidade
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Ressaltamos o priviléegio de ter uma parceria com a professora
supervisora e a escola muito significativa, sem a qual ndo seria possivel nos manter
no interior dos processos/transformacdes que iam se formando nesse periodo de
incertezas, sensibilidades pulsantes e necessidades afetivas realmente latentes.

Nossa proposta de ensino para 0 nosso nucleo do PIBID/Lingua
Inglesa/lUEG em conjunto com Andpolis e Inhumas era de forma geral: criar, adaptar
e selecionar textos multimodais para serem utilizados em aulas de inglés
favorecendo a leitura e o debate em lingua estrangeira respeitando a diversidade
multicultural que forma o ser humano de modo a auxiliar na ampliacdo da
capacidade de interpretacdo com respeito e tolerancia ao proximo?.

Tal proposta se encaixa nos moldes de uma educacdo mediada pelas
Novas Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo (TDICs). Nesse sentido,
Maximina Maria Freire (2009, p.14) ja dizia que o0 acesso as novas tecnologias
viabiliza outras interfaces, praticas e linguagens, compelindo-nos a lidar com
multiletramentos e a considerar requisitos originais tanto para o pertencimento de
grupos especificos como para a definicdo do que poderia ser considerado inclusédo
ou excluséo.

O ensino de Lingua Estrangeira (doravante LE) nas escolas, segundo
Silvestre (2014, p. 64) possibilita aos estudantes “[...] conhecer, participar e dar
novos contornos a prépria realidade [...]". Essa transmissdo do conhecimento, aliada
aos letramentos criticos, também permite que os aprendizes, dentro de sala de aula,
transitem “na prépria diversidade”, reflitam “sobre o mundo em que se vive” e ajam
de maneira critica e criativa.

Para isso, Silvestre (2014, p. 65) defende que o ensino de LE seja
fundamentado ndo apenas em questdes linguisticas, mas também por questdes
sociais, culturais e ideoldgicas. Sendo assim, o ensino de LE tera “[...] um carater
educativo e critico, que possibilite ao aluno e a aluna, bem como a seu professor ou
a sua professora (re)pensar sobre a diversidade que o/a constitui e que constitui o
mundo”. Nessa perspectiva, a autora (2014, p. 67) define os letramentos criticos

como: “abordagens para o letramento com o foco em textos que comunicam os

A
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interesses e experiéncias dos/as estudantes e enderecam questbes sociais

desafiadoras como discriminagdo de desvantagem”.

Pensando em multiletramentos no ensino de LI (Lingua Inglesa)
encontramos na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC)
(BRASIL, 2017) o cuidado e incentivo da utilizagdo das praticas contemporaneas
como ferramentas de ensino de Lingua Inglesa, apontando a utilizagdo do inglés na
vida do aluno de forma pessoal e futuramente profissional, fugindo de métodos
impositivos , mas, respeitando a matriz curricular por meio de métodos que utilizem
da diversidade, criatividade e necessidade de “expandir os repertérios
linguisticos, multissemidticos e culturais dos estudantes, possibilitando o
desenvolvimento de maior consciéncia e reflexao criticas das funcdes e usos do
inglés na sociedade contemporéanea [...] agir e posicionar-se criticamente na
sociedade, em ambito local e global.” (BRASIL, 2017, p. 476).

Para Barros e Costa (2017, p. 134) “[...] seria importante que as
instituicGes escolares buscassem acompanhar e se adaptar as exigéncias das novas
formas de comunicagéo e construgao de conhecimento na contemporaneidade. [...]”
por conseguinte € inevitavel ndo pensar em uma educagao que vise as praticas dos
multiletramentos e a multimodalidade.

Nesses moldes, consideramos importante outros modos de representagcao
na construgcdo de sentidos, ultilizando textos multimodais que visa ndo apenas a
linguagem verbal, mas todos os tipos de linguagens existentes (gestual, auditiva,
visual, imagética), concebemos que essa forma de ensino proporciona a
aprendizagem como pratica social.

Diante dessas consideragdes, o ensino de lingua inglesa esta para além
da decodificagcdo das letras ou traducdo do sentido das palavras, mas também
permitindo que o aluno tenha contato com diversos géneros textuais e experiéncias
que os permitam/coloquem em situagdes de comunicagao.

Segundo Barros e Costa (2017, p. 135) pensar, entdo, sobre a formagao
de professores na perspectiva dos letramentos implica uma preparagéo do futuro
docente para o reconhecimento e a compreensdo de diversas formas de

comunicagao e construgdo de conhecimento, formas essas que dialogam e se
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articulam.

Material e Métodos

4

Para a realizagdo da fase de regéncia na escola-campo, fomos divididas*

pela nossa coordenadora em trés grupos (3 bolsistas em cada grupo). Para cada
grupo foi indicado, através de sorteio, um respectivo bimestre escolar (2°, 3° e 4°)
para planejamento de aulas e atividades vinculadas aos contetdos propostos e
descritos pelo Curriculo Referéncia do Estado de Goias. Acompanhamos as aulas
nas referidas turmas de forma remota, por meio de observacdo através do Google
Meet, desde fevereiro de 2021, nas turmas A, B, C e D da primeira série do ensino
medio, nos turnos matutino e vespertino, conduzidas pela professora supervisora.

A partir dai também demos inicio ao processo de elaboragdo do projeto
de Sequéncia Didatica (SD), ou seja, do planejamento colaborativo das aulas que
caberiam a cada grupo nosso elaborar e executar a partir do 2° bimestre escolar,
conforme previamente acordado com nossa professora supervisora.

A pesquisa descrita parte do paradigma qualitativo de pesquisa (GIL,
2008) e traz experiéncias desenvolvidas por meio de um estudo de caso (STAKE,
2000) e por meio de pesquisa-acado (THIOLLENT, 2012) na aplicagao da SD.

Em virtude da elaboracao deste breve relato de experiéncia didatica, ndo
sera possivel descrever as experiéncias didaticas em sua totalidade, mas definimos
aqui percorrer por algumas atividades oriundas das Sequéncias Didaticas
produzidas para a regéncia. Assim, vamos trazer alguns recortes das aulas através
de slides, seguidas de contextualizagdo correspondentes aos dois bimestres de

regéncia ja finalizados.

Resultados e Discussao

Fomos desafiadas e encorajadas a embarcar nesse novo contexto,
aceitamos e abracamos a oportunidade Unica que o PIBID nos proporcionou.
Acompanhar de perto as dificuldades, os anseios e o0 processo de aprendizagem de
lingua inglesa (doravante LI) de alunos dentro de uma sala de aula, mesmo que de

forma remota tem sido, até entdo, enriquecedor em nossa formagéao docente.
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O grupo 1 (2° bimestre) ficou com o género Carta de Leitor e realizou o

planejamento e a execugdo da Sequéncia Didatica a partir de materiais que
valorizassem os multiletramentos, conceito esse que sempre € pauta em nossas
reunides, definido grandiosamente por Rojo (2012, p. 13) onde a jungdo de dois
outros termos, a multiculturalidade, construida a partir da globalizagcdo e de
diferentes sociedades e seus contextos; e a multimodalidade semidtica,
desenvolvida a partir de textos e suas ferramentas de comunicag¢éo e informagao.

Quando recebemos a proposta de trabalhar sobre o género Carta de leitor,
houve um preocupagao inicial. Sabemos que o género nao é tado conhecido assim
pelo publico adolescente. Hoje com a difusdo dos meios digitais de comunicagao
onde os espagos de participagao popular se tornam cada vez mais presentes nos
diferentes meios: redes sociais, sites de noticias, etc., reconhecemos que talvez o
género carta de leitor tenha sofrido uma espécie de ressignificagcao.

Partimos da ideia de que carta tem suas caracteristicas fundamentais:
emissor, receptor, data, saudagéo, corpo de texto que traz exposicao de uma
opinido, divergente ou elogiosa, despedida, etc..., mas, para além da compreensao
de tudo isso, € essencial se apropriar do assunto que movimenta a intengdo da
carta. Logicamente, buscamos trabalhar um assunto mais voga naquela época (abril

e maio de 2021): a questao da vacina contra a Covid-19.

+
FDA Set to Authorize
Pfizer Vaccine for

Adolescents by Early
Next Week

THIS IS THE READER”S LETTER ABOUT THE NEW

The New1ork Times

Authorized use of the Pfizer-BioNTech
C r ad ts

Qv A

Fonte: slides Aula 1 — 2° bimestre (Acervo pessoal)

Trouxemos para as aulas as noticias mais recentes que conseguiamos
sobre o0 assunto, para que os alunos pudessem interagir e questionar durante nossa
regéncia. No primeiro slide trouxemos uma noticia sobre a autorizagdo da vacina

Pfizer® para adolescents nos EUA, no segundo, uma carta de leitor sobre a noticia,
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| publicada no préprio site: The New York Times. Destacamos a opinidao do emissor
favoravel a vacinagdo, ressaltamos a argumentacdo que deu sustentacdo e
credibilidade ao ponto de vista defendido pelo leitor. Trazer esse debate gerou um
movimento que, nas palavras de Rojo (2012) traz novas possibilidades de expressar
nos diversos contextos, comunicar por meio de ferramentas (tecnologias)
contemporaneas.

Nesse prisma, ndo conhecemos limites para esse exercicio e a sala de aula
pode ser nosso palco para discutir nossos problemas e conflitos diversos.
Ressaltamos o poder da argumentagdo critica para se conquistar aderéncia dos
leitores em favor do nosso posicionament. Por fim, as aulas possuiam também o
estudo de palavras cognatas, estratégias de leituras para a compreenséo dos textos
em lingua-alvo, até porque, ndo abrimos mao do material auténtico para a

elaboracido do nosso material de ensino, como se pode ver abaixo:

= susorons | 2 IR ~« StarTribune

Home Local Sports Business Opinion Variety Obituaries Classifieds

ETTERS

Readers Write: Mask-wearing, —
electric vehicles, returning to work Opinion: Get a vaccine and live without worry

Too little, too soon.

MAY 18, 2021 — 5:45PM

A discarded surgical mask in downtown Minneapolis Thursday. ] Aaron Lavinsky «
aaron.lavinsky@startribune.com Feature photos taken in Minneapolis, Minn. on
Thursday. March 26, 2020.

Fonte: Slides aula 2 (2 Bimestre) Acervo Pessoal

Consideramos que a agao proposta por meio das trés aulas realizadas
trouxe a compreensao de um problema que diz respeito a participagéo efetiva de
cada um deles na cosntrugao da sociedade. A intengao de fazer-nos compreendidas
através do género proposto foi de colocar, através das aulas, cada aluno em um
lugar de protagonismo no qual eles reflitam “sobre o mundo em que se vive” e ajam
de maneira critica e criativa (SILVESTRE, 2014).
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Em sequéncia, passamos a descricdo da proposta desenvolvida pela
proxima equipe. O grupo 2 (3° bimestre), que ficou com o género Poema, realizou a
Sequéncia Didatica da regéncia a partir das perspectivas dos letramentos criticos,
multiletramentos e multimodalidade. Em relagcao aos letramentos criticos, a partir dos
estudos de Silvestre (2014) procuramos encontrar poemas que fossem significativos
para o contexto dos estudantes (a vida adolescente, por exemplo), mas também que
abordassem temas sociais, como aconteceu na primeira aula que tivemos a
oportunidade de apresentar o seguinte poema com o intuito de levarem os

estudantes a refletirem sobre a questéao racial:

I, too, sing America,

I am the darker brother.
They send me to eat in the
kitchen
When company comes,
But | laugh,

And eat well,

And grow strong.

Tomorrow,

I'll be at the table
When company comes.,
Nobody'll dare
Say to me,

“Eat in the kitchen,”
Then.

Besides,
They'll see how beautiful l am
And be ashamed—

I, too, am America.

Right answer

Langston Hughes foi um poeta negro americano que viveu no século XX e escreveu /, foo em
1932. No poema, a personagem descreve uma prética racista que provoca nela um sentimento de

O coragem, pela superagao.
b) vergonha, pelo retraimento.

c) compreensao, pela aceitacao.

C=32=9
[ ]
C==d
[eems ]
C=2=9
Cnd F
C=2=d
€=2=9
C=25d
Cag=d
[t ]
[omn ]
[0 ]
C=gd
[ ==t ]
Cup=d

d) superioridade, pela arrogéncia.

e) resignagao, pela submissdo.

Fonte: slides — Aula 1 (3° bimestre) Acervo pessoal

Ja no inicio da execugdo da nossa Sequéncia Didatica sobre o género
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Poemas na turma do primeiro ano A e B online, ja tivemos o objetivo de trazer o

género a ser estudado de forma mais contextualizada. As questdes de estrutura do
poema: rimas, estrofes, ritmos, versos, etc. sdo, sem duvida, saberes importantes
que os alunos podem aprender/reconhecer, e até trabalhamos de forma simultanea
durante as aulas utilizando os slides e atividades, mas o que da sentido ao trabalhar
0 género “Poemas” é o fato de ele trazer no seu bojo o tema racial. Isso sobressalta
em nosso olhar critico sedento de problematizagéo.

O assunto em questao traz discussdes complexas e relevantes em qualquer
espaco social. Para tal, para além da compreensdo dos elementos meramente
formais envolvendo o género poema, quisemos “tocar” nessa questdo e
problematizar alguns pontos em colaborag&o com os alunos a fim de “dar sentido” a
nossa proposta. O poema trata de praticas racistas sofridas. Assim, esse é/pode ser,
sem duvida, um momento de reflexdo a partir da nossa realidade social tdo injusta,
na maioria das vezes, com as pessoas negras, ao remontar nossa histéria desde a
colonizagdo. No poema em questédo, a atitude da personagem foi de superagéao pela
coragem. Mas a questao que fica é: quais sao as reagdes/sentimentos das pessoas
vitimadas? como se sentem? como lidamos com as atitudes racistas em nosso
meio? onde elas sdao mais evidenciadas? como e por que se manifestam? Como
resistir/‘combater?

Tal proposta ainda traz outro potencial de discussao que é sobre a propria
identidade negra do poeta americano Hughes. Trazer esse historico e tragar a
historia de luta e resisténcia dele e de tantos outros icones negros mundialmente
conhecidos (Nelson Mandela, Martin Luther King Jr, o préprio Machado de Assis),
com certeza, enriquecem essa discussao e propiciam espagos de conscientizagao
critica capazes de combater varios discursos racistas e preconceituosos circulantes
em nossa nossa sociedade.

Propusemos também ao final das nossas aulas nas turmas, a declamacao de
um poema por meio de videos, audios ou até mesmo a utilizacao de aplicativos que

facilitassem os mesmos, como o “TIK TOk” . Também propusemos a analise

ampla, (como o contexto e suas estruturas) de um poema que os proprios alunos

escolhessem e como recursos para a realizagdo eles poderiam fazer podcast ou
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videos, audios e/ou também utilizagdo de aplicativos como “Instagram e Tik Tok” ,

a fim de propiciar a multiplicidade cultural das populagbes e a multiplicidade

semidtica de textos que informam e se comunicam.

Consideracgoes Finais

Participar do projeto do PIBID é de grande importéncia, pois nosso
crescimento profissional, tanto como pessoal cresce a cada dia mais, trabalhar com
os alunos e acompanhar através das aulas remotas nos enriqueceu muito, uma vez
que, olhamos a sala de aula com um olhar diferente do habitual, aprendemos com a
professora supervisora as delicias e os ossos do oficio e principalmente aprendemos
observando os alunos.

Nossos objetivos em romper com paradigmas da LE e da relagdo de
dependéncia professor/aluno vém de toda nossa trajetéria universitaria, mas
principalmente pelas discussdes promovidas durante nossa participagcao do PIBID.
A lingua inglesa é enriquecedora para todos e sendo uma lingua que os alunos nao
tem convivéncia a todo momento, temos que utilizar de estratégias para facilitar a
aprendizagem deles e motiva-los a aprender a cada dia mais.

Conclui-se, que os estudos tedricos sobre os multiletramentros e
multimodalidade foi fundamental para a elaboracdao dos materiais e recursos
utilizados na regéncia das aulas, cada material preparado foi pensado em formas de
materializar as teorias nas praticas, visando o ensino-aprendizagem dos educandos

de maneira colaborativa e na construgéo de cidadaos pensadores criticos.

Agradecimentos

Agradecemos a CAPES, pelo incentivo através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID)
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FERRAMENTAS TECNOLOGICAS: LEITURA E ENRIQUECIMENTO DO
VOCABULARIO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Giovana Rodrigues Alves* (IC)!, Jéssica Carvalho (FM)?, Sonia Bessa (PQ)3.

Resumo: O mundo globalizado impde a utilizacdo massiva das tecnologias, e as redes de ensinos
pressionadas, tem usado cada vez mais ferramentas tecnoldgicas. Esse artigo tem como objetivo
apresentar e descrever um leque de atividades desenvolvidas por estudantes de pedagogia com a
utilizacdo de ferramentas tecnolégicas no processo de alfabetizagdo e letramento, registrar as
percepcdes, atitudes e reacBes das criangas ao conviver com essa forma de trabalho. Participaram
vinte e dois estudantes do 1° ano do ensino fundamental em processo de alfabetizacdo da cidade
goiana. Devido ao contexto de pandemia e distanciamento social, ndo foi possivel conhecer de perto
como ocorreu a recepcao das atividades pelos pais e pelos alunos. Porém a quantidade de
participacé@o na resolugdo das atividades foi mais satisfatoria do que em relagdo as Ultimas regéncias
as quais ndo foram aplicadas por meio de jogos eletrdnicos. As atividades priorizaram a competéncia
leitora das criangas e o enriquecimento do vocabulario com o surgimento de novas palavras
despertando o interesse das criancas. A maioria da turma desenvolveu satisfatoriamente essas
habilidades a partir dos procedimentos estabelecidos. Os resultados foram satisfatérios e indicaram
um nivel de interesse alto para a execucao das atividades.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Tecnologias. Games educacionais.

Introducéao

O presente trabalho incentiva a analise e reflexdo acerca da utilizacdo de
ferramentas tecnoldgicas na fase da alfabetizacdo escolar. Em tempo de pandemia,
os professores tiveram que recorrer as tecnologias e se reinventarem a fim de reter a
atencdo das criancas e manté-los com um minimo de aprendizagem. Durante o
periodo da pandemia da covid-19, iniciou-se o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Goias, cujo foco central é a aprendizagem inicial da lingua escrita/alfabetizacao e
letramento. Limitados pelo isolamento social e tendo como Unica fonte de acesso as
criancas do 1° ano do ensino fundamental as redes sociais, em especial 0 WhatsApp,
estudantes de Pedagogia, professores, coordenadores e supervisores buscaram,
com criatividade, encontrar alternativas de manter as criancas interessadas,
motivadas e focadas na aprendizagem e na medida do possivel com autonomia.

Esse artigo tem como objetivo apresentar e descrever um leque de atividades
desenvolvidas por estudantes de pedagogia com a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas no processo de alfabetizacdo e letramento e registrar as percepcoes,

atitudes e reacgdes das criancas ao conviver com essa forma de trabalho.

! Estudante de Graduacdo curso de Pedagogia UEG — Formosa, bolsista do PIBID. E-mail:
giovanaralves183@gmail.com
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As tecnologias digitais fazem parte do cotidiano das pessoas, € um fenébmeno

global, com crescimento irreversivel. Com o advento da pandemia da covid-19
houve uma adesao macica as tecnologias sociais em todas as esferas da sociedade.
As ferramentas tecnoldgicas foram amplamente utilizadas nos processos de ensino
aprendizagem, deixou de ser uma opgao e passou a ser uma necessidade. A Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil 2017) propés a utlizagdo das
ferramentas tecnolégicas como uma das competéncias gerais prevista para a

educacdao basica. Cabe as criancas e adolescentes da educacéao basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informag@es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL 2017 p. 9).

Nesse sentido, incluir as tecnologias digitais desde a educacéo infantil ndo se
trata de utiliza-las somente como meio ou suporte para despertar o interesse do
aluno e promover aprendizagem, mas também de inseri-los no mundo digital para
gue construam conhecimento das possibilidades de interacdo e aquisicdo de
conhecimento existentes nesse meio desde o inicio da sua trajetoria escolar.

Pinheiro (2018) destaca o fendmeno da valorizacado de aparelhos eletronicos
nos ultimos anos como meio de resolucdo de problemas da vida cotidiana assim
como para atingir objetivos no campo escolar, académico, profissional e social.
Jovens e criancas estdo tendo cada vez mais acesso aos aparelhos tecnolégicos,
seja para abrir contas em redes sociais, jogar ou se comunicar remotamente com
amigos e ou familiares. Por esse motivo, as escolas estdo procurando reciclar a sua
cultura de ensino se adaptando aos fenémenos sociais inserindo recursos
tecnolégicos como meio de desenvolver o aprendizado dos alunos. Para Coscarelli
(2018, p. 36), “precisamos ter familiaridade com essas ferramentas e tecnologias e
saber explorar o potencial delas como usudrios e como profissionais da educacéo,
sabendo, assim, usa-las como recurso pedagogico.” Trazendo para o contexto de
pandemia, novas estratégias de ensino tiveram que ser tracadas de modo a nao
deixar que as criangas tenham prejuizo no seu processo de ensino aprendizagem.

Torna-se necessario a reinvencao por parte dos professores em suas acdes
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pedagodgicas. Para Leao (2015, p. 655) “os jogos pedagdgicos podem ser fortes

aliados do professor no processo de aquisicdo de escrita, desde que o professor
tenha consciéncia dos problemas de escrita apresentados pelos alunos bem como
as caracteristicas especificas de cada jogo, o que requer planejamento a partir de
objetivos bem definidos”.

Em relacdo aos jogos, Ledo (2015), afirma que € possivel despertar nas
criangcas a motivacao, a expressividade, a imaginacao, a linguagem comunicativa, a
atencdo, a concentracao, o raciocinio légico, e podem englobar diferentes areas do
conhecimento, por isso constitui-se como um recurso no processo de
alfabetizac&ol/letramento.

Tendo isso em vista, a utilizacdo de plataformas digitais pode favorecer o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, da memodria, aléem de contemplar de maneira
Iadica o conhecimento do mundo das letras e suas formacdes.

Cunha (2019) cita um exemplo da utilizacdo das ferramentas tecnolodgicas no
ambiente escolar, ao fazer mencéo a importancia do desenho e da pintura. A autora
nos lembra que desde cedo as criangcas convivem com imagens midiaticas e
impressas, como o ato de fotografar, manipular e editar imagem nos computadores,
e que essas podem ser acrescentadas ao conhecimento das criancas em relacdo a
producédo de imagens, desenhos e pinturas.

De acordo com Santos (2018) os jogos digitais também podem favorecer o
desenvolvimento cognitivo da crianga”. Conforme ele, ndo € s6 por conter em si
caracteristicas semelhantes as de jogos nado digitais, mas também porque estédo
mais proximas das criancas atuais, usuarias recorrentes de recursos digitais. O jogo
eletrénico sem fins educacionais ja faz parte do cotidiano das criancas e podemos
dizer que ha aprendizagem até quando ndo é a intencéo. E através dos diferentes
tipos de jogos que a crianca brinca naturalmente, cria estratégias e testa hipoteses
de forma espontanea, trazendo assim, grandes beneficios para o seu
desenvolvimento nas aprendizagens.

Em relacéo a alfabetizacao, Alves (2010) citado por Anjos e Mercado (2020, p.
5) destaca que “[...] O letramento em jogos eletrénicos pressupde a capacidade do

jogador em ler narrativas que podem envolver imagens, palavras e gestos, de modo
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a planejar, prever, memorizar e tragar estratégias para avangar no jogo”.

A insercdo dos jogos nos processos de alfabetizacdo e letramento, podera
contribuir de forma significativa para o avanco da leitura e escrita. Contudo Silva e
Petry (2018) fazem um alerta importante para o papel do professor:

Para que possamos utilizar o jogo digital na perspectiva do letramento, ou
seja, no uso social da leitura e escrita, o professor precisa aparecer como 0
agente que deve mediar, orientar, incentivar o debate, estimular os
discentes a pensar e, na interagdo com o jogo, fazer uso da lingua escrita e
da leitura para se comunicar, interagir com o jogo e com os demais colegas.
(p. 1152)

A mediacdo da atividade pelo docente constitui um elemento fundamental
para que as criangas consigam aprender. Dessa forma, além de contribuir para os
processos de alfabetizacdo e letramento, os jogos também oportunizam aos alunos,
aprenderem a respeitar regras, ajuda no desenvolvimento da construcdo da
identidade e a se socializar de forma espontanea. Na educacéo, se faz necessario
trazer inovagbes e sempre procurar caminhos de reinventar para obter uma
aprendizagem efetiva.

O uso de games e recursos tecnoldgicos pode ser um facilitador do processo
de alfabetizacdo e o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonolégica.
Embora a alfabetizacdo possa acontecer sem a utilizacdo destes recursos, a
introducdo de novas ferramentas pode facilitar o processo, unindo conteudo,
tecnologia e ludicidade. Para Santos Rivera e Oliveira (2020, p.3) no contexto da
alfabetizacdo os games oferecem possibilidades de a crianga compreender “[...] a
estrutura da escrita e a logica de seu funcionamento por meio de recursos
multimidiaticos e dos desafios propostos na mecéanica do jogo. Estes elementos
tornam os games recursos significativos para os alunos”. Esses autores partindo do
pressuposto de que criancas em idade de seis anos em diante ja estédo
familiarizadas com ferramentas tecnolOgicas atuais, desenvolveu atividades de
interpretacdo de texto, consciéncia fonoldgica da letra F e rimas, utilizando games
digitas para a aplicacdo das mesmas, através da plataforma digital WordwWall. Os
resultados verificados indicaram o desenvolvimento de habilidades de consciéncia

fonologica.
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Material e Métodos

analitico, interpretativo e descritivo. Participaram vinte e quatro criancas do 1° ano
do ensino fundamental, com idade entre seis e sete anos, uma professora regente
de classe formada em Pedagogia e trés estudantes de Pedagogia bolsistas do
Programa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID.

No periodo entre os meses de marco e junho de 2021 ocorreram cinco
observacdes em sala de aula e nove intervencdes pedagoégicas em uma turma de 1°
ano do ensino fundamental de escola publica do municipio de Formosa-GO. Todas
as observacOes e intervencfes pedagogicas foram feitas pelo sistema de Regime
Especial de Aulas Nao Presenciais (REANP), em consequéncia da pandemia da
covid-19. Os encontros tiveram duracdo de quatro horas totalizando 56 horas entre
observacgéao e intervencao pedagogica.

Foram utilizadas atividades adaptadas de HEINZEN (2016), MORAES (1970)
e OLIVEIRA (2020), assim como foi criado um material didatico pelos (as) proprios
(as) estudantes pesquisadores. Todas as intervencdes pedagodgicas foram
realizadas pelo sistema de REANP — Regime Especial de Aulas Nao Presenciais,
gue consiste em aulas online e atividades impressas.

Quadro 1 — atividades realizadas durante as intervenc¢des pedagogicas.

Nome da atividade Descricao Objetivos e/ou aprendizagem
esperada

Historia para Video-leitura da histéria Dona | - Despertar o interesse dos alunos

alfabetizar: Dona Letrinha. Producdo de games | pelo universo letrado por meio da

Letra do alfabeto e pela plataforma Wordwall sobre | ludicidade, na identificacé@o e escrita

Silva. interpretacdo de texto, jogo de | das letras do alfabeto.

HEINZEN, R.C.G. ligar palavras e jogo da meméria.

Dona Letra do
Alfabeto e Silva.
Florianépolis: Insular,
2016

Poesia “A foca” de Leitura com acompanhamento | Inserir o aluno na utilizagdo de games
MORAES, Vinicius. | audiovisual e escrita. Producdo | online para alfabetizacéo.

A Foca. Rio de | de games pela plataforma Word | Construir compreenséo e interpretacéo
Janeiro, 1970. Wall, sobre interpretacdo de | global do texto proposto.

texto, brincar de rimas, avido de
ligar palavras e letra F.

r realizacao
‘ www.cepe.ueg.br <O B e ' ’



Desafios e Perspectivas da

| ( " J 1, V& ©UD  universidade Publica
VIl Congresso de Ensino faz 91 - .
Pesquisa & Extenso da UEG e A para o P6s-Pandemia .

Parlenda: “Batatinha | Leitura com acompanhamento | - Inserir o aluno na utilizacéo de

quando nasce”. de audiovisual e escrita. Elaboracdo | games online para alfabetizagéo;
ROMERQO Silvio. de video para os alunos | -Estimular no aluno o prazer da leitura;
Batatinha Quando dramatizarem o0 contexto da | -Reconhecer palavras do texto de
Nasce. 1885. parlenda. Producdo de games | acordo com o nome de imagens;

pela plataforma disponivel na | -Estimular a consciéncia fonolégica em
internet Word Wall sobre ligar as | relagao as palavras “inha” e “40”.
imagens aos seus nomes

correspondentes.

Fonte: Os autores.

Resultados e Discussao

Antes de iniciar as intervencdes, foi necessaria muita discusséo, estudo e
contato com diferentes referenciais teoricos, a fim de descobrir a melhor forma de
aplicar as atividades sem fugir da proposta PIBID. A decis&o de utilizar ferramentas
tecnoldgicas para o processo de alfabetizacao foi realizada em grupo, com o apoio
da professora regente de classe, a supervisora e a coordenadora do subprojeto. A
partir desta decisédo inicial, buscamos um site que possibilitasse a criagdo ou
formulacdo de jogos ludicos, infantis que contemplassem as propostas de
desenvolvimento a partir dos textos de literatura escolhidos; treinar a utilizacéo
dessa ferramenta para a producdo de atividades; encontrar uma formar de
disponibilizar a plataforma do jogo de modo que todos os alunos pudessem acessar
a ferramenta via celular ou computador e, ndo menos importante, explicar via
audio/video, de forma ludica, clara e objetiva sobre como eles deviam utilizar a
ferramenta, como abrir, como registrar sua participacdo e como responder. Tivemos
gue desenvolver habilidades que antes pareciam uma realidade futuristica, ou seja,
gue iriamos utilizar a ferramenta proposta apenas quando as escolas municipais
alcancassem um nivel de estrutura basica mais avancada do que temos hoje, como
computadores e tablets disponiveis para todas as criancas.

Nesse artigo iremos apresentar somente o percurso da parlenda “Batatinha
quando nasce”. A escolha do texto para intervencdo se deu por se tratar de uma
parlenda curta, de facil compreensao que explora a imaginacao e o prazer da leitura.
Contém rimas que auxiliam o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. A partir do
texto pudemos criar atividades que estimularam a capacidade de interpretacédo e a
identificacdo de imagens e seus respectivos nomes. A utilizacdo da ferramenta

tecnolégica em formato de game online, promoveu uma aprendizagem mais
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interativa e significativa para a producao do conhecimento do aluno.

Os games produzidos a partir da histéria proposta contaram com dois layouts
de jogos que tiveram como intuito o envolvimento da crianga tanto no aprendizado
da escrita alfabética quanto na diversdo. Apds a exploracdo do significado da
parlenda, com as criancas foi proposta a atividade da figura 1. Nessa atividade as
criancas tiveram como base a interpretagcéo de texto e ligacao de palavras com suas
respectivas ilustracoes.

Figura 1 - Primeira atividade de relacdo entre nomes e imagens.

p=d| =7 MAO BONECA
— | [P} BATATINHA PATO
N | GATO CORAGAO
o JOANINHA PAO

= =32

Fonte: Os autores.

A atividade da plataforma WordWall consistia em ligar as palavras as suas
determinadas imagens. Mediante as trés devolutivas dessa atividade, (Figura 2) foi
possivel concluir que os alunos tiveram facilidade em associar os sons das palavras
com as imagens, pois todos completaram em tempo habil e acertaram as oito
palavras propostas. As devolutivas realizadas no WordWall apresentaram uma
participacdo mais efetiva que nas atividades anteriormente propostas. A figura 2
refere-se a descricdo com a hora da resolucédo da atividade, quantidade de acertos,
guantidade de erros e o tempo utilizado para a resolugéo, respectivamente. A Ultima
coluna do lado direito indica o tempo que a crianca utilizou para responder, na

atividade descrita a terceira crianga levou 12,9 segundos para responde-la.

Figura 2 — Devolutivas da atividade que solicitava a associagao entre nomes e imagens.

Correto Incorreto
13:49 - 20 abr 2021 8 (0] 42.9
14:00 - 20 abr 2021 8 o] 34.7
19:10 - 20 abr 2021 8 o 12.9

Fonte: Os autores.
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A segunda atividade proposta a partir da parlenda da batatinha consistiu em
pedir as criancas que assinalassem o que a menininha faz quando dorme. Trata-se

de uma questao de interpretacao de texto.

Figura 3 — Atividade de interpretacéo de texto na plataforma Wordwall.

DE ACORDO COM O TEXTO,
O QUE A MENININHA
FAZ QUANDO DORME?

A B
PULA A POE A

JANELA DO MAO NO
QUARTO CORACAO

1des >
Fonte: Os autores.

Mediante as seis devolutivas apresentadas para essa tarefa, foi possivel
concluir que os alunos tiveram facilidade na interpretacdo de texto, pois todos
completaram em tempo habil e com exatiddo. Houve algumas respostas incorretas,
mas em numero bem reduzido. Essas criancas sdo do 1° ano e o periodo da
aplicacdo da atividade foi o0 més de abril, a maior parte delas ainda ndo tem o
processo de alfabetizacédo concluido, predomina criancas nos niveis pré-silabico ou

silabico.

Figura 4 - Devolutivas das atividades de interpretacdo de texto.

Enviado Correto Incorreto Tempo
13:14 - 22 abr 2021 4 1 43.0
13:17 - 22 abr 2021 5 0 56.1
13:23 - 22 abr 2021 4 1 1:55
13:30 - 22 abr 2021 = 1 48.8
13:41 - 22 abr 2021 5 0 443
17:26 - 23 abr 2021 3 2 1:00

Fonte: Os autores.
Essas atividades bem elementares promoveram o trabalho com a

competéncia leitora das criancas a partir dos desafios na leitura do proprio Wordwall,
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gerou o enriquecimento do vocabulario, com o surgimento de novas palavras e

despertou o0 interesse das criangcas. A maioria da turma desenvolveu
satisfatoriamente essas habilidades a partir dos procedimentos estabelecidos. Para
Moraes et al. (2005) os jogos com palavras e situacBes ludicas permitem as
criancas brincar com as palavras, explorando, suas dimensfes graficas e sonoras, 0
autor acrescenta que o uso de jogos pressupde que as criancas tem o direito de

brincar com as palavras livremente sem que por isso tenham que ser treinadas.

Consideracdes Finais

Devido ao contexto de pandemia e distanciamento social, ndo foi possivel
conhecer de perto como ocorreu a recep¢do das atividades pelos pais e pelos
alunos. Porém a quantidade de participacdo na resolucdo das atividades foi mais
satisfatoria do que em relacdo as Ultimas regéncias. Nas atividades em que o
programa WordWall contabiliza quantidade de erros e acertos, pudemos ver nos
resultados obtidos que a maioria dos alunos tiveram 100% de acerto sobre as
guestdes propostas completando as atividades em um bom tempo, ndo chegando a
dois minutos. Os resultados foram satisfatorios e indicaram um nivel de interesse
alto para a execucao das atividades.

A maior dificuldade dos pais e professores nesse periodo da pandemia da
covid-19 € manter o interesse e a participacédo das criancas. O ambiente virtual foge
a propria natureza da crianga como explica Mantovani de Assis (2013), a interacao
social € indispensavel ao criar condi¢cbes favoraveis para que cada um se
desenvolva na medida de suas possibilidades e para o desenvolvimento do
pensamento. Ao utilizar essa plataforma de games, as criancas deram respostas
positivas, contudo os recursos tecnologicos ndo devem ser vistos como um fim em si
mesmo, mas como um meio nos processos de aprendizagem, em qualquer
conteltdo e faixa etaria dos estudantes, assim o papel do professor é fundamental,
para que a atividade ndo se resuma a um mero entretenimento, ou que seja um fim

em si mesma.
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Resumo: O presente artigo objetiva apresentar as primeiras impressdes, experiéncias, vivéncias e
praticas desenvolvidas no ambito do PIBID - Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia, bem
como refletir sobre as contribuicdes deste para os futuros professores. A alfabetizacédo é o tema do
PIBID 2020 e 2021, e permeia todo o processo de ensino e aprendizagem do 1° ao 5° ano.
Alfabetizar e contribuir para a formacéo dos professores alfabetizadores é o foco do Subprojeto de
Pedagogia de Campos Belos. Enquanto projeto da escola, n6s futuros professores estamos
desenvolvendo a docéncia nesta perspectiva. Alfabetizar € uma tarefa complexa e requer o dominio
de saberes especificos por parte do professor, pois a formagdo da crianca é continua e quando o
professor ndo obtém éxito no processo de alfabetizagdo, a crianga certamente ter prejuizos no
decorrer de toda Educacdo Bésica. Por esta razdo, projetos que possibilitem o professor em
formagédo estar em contato com a escola e as préticas de alfabetizacdo desenvolvidas na sala de aula
sdo imprescindiveis.

Palavras- chave: PIBID. Formacgé&o. Escola. Vivéncias.

Introducéo

O presente artigo tem por objetivo relatar experiéncias e praticas
desenvolvidas em colaboragdo com outra bolsista no decorrer do programa PIBID,
momento em que adentramos o ambiente escolar e entramos em contato direto com
as préaticas educativas desenvolvidas na escola. Pretende também ressaltar a
importancia deste para a formacdo de professores, bem como refletir sobre os
resultados do periodo que participamos do programa.

Quando o assunto é a formacdo de professores, temas relacionados a
importancia do ndo descuidar da educacao, tampouco da alfabetizacdo que € o
inicio de todo o processo de desenvolvimento da crianca entra em pauta. A
alfabetizacdo na perspectiva de Freire (1987), na obra “Pedagogia do Oprimido”, &
abordada como o ato de ensinar os sujeitos a escreverem sua vida, biografando-se,
historiando-se.”. De modo que compreenda o seu papel na sociedade e na historia.

Alfabetizar requer amor, assim como em tudo que fazemos, mas requer saberes

especificos por parte dos educadores. Para que a educacdo alcance os resultados
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esperados é preciso investir na formacao dos educadores. Desta forma o professor

em formacdo ndo deve estar alheio aos processos pelos quais as criancas
aprendem, apropriando-se destes conhecimentos para dar sentido a sua pratica
educativa. Conforme Silva (2009, p.11) a formagéo dos professores alfabetizadores
precisa contemplar conhecimentos sobre o0s processos pelos quais os alunos
aprendem a ler e a escrever, as formas de intervencao, conteidos e metodologias
gue podem ajudar o professor alfabetizador em seu trabalho diario com diferentes
alunos.

Por meio do PIBID foi possivel perceber o abismo entre os saberes adquiridos
nas universidades e os fazeres indispensaveis para a pratica docente. Pratica e
teoria se distanciam, aumentando a lacuna entre o que se Ié e 0 que realmente se
faz na escola. Outro ponto crucial, € que o curso de pedagogia ndo nos da esta
formacao de professor alfabetizador. Nao nos prepara para a realidade que vamos
nos deparar quando adentramos na sala de aula. H4 muita diferenca entre a

formacéo do pedagogo e a prética exteriorizada durante o exercicio do trabalho.

Material e Métodos

A metodologia utilizada no desenvolvimento desse trabalho foi a observacdo participante
embasada em Yin (2001, p. 116) na qual segundo o referido autor, 0 pesquisador assume
papeis para além da simples observacgédo, a atua no contexto pesquisado. Tendo em vistas o
papel do bolsista pibidiano no que se refere a atuacéo junto a escola no contexto do Pibid, o
referido trabalho é resultado de experiéncias vivenciadas no dia a dia da sala de aula e

significado sob a luz das teorias discutidas no na universidade.

Resultados e Discussao

A contribuicédo do PIBID para a formacgéo de professores

Desde que teve inicio em 2017, o Programa de Iniciacdo a Docéncia, prop6s
se a melhorar o processo de formacdo de professores, por meio da inser¢cdo dos
estudantes de licenciatura no ambiente escolar nos primeiros anos da sua formacao
académica. Implantado pelo Ministério da Educacdo, o programa enaltece a
importancia do estimulo de préticas caracteristicas da docéncia e experiéncias
metodoldgicas, tornando a escola publica 0 ambiente propicio para se construir e

desenvolver o conhecimento do professor.
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Os alunos de graduagé&o terminavam 0 curso apenas com a experiéncia do

estagio, sem saberes profundos da sua futura profissdo, mas o PIBID, possibilita aos
bolsistas estar envolvidos no contexto escolar, fazer parte e adquirir experiéncias
para futuramente assumir a sala de aula, lidar com os alunos e pais, participar do
conselho de classe, envolver- se com as questdes que permeiam o ambiente escolar.

O processo de formacdo docente ndo tem favorecido a articulacdo entre a
teoria e a pratica, pois ha muita distancia entre o que se diz na universidade e o que
se vivencia no chdo da escola. Nao que na teoria, a pratica seja outra, mas porque
h& elementos do fazer docente que n&o experimentamos na universidade e
elementos da formacdo docente que ndo se vivencia na universidade. Em
conformidade com Freire (1987, p. 66) “ndo deve haver distancia entre o que se diz
e 0 que se faz, entre a palavra e a agéo, entre teoria e pratica [...].”

Este tem sido o objetivo do Programa de Iniciagdo a Docéncia, extinguir a
lacuna existente entre o aluno e seu local de trabalho, afim de que o conhecimento
da realidade escolar por parte do licenciando, qualifique a sua formac&o profissional.

Conhecer o futuro local de trabalho, antes de terminar a sua formacéo € uma
forma de o aluno dos cursos de graduacéo, adaptar se a realidade escolar e sentir
se parte dela. O fato de o programa inserir o aluno por um tempo maior na escola
permite desfazer a visdo superficial e mistificada que este possa ter da educacéo.
Estar envolvido diretamente nos assuntos da escola, fazer parte de projetos, estar
em regéncia, estas sao experiéncias capazes de transformar a formacao do bolsista
e fazer nascer um novo olhar sobre a profissédo docente.

Sobre a importancia da pratica, Freire (1987, p.38) diz que a praxis € vista
como um instrumento utilizado para que seja possivel ocorrer uma transformacéo
verdadeira, pois é necessario conhecer a realidade para agir sobre ela. Estar
inserida neste contexto nos permitem refletir sobre a lacuna que existe entre a
pratica e a teoria permitindo-nos pensar sobre o futuro professor que queremos nos
tornar e o que poderia ser mudado para que as teorias aprendidas na universidades

amparasse a nossa pratica enquanto educador.
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Saberes Necessérios a Prética Docente: a escola na formagéo de professores

Devido a pandemia do Covid-19, o processo de ensinar e aprender sofreram
mudancgas significativas, conforme a insercdo emergencial das tecnologias no
cenario educacional. A educacdo que ha tempos esteve sujeita a um modelo
convencional, na sala de aula fisica, em instantes foi transferida para a sala de aula
virtual, modificando todo o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto é importante questionar: quais saberes necessarios ao
professor para que possa ensinar em tempos de pandemia? Conforme Tardif (2002
p.175) as condi¢cbes para ensinar, vdo além do conhecimento dos contetdos
especificos das disciplinas, ou da sua area de formacdo. Na visdo do autor, tais
conhecimentos sdo necessarios, mas nao o suficiente, e ndo garante a competéncia
dos professores, fazendo jus, a necessaria capacitacao destes profissionais para o
novo ambiente de ensino.

Apenas o dominio dos conhecimentos especificos de sua area nédo faz do
professor bom ou mal profissional, é necessario que estes saberes embasem a sua
pratica enquanto educador. E em tempos de pandemia, para que a educacgao
alcance os resultados esperados € necessario bem mais que saberes especificos,
pois educar mais do que nunca, tornou-se um ato de amor e muita dedicacédo. O
alcance do professor ao aluno vai depender da relacdo de afetividade construida
entre eles. Até mesmo esta relacdo foi afetada devido ao contato virtual,
impossibilitando o professor de desenvolver métodos de ensino que supram as
necessidades individuais de aprendizagem de cada aluno. Desta forma, programas
como o PIBID permitem diminuir a distancia entre o saber e o fazer docente.

Na universidade aprendemos sobre os niveis de desenvolvimento das
criancas, como elas aprendem, o0s saberes necessarios para cada fase. No
ambiente escolar vemos como estes saberes sdo construidos. E necessario reduzir
a distancia entre a universidade e a escola, assim como se faz indispensavel nao
existir lacuna entre o que se diz e o que se faz. E essencial para o sucesso da
formacéo de professores, estar em contato com a realidade escolar. Universidade e

escola, estes dois ambientes se configuram como 0S principais espacos de
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formacao docente. A universidade oferece suporte teorico e cientifico ao aluno. A

escola permite a construcdo do conhecimento da realidade da profissdo. Sobre o
papel da universidade e da escola na formacéo do professor, Novoa (2003) enfatiza
que:

E evidente que a universidade tem um papel importante a desempenhar na
formacao de professores. Por raz8es de prestigio, de sustentagdo cientifica,
de producdo cultural. Mas a bagagem essencial ao professor adquire-se na
escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Essa
reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie de geragdo espontanea. Tem
regras e métodos proprios. (NOVOA, 2003, p.5)

A escola por possibilitar ao aluno do curso de graduacao refletir sobre a sua
pratica, ao mesmo tempo em que o molda como educador, é o principal ambiente
formador do professor. No ambiente escolar, por meio das experiéncias e vivéncias,
este podera refletir sobre a sua prépria formacédo. Percebe-se que embora os
saberes cientificos sejam fundamentais para a formacéo dos professores, estar em
contato com o futuro local de trabalho destes profissionais é de extrema importancia
também. Esta aproximacéao entre o aluno e o seu futuro local de trabalho contribuem
tanto para a valorizacdo do magistério, quanto para que o aluno perceba a

articulagao entre a teoria e a pratica.
Relato de Experiéncia

Geralmente quem ingressa em um curso de graduacao s6 tem contato com a
escola durante o periodo de estagio. O Programa de Bolsa de iniciacdo a Docéncia-
PIBID, possibilita um contato maior entre o ambiente de formacdo e o local de
atuacao dos alunos (escola). Para quem sonhou a vida toda em ser professor, ao se
deparar entre os conteldos da universidade e a pratica docente e perceber a
distancia entre eles é desafiador.

De imediato, € importante deixar claro, que o objetivo deste trabalho e
apresentar e discutir as situagdes que vivenciamos no decorrer do programa e a
forma como cada uma destas experiéncias tem contribuido para a reflexdo sobre a
minha futura profissdo. Antes de sermos inseridas nos grupos da escola, apos a

orientacdo da coordenadora de area do PIBID realizamos dois cursos na plataforma
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digital AVAMEC: A BNCC Na Educacao Infantil e Praticas de Alfabetizagdo, ambos

pensados e discutidos nos preparar o exercicio do trabalho no programa cujo
objetivo é a alfabetizac&o. Tendo em vista que as praticas de alfabetizacdo adotadas
aqui no Brasil sdo baseadas no construtivismo, pensadas sob a perspectiva da
Emilia Ferreiro que se debruca sobre o que o aluno esta aprendendo e ndo como o
professor esta ensinado. Realidade diferente das vivenciadas nas escolas.

Para Alfabetizar uma crianca é necessario que saibamos respeitar o tempo de
aprendizagem de cada aluno, reconhecer cada fase desta e ajuda-la a construir
seus proprios conhecimentos. Ainda sobre o processo de alfabetizacéo:

Progredir na alfabetizacdo adentro ndo é uma jornada tranquila.
Encontram-se muitos altos e baixos nesse caminho, cujos
significados precisam ser compreendidos. Como qualquer outro

s

conhecimento no dominio cognitivo, € uma aventura excitante,
repleta de incertezas, com muitos momentos criticos, nos quais €&
dificil manter ansiedade sob controle. (FERREIRO, 2001, p.57)

Ao adentrar no ambiente escolar, estava movida por forte emog&o. Primeiro
por estar participando do programa na mesma escola que cursei 0 ensino
fundamental: Escola Municipal Professor José Pereira da Silva. Segundo porque
ensinar € o meu sonho.

Aos poucos fomos nos inserindo a realidade da escola. O contato com os pais,
alunos e professores, mostrou-se desafiador mesmo on-line. Durante as aulas,
observei que a imagem que se tem do professor atualmente € que deve ser alguém
perfeito ao falar, escrever, se expressar, enfim, alguém detentor do conhecimento e
de todas as virtudes. O dialogo tornou-se ferramenta mais que indispensavel para a
manutencdo das aulas e qualquer palavra dita fora do padrdo da norma culta é
considerada errada, embora nao interfira no entendimento da mensagem.

Assim como é perceptivel a diferenca entre a teoria aprendida na
universidade com a pratica exercida na escola, também é percebida que alguns
objetivos do PIBID n&do conseguem ser alcancados. Tendo em vista que o objetivo
principal do programa é proporcionar aos estudantes de graduacdo um
conhecimento prévio de sua profissdo, promovendo maior valorizacdo do magistério
e elevando o nivel de qualificagéo destes futuros profissionais.

N&o posso afirmar se essa situagcdo se da devido as circunstancias da
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pandemia, onde os profissionais da educacao estdo sobre estresse constante e se

veem obrigados a instruir sua turma e os alunos de graduacdo. Talvez seja uma
situacdo inédita, como a pandemia, futuros professores alheios ao planejamento de
aula, resumidos a roteiros prontos, a procurar videos e atividades sem saber o
motivo pelo qual o aluno tem que aprender este contetdo.

Rotineiramente percebe-se a preocupacdo do professor em correr com 0s
conteudos, sem se preocupar se 0 aluno aprendeu o conteudo anterior. Ser
professor ndo é so6 professar conteudos, pois quando a docéncia € transmitida desta
forma ela perde a possibilidade de humanizar o aluno. Mesmo percebendo as
dificuldades dos alunos o professor deve partir para a aplicacdo de novos conteudos,
pois, estes sdo indispensaveis para 0s anos seguintes.

Umas das dificuldades que pude observar, da-se ao nivel de dificuldades de
aprendizagem das turmas do quarto e quinto ano. Ha criancas que ndo sabem a
tabuada, e possuem dificuldade extrema com a leitura e com a escrita e infelizmente
devido ao atual modelo de ensino estamos impotentes diante da situacao.

Em conformidade com FERREIRO (2010) alfabetizar ndo é simplesmente ler
ou nao ler. A experiéncia com a turma nos permitem dizer que ha criancas nestas
duas turmas que ndo léem e ndo escrevem. Nao sao alfabetizadas. Ha diversas
turmas com criancas que possuem déficit de aprendizagem e pouco apoio para
estas de modo que ficam ainda mais prejudicadas.

Das experiéncias mais relevantes que coparticipei no projeto estdo a
construcdo de jogos pedagogicos, o incentivo a leitura por meio de historias e a
interacdo com os alunos por meio das aulas online. No momento que estamos no
ambiente escolar € que podemos observar o quanto € necessario a uniao da pratica
e da teoria. Quando nos pegamos a lembrar dos estagios de desenvolvimento e

aprendizagem e a forma como cada um passa a fazer sentido.

Consideracg0des Finais

O Programa de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia € de suma importancia para a
formacao de futuros professores. Estar em contato com a realidade escolar antes de

terminar a graduacgédo, além de agregar qualidade a formacéo, é fator decisivo para a
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escolha da carreira docente. Como j& citado no inicio deste trabalho, o tema do

PIBID 2020/2021 € Alfabetizacdo. Devido ao atual cenario pandémico que nos
encontramos, a educacéo foi impactada diretamente e ndo € possivel mensurar o
tamanho do prejuizo causado aos estudantes, tampouco saber se conseguiu cumprir
seus objetivos. O protagonismo da educagéo, que antes era do professor, passou a
ser do aluno e da familia, cabendo a ele ser o préprio responsavel pela sua
aprendizagem.

Durante o processo de formagdo dos estudantes de licenciatura, os
conhecimentos cientificos aprendidos nas universidades sédo tdo importantes quanto
o contato dos formandos com a escola, sendo a este Ultimo, o ambiente propicio
para a reflexdo sobre a pratica e também a respeito da sua prépria transformacgéao
como educador, visto que o dominio dos conhecimentos cientificos ndo sao
suficientes para tornar-se um bom educador.

Percebe-se que o PIBID permite a articulagdo entre a teoria e a prética, entre
a escola e a universidade, em um contexto que se mostrava inicialmente distante,
devido a falta de associacao dos contetdos aprendidos com a prética, mas durante
0 programa percebe-se que teoria e pratica sdo indissociaveis.
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HISTORIAS, POESIAS E FABULAS NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Jéssica Carvalho* (FM) Aline Lopes Ledo (IC)?, Fernanda Mendes da Trindade (IC)°, Giovana
Rodrigues AIves (IC) Henrique Santos Andrade (IC) Isllana Santos Llsboa (IC)°, Leidiane
Oliveira (I 3 Mariana Dias da Costa (IC) Nathalia Vieira de Abreu (IC) Tailine Correa de
Sousa (IC)", Sénia Bessa (PQ)"*

Resumo: As histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis, propicia a familiaridade com os livros, com
diferentes géneros literarios e permite as criancas construir hipéteses sobre a escrita. Esse relato tem
como objetivos apresentar um leque de atividades de literatura infantil, contos, poemas, histoérias,
parlendas com énfase em estratégias de leitura e escrita e de estratégias de producao de texto de
diferentes géneros textuais. Participaram de forma remota 25 criangcas do 3° ano do ensino
fundamental de escola municipal em Formosa-GO. Foi proposta uma intervencdo pedagdgica em
nove sessbes de quatro horas precedidas por 20 horas de observacdo. Todas as intervencdes
pedagogicas foram feitas pelo sistema de Regime Especial de Aulas Nao Presenciais, que consiste
em aulas online e atividades impressas em consequéncia da pandemia da covid-19 que impediu as
criancas o acesso presencial as salas de aula. Foram utilizadas atividades adaptadas de sites, livros,
materiais audiovisuais. Alguns materiais foram elaborados pelos estudantes pesquisadores. Com
essa turma somente 15% dos estudantes participaram efetivamente com devolutiva das atividades,
verificou-se que a maior parte das devolutivas foi feitas pelos pais das criancas. E possivel que
alguns fatores possam ter contribuido para essa realidade, a inser¢do do modelo, texto, interpretacéo
e atividades, ou as dificuldades inerentes a falta de interagao social.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ensino remoto. Intervencao. Aprendizagem.

Introdugao

Em 11 de abril de 2019 foi instituida pelo governo federal através do Ministério
da Educacao a Politica Nacional de Alfabetizacdo, especialmente direcionada aos
alunos que frequentam a pré-escola, 1° e 2° do ensino fundamental de escolas
publicas brasileiras. As novas definicbes apresentadas trazem objetivos concretos
sobre as politicas de alfabetizagdo. Alguns educadores e pesquisadores da area
divergiram sobre as propostas do novo documento e os documentos ja existentes,
destacando contraposicdes em relacdo a outros documentos. Morais (2019) enfatiza
que a Base Nacional Comum Curricular BNCC - Brasil (2017) recupera a
importancia das praticas sociais de leitura e escrita, inclui as multimodalidades e

coloca a importancia do trabalho sistematico de escrita alfabética, contudo o autor
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esclarece que a PNA contradiz a BNCC porque considera apenas uma parte e exclui

conceitos apresentados que sao essenciais para o processo de alfabetizacao.

O informativo do decreto é composto por conceitos de alfabetizacao,
principios, objetivos, diretrizes e implementagdes, a seis componentes: consciéncia
fonémica, instrugédo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de
vocabulario, compreensao de textos e producéo escrita. Enfatiza que a alfabetizacéo
no Brasil deve ser baseada em evidéncias cientificas e a cooperagao da familia no
processo de alfabetizacdo da crianga € indispensavel, deve-se ter em mente que é
um direito de todos ao acesso a alfabetizacdo. O estimulo a leitura é fundamental,
pois ajuda no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos, € importante
ressaltar que o decreto defende que os professores ndo sao os unicos mediadores,
a sociedade, gestores educacionais, organizagdes sociais e civis também sao
preciosos para educagao das criangas. Uma critica preocupante de Morais (2019) é
quanto ao carater autoritario da PNA impondo o método fénico, “[...] querendo varrer
da histéria recente da alfabetizacdo brasileira o letramento, o cuidado de alfabetizar
ao mesmo tempo em que se ampliam as praticas de leitura e escrita”. (p.66). Esse
autor também faz mencgado, ao que ele chama de preconceitos descabidos com o
construtivismo e com o letramento.

Mortatti (2019) destaca que a PNA integra o projeto politico-ideoldgico
neoliberal e ultraconservador do atual governo federal e esta estrategicamente
articulada as demais medidas de destruicdo dos avangos democraticos com falacias
falsas de que os problemas de alfabetizacdo no Brasil sdo causados pelo
“construtivismo” pelo “letramento” e pelo “método Paulo Freire”, outra premissa falsa
€ a de que os problemas de alfabetizagdo serdo superados com um novo “método”
com instrucdo fénica. Apresentam como Uunico fundamento cientifico da
alfabetizagdo as neurociéncias e as ciéncias cognitivas (da leitura em especial).
Alfabetizagdo é conceituada como ensino de habilidades de leitura e de escrita em
um sistema alfabético, a de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever
palavras e textos com autonomia e compreensdo. Esse parece ser um conceito
rudimentar de alfabetizacao.

Lopes (2019) chama a ateng¢do para essa definicdo, da alfabetizagdo porque
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omite que esse processo ndo se configura somente como “ensino”, mas como

“aprendizagem”, como uma relacado interdependente e unica. Representa um
retrocesso na propria compreensao da alfabetizacdo enquanto processo que
envolve relagdes entre sujeitos que interagem com objetos do conhecimento em
relacédo de interagcdo, mediagao, apropriagao-significagao.

Como esclarece Macedo (2019) conhecemos o0s processos pelos quais as
criangcas passam na apropriagcao da escrita, e hoje sabemos que a escrita € muito
mais que uma técnica é uma cultura e como tal, sé pode ser apreendida a partir da
imersao em experiéncias que produzam sentido, que evidenciem para as criangas o
modo como esta ferramenta funciona na sociedade em que vivemos. Esse autor
alerta que ensinar por meio do método fonico € ignorar completamente o objeto da
alfabetizagao e nao contribui para que a crianga produza um sentido minimo para o
seu processo de alfabetizacdo. Esses autores chamam a atencdo para os efeitos
desastrosos dessa politica de estado.

Ferreiro e Teberosky (1999) destacam a alfabetizagdo como um processo
continuo, e nao apenas uma técnica. “A alfabetizacdo ndo € um estado ao qual se
chega, mas um processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a escola e que
nao termina ao finalizar a escola primaria” (p.47). Ferreiro faz mengéo ao processo
de alfabetizagéo e esclarece que: Ha criangas que chegam a escola sabendo que a
escrita serve para escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas séao
as que terminam de alfabetizar-se na escola, mas comegaram a alfabetizar muito
antes, através da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a lingua
escrita. Ha outras criancas que necessitam da escola para apropriar-se da escrita.
(FERREIRO; TEBEROSKY 1999, p.’23’).

Nesses termos, o0 ambiente escolar deve possibilitar um ambiente
alfabetizador que explore todas as situagdes de aprendizagem e que instigue as
criangas ao mundo da leitura através de um planejamento pedagdgico que permita a
descoberta e inser¢cdo no mundo da leitura, mesmo nao tendo ainda a aquisi¢ao da
leitura e escrita formal, um ambiente que permita a crianga explorar muitas situagées
de aprendizagem. Pressupbe-se a organizagcdo de atividades desenvolvidas pelos

alunos, com diversos tipos de textos, considerando a ludicidade para despertar o
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interesse pela leitura e escrita, como forma de compreensdo de seu uso nos

contextos do cotidiano.

A BNCC propde experiéncias com a literatura infantil, uma vez que estas
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao
e da ampliacdo do conhecimento do mundo. “[...] o contato com histérias, contos,
fabulas, poemas, cordéis, etc. propicia a familiaridade com os livros, com diferentes
géneros literarios, [...] nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipoteses sobre a escrita”. (BRASIL 2017, p. 40).

Ao interagir com os livros e demais textos a escrita se revela em rabiscos e
garatujas e a medida que vao conhecendo letras, estas se tornam em escritas
espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita
como sistema de representacao da lingua. Como destaca Galvao e Leal (2005).

Para aprender a ler e escrever, o aluno precisa participar de situagcdes que o
desafiem, que coloquem a necessidade da reflexdo sobre a lingua, que o leve enfim
a transformar informacées em conhecimento préprio. E utilizando-se de textos reais,
tais como listas, poemas, bilhetes, receitas, contos, piadas, entre outros géneros,
que os alunos podem aprender muito sobre a escrita (p.14-15).

Considerando o exposto esse artigo tem como objetivos apresentar a
utilizacdo de textos de literatura infantil, fabulas, poesias e poemas com énfase em
estratégias de leitura e escrita e de estratégias de producéo de texto de diferentes

géneros textuais.

Material e Métodos

Essa investigacdo € um estudo de natureza qualitativa interventiva com viés
analitico, interpretativo e descritivo. Participaram 25 criancas do 3° ano do ensino
fundamental, com idade entre 8 e 9 anos, uma professora regente de classe
formada em Pedagogia e trés estudantes de Pedagogia bolsistas do Programa
Institucional de Iniciagao a Docéncia-PIBID.

No periodo entre os meses de margco e junho de 2021 ocorreram cinco
observacdes em sala de aula e nove intervengdes pedagodgicas em uma turma de 3°
ano de escola publica do municipio de Formosa-GO. Todas as observacbes e

intervengdes pedagodgicas foram feitas pelo sistema de Regime Especial de Aulas
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Nao Presenciais, em consequéncia da pandemia da covid-19. Os encontros tiveram
duracdo de quatro horas totalizando 56 horas entre observacdo e intervencao
pedagdgica.

Quadro 1- relaciona as atividades realizadas com seus objetivos e as aprendizagens

esperadas.

Nome da ativi-
dade

Descricao

Objetivos e/ou aprendizagem espe-
rada

Poesia “O carogo”
DINORAH, M.
Coracéo de Pa-
pel, 1986.

Foi escolhida a poesia para leitu-
ra de aliteracéo, e trabalhar as
silabas com som de “so”.

Percepcao de mais silabas com mesmo
som, porém com escritas diferentes. Des-
tacar as formas ‘so/¢co/sso’ em diferentes
palavras.

Ditado de pala-
vras

Ditado em video com figuras para
gue as criangas escrevessem 0S
nomes.

Observar o grau de escrita, e associa¢cdo
das palavras com as figuras, percepgéo
da relagdo entre imagem e escrita;

Poema “O que é
que eu vou ser’

Atividade branda para instigar
profiss@es futuras em que as

Refletir sobre os sonhos e admiragfes
das criancas e introducgéo a rima.

BANDEIRA, P. criancas se espelham.

2002

Texto “Casamen- | Poesia com nomes de animais Compreender as rela¢cbes dos géneros
to na Mata” para trabalhar masculino e femi- masculino e feminino, rimas, interpreta-
BATITUCI, G. nino, foi elaborado um video tea- | ¢do de texto e leitura;

tral com leitura. Também foi envi-
ado um video auxiliar do youtube
para apresentar pares de ani-
mais.

Fabula “O burro e
o Grilo”
Fabulas de Esopo

Fabulas tem objetivo de mostrar
uma moral, e nessa histéria mos-
tra que cada um deve ser como
Deus fez, e ndo viver querendo
ser outros de uma forma que néo
nos beneficia.

Foi apresentada a fabula para interpreta-
cdo de texto e reflexdo sobre a moral e
construcdo da identidade.

Texto “Chapeuzi-
nho Amarelo”
BUARQUE, C.
Chapeuzinho
Amarelo. R. Ja-
neiro: José Olym-
pio, 2011

A histéria foi apresentada inteira
em formato de audio e video com
imagens do livro. Nas atividades
foi usado trechos em sequéncia
para ser trabalhado por partes.

Nesta literatura ha uma porcao de rimas,
onde as criancas podem desenvolver a
criatividade de imaginar os acontecimen-
tos e perceber essas aliteracdes, como se
encaixam de forma divertida. Propde uma
série de atividades intuitivas que englo-
bam desenhos, cruzadinhas, pintura,
interpretacdo e etc. O objetivo desta ativi-
dade € unir o desenvolvimento com criati-
vidade.

Fonte: Os autores.

Resultados e Discussao

O processo de alfabetizacdo é o foco da acédo pedagdgica nos dois primeiros
anos do ensino fundamental. Sistematiza-se a alfabetizacdo, nos dois primeiros
anos e desenvolvem-se ao longo dos trés anos seguintes, a observagao das regula-

ridades e a analise funcional da lingua e de outras linguagens. A BNCC propbde a
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ampliacdo do letramento, por meio da progressiva incorporacdo de estratégias de

leitura em textos de nivel de complexidade crescente e a producdo de textos, incor-
porando estratégias de producéo de textos de diferentes géneros textuais.

Os resultados desse relato de experiéncia referem-se a descricdo e analise
de atividades propostas no processo de alfabetizacéo utilizando ferramentas tecno-
l6gicas, descrevemos a seguir a primeira intervengcdo pedagogica. Foi escolhido um
texto para ser apresentado para os alunos, que se chama “O Caro¢o”. Segundo So-
ares (2020) todas as atividades da aprendizagem inicial da escrita devem partir de
um texto, que pode ser de varios géneros e dimensodes, informativo, narrativo, poe-
mas, parlendas, textos longos e curtos. O primeiro passo € a leitura do texto de for-
ma coletiva, individual, silenciosa, oral, etc. O texto vem acompanhado da leitura,
compreensao e vocabulario, e perfazer um caminho que inclui a leitura a estrutura
da lingua e a escrita, permite ao estudante a alfabetizacdo e o letramento simultane-
amente.

Mesmo utilizando o ensino remoto, partir de um texto foi a proposta inicial dos
bolsistas do PIBID. Foi enviado um video com a leitura do texto escolhido, e pedido
também que as criancas enviassem um audio fazendo a leitura do texto e mandas-
sem no préprio grupo.

Apés o video, foi enviado um &udio pedindo para que os alunos retirassem do
texto quatro palavras terminadas com som de “so”, escrevé-las no caderno e fazer a
separacao sildbica. Nesse audio foi explicado que algumas palavras tém sons
iguais, porém com a escrita diferente. Como “0sso” e “carog¢o” presentes no texto.

Ao apresentar palavras com mesmo som e escrita diferente ajuda a crianca a
expandir sua percepcao sobre a diferenca entre fonemas e escritas. Prepara-la para
a diversidade na forma de ler e escrever as palavras. Pois nessa fase € muito co-
mum as criangas trocarem letras por representar o0 mesmo som, por exemplo, escre-
vem “carroga” com um ou dois “s”. Assim como trocam também o “c” por “s”.

A proposta de atividade foi enviada para uma turma de 25 estudantes, contudo,
somente seis deles fizeram algum tipo de devolutiva. Sera feita uma breve descricéao
das leituras realizadas.

o 1° aluno (a): ndo teve muita dificuldade em realizar a leitura, em apenas um

)
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momento precisou de ajuda na identificagdo de uma palavra, outra observa-

¢ao, a leitura foi direta, sem pausas.

o 2°aluno (a): apresentou o titulo do texto antes de comecar a ler, e no desen-
volver da leitura se saiu bem, inicialmente acabou se confundindo com a pa-
lavra “chamaram” acabou lendo “chamada”, mas se corrigiu.

o 3° aluno (a): apresentou dificuldades em algumas palavras, em certos tre-
chos acabou perdendo um pouco da atencao, e ndo leu as palavras da forma
como realmente estava escrito, cortando partes e confundindo outras, colo-
cando no diminutivo.

o 4°aluno (a): teve uma dificuldade maior na realizacao da leitura, foi preciso a
ajuda da mae para poder entender algumas palavras, e fazer a identificagao
das silabas.

o 5° aluno (a): apresentou pequenas dificuldades na hora de pronunciar algu-
mas palavras, porém conseguiu fazer a leitura de forma tranquila e pausada-
mente.

o 6° aluno (a): a leitura foi muito bem realizada, pausadamente, ndo apresen-
tou dificuldades, a pronuncia das palavras foi feita correta.

Verificou-se que existem graus diferentes de capacidade de leitura dos estu-
dantes, alguns se saem melhor, conseguem ler com desenvoltura com ritmo ade-
guado e boa fluidez de leitura. Contudo nao foi possivel verificar o nivel de leitura
dos demais 19 estudantes.

Ao realizar a atividade de retirar algumas palavras do texto, os estudantes fo-
ram enviando fotos no WhatsApp das tarefas realizadas. Os mesmos seis estudan-
tes que enviaram os audios enviaram também as imagens.

Embora essa atividade seja interessante, com apelo ludico e criativo, trabalhe
com rimas, ndo conseguiu despertar o interesse e a participacdo das criancas. Me-
diante esse resultado foi proposto outra atividade cujo tema gerador foi a historia:
“Casamento na mata”.

A fim de mobilizar a atencao dos estudantes foi produzido um video teatral fei-
to pelas bolsistas disponivel no google drive pelo link
https://drive.google.com/file/d/1IAAITMHtfVVoDvkotYFn_PsjOueX6J9f/view?usp=sha
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ring, e também foi utilizado um video auxiliar do Youtube para agregar conhecimen-

to na formagdo de pares femininos e masculinos dos animais disponivel no link

https://www.youtube.com/watch?v=et8itoQNUC4. Foi solicitado as crian¢as que as-

sistissem ao video como complemento e em seguida foi enviado o video teatral “Ca-
samento na Mata” recitando a poesia com a representagdo dos animais em figuras

planas.
Quadro 2 — Poesia Casamento na Mata.

)

Hoje a mata esta em festa
todos estdo a comemorar

Pois o pardal e a pardoca
resolveram se casar

O padrinho e a madrinha
foram o zangdo e a abelha
que vieram de carona

com o carneiro e a ovelha

E todos os casais da mata
até o bode e a cabra
Viraram a noite inteira
dancando na festa animada

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Xh2Te8iRMWO .

Foi enviada a atividade em formato de imagem para melhor acesso, e ao final
a solicitagdo da leitura do texto. Eles poderiam fazer a leitura, interpretar o texto,
identificar masculino e feminino por meio da aliteracéo. A pds a exploracao da poe-
sia foi enviado no grupo o video auxiliar do youtube “Aprenda de forma facil 10 no-
mes masculino e feminino dos animais”.

Para essa atividade com a poesia o resultado foi mais desanimador que o an-
terior, pois do universo de 25 criancas, somente 5 deram algum tipo de devolutiva e
dessas, trés delas contaram com ajuda direta dos pais. Esses resultados denotam
gue possivelmente a sistemética tradicional de leitura seguida de interpretacdo de
texto e atividades, ndo tem produzidos resultados satisfatorios para criancas nessa
fase de alfabetizagdo, mesmo explorando recursos audiovisuais como o video teatral
gue abriu a atividade.

Na regéncia subsequente e dando continuidade ao poema “casamento na mata”
foi enviada pelo grupo de WhatsApp uma atividade em formato de imagem abordan-
do a aliteracdo (rima), com o objetivo de averiguar a capacidade das criangas para
identificar palavras com sons parecidos e verificar se seriam capazes de substitui-las
parcialmente por outras e até produzir uma poesia. Para auxiliar na compreensédo da
rima, foi enviado um video do Youtube “Vamos rimar? Aprenda a rimar de forma di-
link

seguida

vertida e musical” disponivel pelo

https://www.youtube.com/watch?v=ZjoOT4bp2AE&feature=youtu.be. Em

foram enviados trés audios curtos explicando a dinamica da atividade e o trabalho
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com as rimas. Foram cinco devolutivas, na primeira a crianga produziu uma poesia,

mas teve dificuldade de explicar como havia feito e as rimas nao faziam sentido. Pa-
rece que a crianca fez alguma coisa, para ndo deixar sem resposta e cumprir uma
obrigacdo. Como nas atividades anteriores a participacdo das criancas foi baixa,
somente 5 delas deu um retorno a proposta da atividade. As atividades subsequen-
tes foram similares as j& descritas, com pouca participacdo das criangas, e a ativida-

des realizadas pelos pais.

Consideragoes Finais

Concluimos com este trabalho, que as devolutivas nao foram como
esperavamos. A atividade pedia de uma forma e foi feita de outra, como, por
exemplo, a atividade substituicdo dos nomes de animais por outros que rimassem,
deveriam rimar na poesia € ndo nas palavras entre si. Percebemos também que ao
pedir que retirassem as palavras do texto que estavam rimando, muitas criangas
podem nao ter entendido a questio, e escreveram palavras aleatérias. Um exemplo
seria: comemorar/casar, abelha/ovelha, mata/cabra/animada. Apenas dois alunos
fizeram da forma correta.

A devolutiva das atividades foi de pouco mais de 20% dos estudantes, é
possivel que a falta de interacido social, a propria apresentacdo das atividades, a
utilizacdo excessiva de recursos tecnoldgicos possa ter contribuido para uma
participagdo tdo elementar. A Unica forma de comunicagdo das criangas com a
escola tem sido por meio do WhatsApp, as professoras utilizam diariamente, audio,
mensagens de voz e pequenos videos do youtube, como a proposta dos estudantes
pesquisadores foi a mesma, € possivel que nao tenha despertado o interesse das
criangas e ainda causado alguma ansiedade. Como destaca Smolka (2019) € “[...]
num movimento histérico dialético de interconstituicdo, que as criangas se
desenvolvem nas relagbes com os professores também em desenvolvimento,
participando colaborativamente das (trans) formacdes, tanto da atividade de ensinar
quanto das atividades de ler e de escrever (p.12)

Chamou a atencdo a participacao efetiva dos pais dessas criangas, em
especial ao fazer a atividade para elas. De todos os estudantes que enviaram

devolutivas das aulas, verificou-se que somente um grupo reduzido fazia a atividade
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de forma autbnoma sem recorrer a intervengao dos pais ou adultos responsaveis.

O cenario vivenciado agregou muitos desafios aos educadores, em especial
na capacidade de se adaptar, e desenvolver estratégias para assegurar a
aprendizagem das criangas, em especial € um momento de reflexdo quanto a

utilizagdo massiva das ferramentas tecnolégicas nos processos de alfabetizagao.
A UEG, a CAPES, e ao povo brasileiro que com os impostos financiam o PIBID.
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INSERCAO DE ATIVIDADES DE ALFABETIZACAO UTILIZANDO A
PLATAFORMA WORDWALL

Tailine Correa de Sousa™ (IC)?, Jéssica Carvalho (FM)?, Sonia Bessa (PQ) 3.

Resumo: Num mundo globalizado que imp6e a utilizacdo massiva das tecnologias, as redes de
ensino pressionadas tém usado cada vez mais ferramentas tecnolégicas, que podem ser utilizadas
como meios para facilitar esse processo. Esse artigo tem como objetivo descrever o uso de
ferramentas tecnolégicas por professores do 1° ano do ensino fundamental durante a pandemia da
covid-19 e apresentar algumas atividades desenvolvidas por estudantes de pedagogia com a
utilizacdo de ferramentas tecnolégicas no processo de alfabetizagdo e letramento utilizando a
plataforma Wordwall. Participaram vinte e quatro estudantes do 1° ano do ensino fundamental em
processo de alfabetizagdo em uma escola do municipio de Formosa-GO. Devido ao contexto de
pandemia e distanciamento social, ndo foi possivel conhecer de perto como ocorreu a recepgéo das
atividades pelos pais e pelos alunos. Houve uma participacdo efetiva das criangas e dos pais na
devolutiva das atividades que priorizaram a competéncia leitora das criancas; o enriquecimento do
vocabulario e o surgimento de novas palavras despertando o interesse das criangas. A maioria da
turma desenvolveu satisfatoriamente essas habilidades a partir dos procedimentos estabelecidos.

Palavras-chave: Ferramentas digitais. Alfabetizacdo. WhatsApp.

Introducéo

A fim de aprender a ler e escrever a crianca necessita ser colocada num
ambiente solicitador que o desafie a refletir sobre a lingua. Galvao e Leal (2005)
destacam que a alfabetizacdo é um processo de constru¢do de hipéteses sobre o
funcionamento do sistema alfabético de escrita. Essa concepcdo é muito diferente
das teorias empiristas em que a aquisicdo de habilidades basicas para leitura e
escrita € propiciada pelas atividades curriculares que consistem, na maior parte das
vezes, em pinturas, recortes, colagens, dramatizacbes, histérias, exercicios de
coordenacdo motora fina, exercicios de discriminacdo auditiva, artes plasticas,
brinquedos ao ar livre, etc.

Pais e professores compartilham da crenca de que a crianca é tanto mais
inteligente quanto mais cedo for capaz de aprender a leitura e a escrita, e de que
seu sucesso no ensino fundamental estara assegurado se isso acontecer ao término
da educacéo infantil.

Pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999), destacam que a alfabetizacéo €
uma construcdo lenta, dificil e gradual do aprendiz, essa é uma tarefa de ordem
conceitual e tem uma evolugdo com pelo menos cinco niveis de evolugédo da escrita.

Essas autoras ressaltam que as criancas elaboram hipéteses elaboradas que nédo

! Estudante de Graduacéo curso de Pedagogia UEG — Formosa, bolsista do PIBID. E-mail:
tailinesousa639@gmail.com

ZSupervisora do PIBID subprojeto Pedagogia UNU Formosa. Brefessora da Escola Municipal
rofessora Gabriela Amado. ' o
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sao ensinadas pelo professor, portanto, aprender ndo € repetir o que alguém fez. A

crianca tem o0 seu processo proprio de aprendizado, independente do que o
professor ensine. Soares (2017) destaca que a crianca busca ativamente
compreender a natureza da linguagem escrita por meio de hipoteses, antecipacoes,
busca de regularidades e explicacdes. Ao iniciar o seu conhecimento sobre a escrita,
segue passos ordenados, desenvolve esquemas conceituais especificos, num
processo construtivo em que leva em conta parte da informagédo dada e introduz
algo pessoal.

A poesia infantil poderia ser um género escolhido para iniciar os habitos da
leitura e 0 gosto por ela, € um género que atrai varios publicos e chamam a atencédo
das criancas. Da mesma forma sdo os contos, fabulas e assim, estimula o seu
imaginario e a criatividade. Parlendas e cantigas de rodas despertam o interesse das
criancas e com isso gera um gostar pela leitura e querer se imaginar nas historias.

Segundo Leal (2005) diferentes pesquisas tém demonstrado que € possivel e
necessario alfabetizar com uma diversidade de textos de uso social, sem o uso de
cartilha, incentivando os alunos a produzir e a interpretar textos de circulacéo social,
estimulando-os a compreender seu uso, colocando enfim os aprendizes em
interacdo entre si de tal forma que todos os alunos possam ditar textos, corrigir,
refazer seus textos e os de seus companheiros. Para essa autora e com referéncia
em Soares (2020) a alfabetizacdo é um processo de construcao de hipoteses sobre
o funcionamento do sistema alfabético de escrita. Para aprender a ler e a escrever, 0
aluno precisa participar de situacdes que o desafiem, que coloquem a necessidade
da reflexdo sobre a lingua, que o leve enfim a transformar informacfes em
conhecimento préprio. “E utilizando-se de textos reais, tais como listas, poemas,
bilhetes, receitas, contos, piadas, entre outros géneros, que o0s alunos podem
aprender muito sobre a escrita” (LEAL, 2005, p. 15).

Moraes e Leite (2005) corroboram a perspectiva de Leal, mas apontam a
necessidade de articular nossos conhecimentos sobre o objeto de ensino-
aprendizagem e os modos de apropriagao dele, pelos alunos, com vistas a promover
um ensino de tipo construtivista.

Contudo, nos tempos da pandemia da covid-19 os professores tiveram que
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recorrer a tecnologia e se reinventarem a fim de reter a atencdo das criancas e

manté-los com um minimo de aprendizagem. Além de articular os conhecimentos de
ensino aprendizagem e o0s modos de apropriagdo o0s professores foram
constrangidos a apropriar-se dessa terceira via. Houve uma adesdo macica as
tecnologias sociais em todas as esferas da sociedade, e as ferramentas
tecnologicas foram amplamente utilizadas nos processos de ensino aprendizagem, e
deixou de ser uma opc¢do e passou a ser uma necessidade. Novas estratégias de
ensino tiveram que ser tracadas de modo a ndo deixar que as criancas tivessem
prejuizo no seu processo de ensino aprendizagem. Os professores de todos os
niveis tiveram que reinventar suas acdes pedagogicas.

Mediante o exposto, esse artigo tem como objetivo apresentar e descrever
observacdes realizadas com o0 uso de tecnologias por professora do 1° ano do
ensino fundamental e apresentar atividades desenvolvidas por estudantes de
pedagogia com a utilizacdo de ferramentas tecnolégicas no processo de
alfabetizacado e letramento.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil 2017) prop6s a utilizac&o
das ferramentas tecnolégicas como uma das competéncias gerais prevista para a
educacédo basica. Cabe as criancas e adolescentes da educacao basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL 2017 p. 9).

Nesse sentido, incluir as tecnologias digitais desde a educacao infantil ndo se
trata de utiliza-las somente como meio ou suporte para despertar o interesse do
aluno e promover aprendizagem, mas também de inseri-los no mundo digital para
gue construam conhecimento das possibilidades de interacdo e aquisicdo de
conhecimento existentes nesse meio desde o inicio da sua trajetoria escolar.

Para Becker (2012), o crescimento dos recursos tecnologicos trouxe novas
situacbes de aprendizagem onde tornam possiveis “estratégias de trabalho que
antes ndo se imaginava e surgem como alternativas para despertar a curiosidade e

interesse dos alunos”. (BECKER, 2012, p.2) Traduzindo para o contexto de
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pandemia, novas estratégias de ensino tiveram que ser tracadas de modo a néo

deixar que as criancas tenham prejuizo no seu processo de ensino aprendizagem.
Se torna necessério a reinvencdo por parte dos professores em suas acgles
pedagdgicas.

De acordo com Santos (2018) os jogos digitais também podem favorecer o
desenvolvimento cognitivo da crianga”. Conforme ele, ndo € s6 por conter em si
caracteristicas semelhantes as de jogos ndo digitais, mas também porque estao
mais proximas das criancas atuais, usuarias recorrentes de recursos digitais. O jogo
eletrbnico sem fins educacionais ja faz parte do cotidiano das criancas e podemos
dizer que ha aprendizagem até quando nido é a intencéo. E através dos diferentes
tipos de jogos que a crianca brinca naturalmente, cria estratégias e testa hipéteses
de forma espontanea, trazendo assim, grandes beneficios para o seu
desenvolvimento nas aprendizagens.

O uso de games e recursos tecnoldgicos pode ser um facilitador do processo
de alfabetizacdo e o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonoldgica.
Embora a alfabetizacdo possa acontecer sem a utilizacdo destes recursos, a
introducdo de novas ferramentas pode facilitar o processo, unindo conteudo,
tecnologia e ludicidade. Para Santos Rivera e Oliveira (2020, p.3) no contexto da
alfabetizacdo os games oferecem possibilidades de a crianga compreender “[...] a
estrutura da escrita e a logica de seu funcionamento por meio de recursos
multimidiaticos e dos desafios propostos na mecanica do jogo. Estes elementos
tornam os games recursos significativos para os alunos”. Esses autores partindo do
pressuposto de que criancas em idade de seis anos em diante j4 estdo
familiarizadas com ferramentas tecnolOgicas atuais, desenvolveu atividades de
interpretacdo de texto, consciéncia fonologica da letra F e rimas, utilizando de
games digitas para a aplicacdo das mesmas, através da plataforma digital WordWall.
Os resultados verificados indicaram o desenvolvimento de habilidades de

consciéncia fonolégica.

Material e Métodos

Essa investigacdo € um estudo de natureza qualitativa interventiva com viés

analitico, interpretativo e descritivo. Participaram 24 criancas do 1° ano do ensino
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fundamental, com idade entre seis e sete anos. Uma professora regente formada em
Pedagogia e trés estudantes de Pedagogia bolsistas do Programa de Iniciacdo a
Docéncia-PIBID.

No periodo entre os meses de marco e junho de 2021 ocorreram cinco
observacdes em sala de aula e nove intervencdes pedagogicas em uma turma de 1°
ano do ensino fundamental de escola publica do municipio de Formosa-GO. Todas
as observacoes e intervencdes pedagodgicas foram feitas pelo Regime Especial de
Aulas Nao Presenciais (REANP) em consequéncia da pandemia da covid-19. Os
encontros tiveram duracao de quatro horas totalizando 56 horas entre observacao e
intervencado pedagogica.

Foram propostas atividades envolvendo mdsicas; parlendas; poesias; livros
de literatura infantil (“Os trés porquinhos”; “A foca”; Batatinha quando nasce”);
Historia para alfabetizar (“Dona Letra do Alfabeto e Silva”); Historia do “Mico
Maneco” e por ultimo “Menina Bonita do Laco de Fita”. A fim de organizar essas
atividades, foi utilizado como referéncias o caderno de atividades “proposta de
alfabetizacdo da Escola Ativa” , programa de apoio a leitura e escrita “Praler’ e
atividades de apoio a aprendizagem. Foi criado um material didatico pelos (as)
proprios (as) Estudantes pesquisadores.

No quadro 1 estao descritas atividades adaptadas de HEINZEN (2016).

Quadro 1 — Atividades realizadas durante as intervencdes pedagogicas.

Nome da atividade

Descricdo

Objetivos e/ou aprendizagem
esperada

Historia para
alfabetizar: Dona Letra do
alfabeto e Silva.

HEINZEN, R.C.G.
Dona Letra do Alfabeto e
Silva. Florianépolis:
Insular, 2016

Video-leitura da histéria Dona
Letrinha. Producdo de games
pela plataforma Wordwall sobre
interpretacdo de texto, jogo de
ligar palavras e jogo da memodria.

- Despertar o interesse dos
alunos pelo universo letrado por
meio da ludicidade, na
identificacdo e escrita das letras
do alfabeto.

Poesia “Afoca” de

MORAES, Vinicius. A
Foca. Rio de Janeiro,
1970.

Leitura com acompanhamento
audiovisual e escrita. Producao
de games pela plataforma Word
Wall, sobre interpretacéo de texto,
brincar de rimas, avido de ligar
palavras e letra F.

Inserir o aluno na utilizagédo de
games online para alfabetizagéo.

Construir ~ compreensdo e
interpretacdo global do texto
proposto.
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Parlenda: “Batatinha Leitura com acompanhamento - Inserir o aluno na utilizacdo de
quando nasce”. de audiovisual e escrita. Elaboracdo | games online para alfabetizacao;
OLIVEIRA, R. P. | de video para os alunos -Estimular no aluno o prazer da
Batatinha Quando Nasce. | dramatizarem o0 contexto da | leitura,
Rio de Janeiro, 2020. parlenda. Producdo de games -Reconhecer palavras do texto

pela plataforma disponivel na | de acordo com o nome de
internet Word Wall sobre ligar as | imagens;

imagens aos seus nomes -Estimular a consciéncia
correspondentes. fonoldgica em relacéo as palavras
Hinhaﬂ e A(éoi’-

Fonte: Os autores.

Resultados e Discussao

Durante o periodo entre os meses de marco a junho de 2021, foram
realizadas nove intervencfes pedagdgicas, com as criancas do 1° ano do ensino
fundamental. Antes de iniciar o trabalho pedagdgico, foram feitas cinco observacdes.
Muitos alunos n&o conseguiram acompanhar as aulas, dependiam dos pais para
fazer as atividades, que por sua vez trabalham fora e ndo tem o tempo para realizar
durante horéario das aulas. A professora informou que menos de 1/3 dos estudantes
enviam as atividades dentro do prazo estabelecido na sua conta privada, ela precisa
constantemente recorrer aos pais e solicitar o envio mesmo que atrasado.

Nos deparamos com a realidade de apresentar aos estudantes atividades
interessantes, motivadoras e que garantissem aprendizagem e desenvolvimento. No
quadro 1 estdo descritas trés atividades, contudo nesse artigo sera apresentado o
desenvolvimento apenas de uma delas, cujo tema gerador foi uma histéria para
alfabetizar: “Dona Letra do Alfabeto e Silva” da autora Rita de Cassia Guimaraes
Heinzen.

Essa é uma histéria bem ilustrativa para apresentar as letras do alfabeto, de
facil compreenséo, explora a imaginacdo, o prazer da leitura e insere os alunos no
universo letrado por meio da ludicidade. A historia utiliza uma didatica que engloba,
contacdo de histéria e construcao de palavras que iniciam com cada uma das letras
do alfabeto. Foi utilizado a historia em forma de video, produzido com animacdes
coloridas, e chama a atencdo da crianca para a forma das letras, como elas se
mexem e que letras podem ser utilizadas na formacdo de vérias palavras. Para
Coutinho (2005) a exploragdao oral, mas, sobretudo, escrita de poemas, trava-
linguas, parlendas e outros textos que possibilitem a exploracdo de sons iniciais e

finais sdo recomendados para criancas na fase pré-silabica. Ferreiro (1999) ja

)
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propunha restituir a lingua escrita seu carater de objeto social, e que a crianca deve
ter interagdo com a lingua escrita, nos mais variados contextos.

Essa historia da literatura infantil, possibilitou a utilizacdo de ferramentas
tecnolégicas em formato de game online, e promoveu uma aprendizagem mais
interativa com 0s estudantes ao despertar o interesse para uma atividade diferente.

Os games produzidos a partir da historia proposta contaram com trés layouts
de jogos que tiveram como intuito o envolvimento da crianga tanto num aprendizado
da escrita alfabética quanto na diverséo. As atividades tiveram como base a interpre-
tacdo de texto, ligacdo de palavras as suas letras iniciais e jogo da memoria. Os
games foram produzidos pelos estudantes pesquisadores na plataforma WordWall*.

Nas atividades em que a plataforma WordWall contabiliza quantidade de erros
e acertos, pudemos ver nos resultados obtidos que a maioria dos alunos tiveram
100% de acerto sobre as questdes propostas. Pudemos observar também que a
preocupacao dos pais em participarem e acompanharem os seus filhos durante a
atividade, aumentou significativamente. A insercao de atividades com games cha-
mou a atencao das criangas e dos seus pais.

ApoOs o envio das atividades recebemos uma quantidade de devolutivas con-
sideravelmente maior pela plataforma Wordwall em relagdo as atividades descritas
nas observacgdes. A primeira atividade consistiu na interpretacéo de texto, e as crian-
cas deveriam marcar as respostas de acordo com acontecimentos do texto. Houve
muitas devolutivas da primeira atividade o que levou a entender que a atividade foi
chamativa para os alunos. Doze estudantes enviaram a devolutiva que corresponde
a 50% da turma, como a plataforma exige o acesso a internet, e oito criancas dessa
turma ndo tem acesso a internet, nem mesmo pelo celular, € possivel notar que se
todas as criancas tivessem acesso a internet esse percentual se aproximaria de 80%

dos estudantes.

)
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Figura 1 — Atividades no WordWall e devolutiva das criangas.

Devolutivas da primeira atividadg

Enviado Coreto  Incometo  Tempo
13286 mai 2001 2 4 50
1351 -6 mai 2021 5 1 1158
14366 mai 2001 6 0 182
15:42-6mai 2021 0 1 94
15:2-6 mai 2001 § 0 86
1800-6mai 2021 5 1 135
1831-6mai 2021 6 134

6
5
6
6
6

FEIAS E

o TRISTES

A CACHORRO

A BARULHO

SUIJEIRA

B BAGUNCADAS
B

COLORIDAS
E ALEGRES

L=

€ ALEGRIA

19:39-6mai 2021 109
20:14-6mai 2021 1 14
15:36- 7 mai 2021 0 344
102410 mai 2021 0 145
17:20-11 mai 2021 0 496

A reihorammma- Farora

Fonte: Os autores.

De acordo com os resultados da atividade de interpretacao, foi possivel verifi-
car que todos os alunos completaram a atividade num tempo relativamente curto,
ndo chegando a casa dos dois minutos, temos que, em vista dos bons resultados na
atividade prestada os alunos conseguiram compreender bem a atividade e seu pro-
posito.

Na atividade de ligar as letras do alfabeto com as palavras apresentadas no
texto, verifica-se um indice de acertos. O planejamento da atividade foi assertivo
contudo, um dos alunos acertou 8 de 10 questdes e diferente de seus colegas
precisou do dobro do tempo para executa-la, é possivel que tenha confundido a letra
| com a letra J. Porém, mesmo levando mais tempo o aluno conseguiu ter um bom
desempenho.

Na segunda atividade os alunos tiveram a missdo de conectar palavras
iniciadas pelas letras do alfabeto de acordo com o texto. Esta atividade teve um
retorno excelente, tendo em vista que sé um dos alunos ndo acertou todas as
questbes e mesmo assim seu desempenho foi consideravelmente bom. Sete
criancas enviaram a devolutiva, foi um percentual ainda baixo de participacao.
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Figura 2 - Atividades no WordWall e devolutiva das criancas.

Devolutivas da segunda atividade N
Enviado Coeto  Incorreto  Tempo Bagega
_ - Escada
14:44-6 mai 2021 10 0 JEN Hospital
15:01 - 6 mai 2021 10 0 1:10 Clvics
19:44-6mai 2021 10 0 7 lha
2015+ 6 mai 2021 10 0 102 Alegria
B ] Doutor
23:07- 6 mai 2021 10 0 1:14 S
_ Feijao
15:40- 7 mai 2021 10 0 5.6 Jeibsurticates
1030+ 11 mai 20 g 2 306 e Galinha
Fonte: Os autores.
Consideracdes Finais

Foi desafiador enfrentar as dificuldades na educacéo diante da pandemia, a
auséncia do contato fisico e da interacdo social entre as criancas, dificultou a
comunicacao e o processo de aprendizagem. Para o atual contexto incerto, duvidoso
e sem perspectiva, trabalhar com ferramentas de jogos digitais e aplicativos que
beneficie a alfabetizacdo foi um dos caminhos encontrados para realizacdes de
atividades mais dinamicas.

As observacdes permitiram verificar as enormes dificuldades enfrentadas
pelas professoras alfabetizadoras para criar um ambiente facilitador contando com
um unico dispositivo digital, o WhatsApp. As aulas concentraram-se em pequenos
audios ou videos explicativos com 0s componentes curriculares, mas a maioria deles
consistia em ensinar como as criancas deveriam fazer as tarefas. As atividades uma
vez feita deveriam retornar para a professora em imagem, para que ela pudesse
fazer o registro.

Ao introduzir as atividades com a plataforma digital WordWall a participagéao
dos estudantes foi bem mais efetiva que nas atividades anteriores. A primeira
atividade consistiu na interpretacdo de texto, e as criangcas deveriam marcar as
respostas de acordo com acontecimentos do texto, obtendo assim doze devolutivas
gue correspondem a 50% da turma.

Os resultados foram satisfatérios e indicaram um nivel de interesse alto para
a execucdo das atividades. As criancas deram respostas positivas, contudo os

recursos tecnoldgicos ndo devem ser vistos como um fim em si mesmo, mas como

\
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um meio nos processos de aprendizagem, em qualquer conteudo e faixa etaria dos
estudantes, de tal modo que o papel do professor € fundamental para que a

atividade ndo se resuma a um mero entretenimento.
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JOGOS COMO FERRAMENTAS PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO

Aline Lopes Ledo*! (IC)! Giovana Rodrigues Alves (IC)?, Jéssica Carvalho* (FM)3, Sonia Bessa
(PQ)~.

Resumo: Os jogos e desafios tém sido utilizados no mundo inteiro como ferramentas pedagogicas
capazes de mobilizar o pensamento das criancas. Esses séo recursos utilizados no contexto escolar
que podem contribuir para o desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e moral das criancas. Esse
relato tem como objetivo apresentar atividade com énfase em jogos nos processos de alfabetizacéo
com criancas do 2° ano do ensino fundamental. Participaram de forma presencial em sistema de
rodizio, treze criangas do 2° ano de escola municipal em Formosa-GO. Foram utilizadas atividades
adaptadas de sites, livros, materiais audiovisuais. Alguns materiais foram elaborados pelos
estudantes pesquisadores. Nesse relato sera apresentado o jogo denominado “dado sonoro” cujo
objetivo € desenvolver a consciéncia fonoldgica e a escrita das criangas por meio da correlagéo entre
as silabas utilizadas em contextos diferentes e também a sua forma de escrita. Ao analisar os
registros e a participagdo das criangas no jogo, foi possivel verificar que as criangas se sentiram
motivadas e interessadas em participar e aprender. As criangas pré-silabicas apresentaram um
pequeno progresso em suas hipoteses de escrita. Esse relato nos permite abrir discussbes sobre a
contribuicdo dos jogos para a aprendizagem de importantes conteudos na aquisigdo da leitura e da
escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Intervengao. Aprendizagem. Jogos.

Introducgao

O processo de alfabetizacdo é o foco da acdo pedagdgica nos dois primeiros
anos do ensino fundamental. Sistematiza-se a alfabetizagdo, nos dois primeiros
anos e desenvolvem-se ao longo dos trés anos seguintes, a observacgao das regula-
ridades e a analise funcional da lingua e de outras linguagens. A Base Nacional
Comum Curricular — BNCC propde a ampliacdo do letramento, por meio da progres-
siva incorporacao de estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade cres-
cente e a producdo de textos, incorporando estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros textuais.

Enquanto método ativo, os jogos podem contribuir de forma significativa para
o desenvolvimento integral da crianga, ao proporcionar o exercicio de processos
mentais, que consequentemente auxiliam no desenvolvimento de principios e habili-

dades que envolvem as praticas de leitura e escrita.
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O jogar permite uma construcdo gradativa da competéncia para questionar e

analisar as informacdes existentes (MACEDO, PETTY, PASSOS 2005). A0 mesmo

tempo em que valoriza a participacao ativa do aluno. Oferece uma oportunidade dos

alunos estabelecerem relagdes positivas com a aquisicdo do conhecimento, pois
conhecer passa a ser uma real possibilidade.

Para Mello (2007, p. 89) A crianca se envolve em um processo de construcao
ativo de natureza cognitiva; “[...] esse processo de construgdo de conhecimento em
relacdo a lingua escrita € o resultado de um esfor¢co pessoal, no qual a crianca, em
interacdo com esse objeto, constréi hipéteses sobre a lingua escrita até chegar a
interpretar suas propriedades”.

Brandao et al (2009) destaca que na alfabetizacéo, os jogos podem ser pode-
rosos aliados para que os alunos possam refletir sobre o sistema de escrita, sem
necessariamente, serem obrigados a realizar treinos enfadonhos e sem sentido.
“‘Nos momentos de jogo, as criangas mobilizam saberes acerca da logica de funcio-
namento da escrita, consolidando aprendizagens ja realizadas ou se apropriando de
novos conhecimentos na area” (Brandao et al. 2009, p. 14). Esses autores esclare-
cem que brincando as criangcas podem compreender os principios de funcionamento
do sistema alfabético e podem socializar seus saberes com os colegas.

Como disserta Morais (2005) a escrita alfabética permite construir didaticas
da alfabetizacdo, diferentes dos métodos associacionistas, que ensinam de forma
sistematica, tanto a escrita da linguagem como a linguagem que se usam para es-
crever 0s muitos géneros textuais que circulam em nossa sociedade.

Para Ferreiro (2011) o processo de alfabetizacdo do ponto de vista da crianca
que aprende ndo é mecanico, € um processo de conceitualizacédo da escrita e segue
uma linha evolutiva em que “[...] a crianca se coloca problemas, constréi sistemas
interpretativos, pensa, raciocina e inventa, buscando compreender esse objeto social
particularmente complexo que é a escrita, tal como ela existe na sociedade”. (p.11).
Nesse contexto o trabalho com jogos e desafios € fundamental para o desenvolvi-
mento da crianga. Considerando esse contexto esse relato de experiéncia tem como
objetivos apresentar atividade com énfase em jogos nos processos de alfabetizacéao

com criancas do 2° ano do ensino fundamental. A atividade em questao foi o jogo
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dado sonoro elaborado pela equipe do CEEL — Centro de Estudos em Educacéo e

Linguagem da Universidade Federal do Pernambuco.

Material e Métodos

Essa investigacdo € um estudo de natureza qualitativa interventiva com viés
analitico, interpretativo e descritivo. Participaram treze criangas do 2° ano do ensino
fundamental, com idade entre seis e oito anos, uma professora regente de classe e
duas estudantes de Pedagogia bolsistas do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia-PIBID. Onze criangas sdo do sexo masculino e somente duas do sexo

feminino.

Resultados e Discussao

Esse relato apresenta intervengcdo pedagogica com as criancas do 2° ano do
ensino fundamental. Antes de iniciar a intervencao, houve um periodo de cinco ob-
servacdes e uma sequéncia de cinco intervencdes pedagdgicas que se encontra em
andamento. Foi realizada uma sondagem da psicogénese a fim de identificar em que
hipotese silabica as criancas se encontravam. O quadro 1 apresenta as informacdes
sobre os estudantes, a fim de preservar a identidade das criangas, essas foram iden-

tificadas pelas trés letras iniciais do nome.

Quadro 1 — Nivel de psicogénese dos participantes.

Resultados das sondagens da psicogénese do 2° ano do ensino fundamental

Estudantes Idade Sexo Ano escolar [\IlveIAda Data
Psicogénese

FEL 6 Masculino 2° ano Pré-silabico 26/08/2021
KAY 7 Masculino 2° ano Pré-silabico 26/08/2021
PAB 7 Masculino 2° ano Alfabético 26/08/2021
ALE 7 Masculino 2° ano Alfabético 26/08/2021
KAU 7 Masculino 2° ano Alfabético 26/08/2021
MAT 7 Masculino 2° ano Alfabético 26/08/2021
VIC 8 Masculino 2° ano Alfabético 26/08/2021
LUI 7 Masculino 2° ano Pré-silabico 02/09/2021
HEL 6 Feminino 2° ano Pré-silabico 02/09/2021
RIH 6 Feminino 2° ano Pré-silabica 02/09/2021
CHR 8 Masculino 2° ano Pré-silabico 02/09/2021
SAM 7 Masculino 2° ano Alfabético 02/09/2021
ART 6 Masculino 2° ano Alfabético 02/09/2021

Fonte: As autoras.
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Todos os estudantes fizeram o 1° ano em 2020 no Regime Especial de Aulas

N&o Presencias (REANP) e iniciaram o 2° ano em 2021 no mesmo sistema até
agosto de 2021. Observa-se pelos resultados da psicogénese que seis estudantes,
estdo no nivel pré-sildbico, o que representa quase a metade dos alunos dessa tur-
ma e outros sete ja estdo bem mais avancados, lidar com esse grupo dividido é de-
safio consideravel para a professora. O sistema presencial ainda é precério e funci-
ona num sistema de rodizio em que 0s grupos se revezam.

Embora ja tenham sido realizadas cinco intervengdes nessa turma, iremos
descrever apenas uma delas, com a utilizacdo de um jogo educativo chamado dado
sonoro. Esse jogo foi elaborado pela equipe do CEEL — Centro de Estudos em Edu-
cacao e Linguagem da Universidade Federal do Pernambuco. O jogo tem como ob-
jetivos compreender que as palavras sdo compostas por unidades sonoras; que pa-
lavras diferentes possuem partes sonoras iguais, identificar a silaba como unidade
fonoldgica, comparar palavras quanto as semelhancas sonoras, desenvolver a cons-
ciéncia fonoldgica, por meio da exploracdo dos sons iniciais das palavras (aliteracéo)
e por fim comparar palavras quanto as semelhancas sonoras.

Esse jogo € indicado para criancas em processo de alfabetizacédo, que preci-
sam perceber que a palavra é constituida de significado e sequéncia sonora e que
precisam refletir sobre as propriedades sonoras das palavras, desenvolvendo assim
a consciéncia fonolégica.

A fim de encaminhar a atividade o professor deve ler, em voz alta, as regras
do jogo e discutir com as criancas sobre como ele funciona, a medida que |é. Duran-
te 0 jogo, caso existam davidas quanto as regras o docente pode ler novamente o
texto, mostrando aos alunos que € necessario compreendermos e aceitarmos as
regras. Esse procedimento contribui para uma melhor interacéo entre as criangas e
para gue elas se familiarizem com este género textual. Antes do inicio do jogo, a fim
de facilitar a compreensao das criangas, propor que o jogador, ao encontrar uma
ficha, destaque oralmente a silaba inicial semelhante nas palavras. Os demais joga-
dores devem checar se a silaba pronunciada €, de fato, comum as duas palavras.
Algumas rodadas de “treino coletivo” com esse procedimento podem ajudar a escla-

recer como o jogo funciona.
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Foi explicado aos estudantes como participar do jogo e que este se chamava

“‘jogo do dado sonoro”, foi perguntado as criancas se elas tinham conhecimento da
existéncia de um dado de oito lados, e foi explicado que este dado se chamava oc-
taedro ou octdgono porgue ele tinha oito lados iguais.

No inicio da atividade foi anexado um cartaz com oito figuras enumeradas e
com seus respectivos nomes e foram dispostas vinte e quatro fichas com as figuras
nomeadas colocadas na parte inferior da lousa de modo a favorecer uma melhor
visualizacdo delas quando as criancas fossem utiliza-las.

Foi feita uma leitura coletiva das palavras escritas no cartaz, todos os alunos
participaram e leram as palavras corretamente, de modo que quase ndo se ouvia a
voz da aplicadora da atividade. Seguimos explicando por demonstracdo como funci-
onavam as regras do jogo, primeiro se jogava o dado e o humero que caisse a cri-
anca precisaria procurar no cartaz qual era a palavra ou figura que corresponderia
aguele numero, observar a primeira silaba e procurar entre as fichas qual era a pa-
lavra que tinha a mesma silaba inicial da palavra contida cartaz, em seguida fazer
uma leitura da palavra encontrada para que a turma pudesse ouvir e ajudar a verifi-
car se estava correta, e se estivesse poderia leva-la consigo para a carteira, mas se
nao estivesse correta precisaria deixa-la no mesmo local e ndo marcaria ponto. Nes-
te momento seria questionado para a toda a turma porque estaria errado e com a
ajuda das aplicadoras da atividade seria formulado o porqué do erro. Ao terminar a
explicacéo foi perguntado a turma se todos compreenderam como funcionava o jogo
e a resposta foi unanime “positiva”. Em seguida foi perguntado quem gostaria de
comecar e 0s alunos se mostraram muito interessados.

A aplicadora da atividade chamou um dos meninos, que foi empolgado parti-
cipar. Ao jogar o dado sorteou 0 nimero sete que era correspondente a palavra TA-
TU do cartaz, e logo identificou a figura que seu nome correspondia a silaba inicial
da palavra sorteada e fez a leitura da palavra encontrada para que a turma também
percebesse a acéo do colega, deste modo, com a afirmacéo positiva da turma sobre
seu acerto e com o apoio da aplicadora, ele pode levar a ficha para sua carteira
marcando um ponto. Na sequéncia, 0s outros quatro alunos, sendo um de cada vez,

também realizou a atividade de modo semelhante, & medida que o dado caia em
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nameros diferentes, as palavras do cartaz mudavam e com isso o numero de fichas
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também. O quinto aluno participante apresentou dificuldades para identificar as res-
pectivas figuras e palavras das fichas com as silabas que fossem correspondentes a
palavra do cartaz, apesar de demonstrar dificuldades para identificar as palavras e
pegar uma das fichas para fazer a leitura para a turma, obteve sucesso também fa-
zendo pontuacoes.

Naturalmente o jogo foi-se desenvolvendo retornando a vez sequencial de
cada participante, havendo bastante interesse e diversao da turma e ocorrendo com
velocidade e sucesso de acerto. O estudante VIC ao jogar o dado, sorteou 0 nUmero
seis, correspondente a palavra PAVAO, apesar de fazer a leitura correta da palavra
do cartaz, a crianca pegou a ficha com a palavra PIAO, que por sua vez ndo era cor-
respondente a mesma silaba inicial da primeira palavra, deste modo foi pedido a cri-
anca que fizesse a leitura da palavra em voz alta, para que a turma pudesse dizer se
a palavra encontrada tinha a mesma silaba inicial da palavra do cartaz. Algumas cri-
ancas disseram que sim outras que nao, entdo a aplicador explicou que ndo estava
correto porque a palavra pavao tem a silaba PA e a palavra pido tem a silaba PI.
Apés a explicacao, a crianga retornou para sua carteira sem marcar pontuacao, pois
se tratava de uma das regras do jogo passando a vez para outro colega. A crianca
gue estava com mais dificuldade conseguiu obter éxito nas dltimas participacées. O
namero de fichas j& havia diminuido e mesmo assim as criangas continuavam em-
polgadas dizendo que iam vencer. Um dos alunos inventou uma dancinha divertida,
balancando o dado para l4 e pra c4, depois jogou para tras para conseguir que cais-
se em uma palavra que ainda estivesse disponivel, porém nédo teve sorte e passou
sua vez. Devido a pouca quantidade de fichas que sobrou, os alunos iam passando
a vez até sortearem uma palavra disponivel e ndo restar mais nenhuma ficha, encer-

rando com pontuacdes bem espacadas uma da outra.
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Figura 1 — Jogando o dado. Figura 2 — Escolhendo a ficha.

Slelosl iy
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Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa

Figura 3 — Lendo a palavra. Figura 4 — Escolhendo a palavra.

i

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.

Para verificagcdo da pontuacéo, foi pedido as criangas que organizassem suas
fichas nas suas mesas e fizessem a contagem das mesmas, enquanto isso a aplica-
dora da atividade escrevia no quadro o nome de cada crianga e o numero de fichas
que elas tinham conseguido, como resultado tivemos: FEL com quatro pontos, MAT
com cinco pontos, VIC e PAB com seis pontos e KAU com trés pontos, tendo assim
um empate entre dois alunos. Finalizamos o jogo com uma salva de palmas para
todos que participaram e uma salva de palmas bem barulhenta para os dois ganha-

v realizagao

WWWw.cepe.ueg.br (8 EStacual e Goids

A



' Desafios e Perspectivas da
@) cepe 01,02e 03 |.iversidade Pablica
Vili Congresso de Ensino, dez. 21 para o Pés-Pandemia '

Pesquisa e Extensao da UEG

dores.

ApOs essa primeira parte, foi solicitado aos alunos que eles fizessem a rees-
crita das palavras de suas respectivas fichas em uma folha A4 e a separacao das
silabas das palavras, a atividade consistiu em observar o desempenho de escrita e
de separacdao silabica. De modo geral, as crian¢as se sairam bem na atividade, po-
rém, durante a execucdo encontraram algumas dificuldades para identificar e orga-
nizar algumas silabas. O suporte das aplicadoras e a cooperagao entre as criancas
foi essencial para que os alunos conseguissem realizar a tarefa. Conforme esclarece
Bessa e Costa (2016) quando joga, a crianca € impelida a considerar ndo apenas as
jogadas efetivamente realizadas, mas também aquelas que poderia fazer e também
sdo validas. Todo esse movimento requer que o estudante va paulatinamente conso-
lidando o conhecimento em interacdo e cooperagcao com 0 outro.

Figura 5 - Atividade do KAU. Figura 6 - Atividade do MAT.

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa.
Figura 5 - Atividade do PAB. Figura 6 - Atividade do VIC.

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa
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Figura 5 - Atividade do FEL.

Fonte: Acervo pessoal das académicas do Pibid-Pedagogia-Formosa

Essa atividade em forma de jogo, embora bem simples contribuiu para apren-
dizagem dos dois grupos de estudantes (pré-silabicos e alfabéticos). Alguns comete-
ram erros de transcricdo, mas quase todos conseguiram perceber a relacéo entre os
grafemas e fonemas bem como algumas unidades menores. Os estudantes preé-
silabicos ndo conseguiram fazer as correspondéncias entre grafemas e fonemas e
nao perceberam de forma integral que a escrita, ou seja, as letras representam
transcricOes da fala, contudo como o jogo permite trabalhar com figuras representa-
tivas, contribuiu com a leitura das palavras, este grupo de criangas conseguiram
perceber que as palavras encontradas precisavam representar a mesma silaba da
palavra do cartaz, o que acabou contribuindo muito na sua percepc¢ao referente a
escrita e seu respectivo som. Constatou-se um movimento das criangas em compa-
rar palavras quanto as semelhancas sonoras, perceberam que palavras diferentes
podem possuir partes sonoras iguais e compreenderam que as palavras sao com-
postas por unidades sonoras. Eles apreciaram muito a exploracéo das rimas o que
favoreceu o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Como esclarece Lucca e
Osti (2019) em relacdo aos jogos cujo conteudo contribui para a alfabetizagéo, des-
taca-se a possibilidade de trabalho com as propriedades da lingua, ou seja, com o
sistema de escrita alfabético, a consciéncia fonoldgica, a morfologia das palavras,
seu aspecto semantico, a ampliacdo do vocabulario e, também, a possibilidade de

inser¢do da criancga na cultura letrada.
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Jogos de tabuleiros como possibilidade de intervencao do projeto

PIBID nas aulas de Educacdo Fisica: um relato de experiéncia.
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Resumo:

O trabalho apresenta uma intervencdo nas aulas de educacao fisica, através de um projeto de
prevencao e conscientizagdo, dos alunos, ao Coronavirus. O trabalho teve algumas etapas, comecando
com uma discuss@o em sala de aula sobre os jogos de tabuleiros, bem como, sobre a prevencdo ao
Coronavirus, passando na sequéncia & confec¢éo do tabuleiro, finalizando com a devolutiva dos alunos,
apos a execucdo da atividade. Trata-se de um relato de experiéncia acerca da utilizacdo dos jogos de
tabuleiro, como instrumento pedagdégica durante a pandemia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
cunho descritiva, utilizando se do relato de experiéncia, desenvolvida com as turmas de 6° e 7° anos
da escola parceira. A finalidade do projeto era mostrar as carateristicas, a mecénica e os beneficios
dos jogos de tabuleiro para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. No decorrer da agao desenvolvida,
tivemos um feedback positivo, uma vez que atingimos os objetivos do projeto, pois além do
ensino/aprendizagem, que sempre estad em voga no projeto PIBID de educacéo fisica, tivemos uma
otima devolutiva dos alunos, através de videos, fotos e até mesmo de relatos, conseguindo um grande
percentual de participacéo.

Palavras-chave: Jogos de tabuleiros. Educacéo Fisica. Desenvolvimento cognitivo. Prevencado ao
Coronavirus.

Introducéao

Os jogos de tabuleiro oferecem muitos beneficios aos alunos, estimula e
desenvolve importantes habilidades como a comunicacédo verbal, o raciocinio l6gico,
atencao, concentracao e a interacdo social. Promove entre os jogadores o respeito, a
paciéncia, as diferencas existentes entre eles e da sociedade a qual vivemos.

Os jogos de tabuleiro nao possuem uma definicao oficial, pois, h& inUmeras
variacdes de jogos do tipo espalhados pelo mundo. Porém, existem aspectos que a
maioria desses jogos possuem em comum. O basico dos jogos de tabuleiro é que eles
sédo jogados em superficies planas, com areas ja demarcadas, nessas areas sao
colocados os acessorios que podem ser pinos, cartas, massas, dados ou algum objeto

gue facga parte do jogo em questdo. Todavia, quando se fala em regras e mecanica de
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jogo ndo existe uma base, pois cada jogo possui suas especificidades, como
mostraremos no ultimo tépico desse trabalho.

Assim, o trabalho tem como objetivos: mostrar aos alunos da educacao basica,
as possibilidades do trabalho cognitivo através dos jogos de tabuleiros em periodo de
pandemia. No que concerne aos académicos bolsistas, o trabalho tem como obijetivo:
vivenciar a intervencado pedagogica nas aulas de educacédo fisica, em situacbes
adversas do contexto escolar, como por exemplo, a pandemia da Covid 19.

Com o advento da pandemia da COVID 19, através do virus Sar-CoV-2,
também conhecido como Coronavirus, todos o0s seguimentos da sociedade
precisaram se adaptar a nova situacdo. Com a educacéo nao foi diferente, na verdade,
as escolas foram os primeiros seguimentos da sociedade a serem fechados, no
sentido de diminuir as aglomeracdes de pessoas. Consequentemente, e junto com a
escola, a Educacéo Fisica, também, teve que se adaptar a nova situacao.

Os jogos de tabuleiro ja séo utilizados, ha algum tempo, como metodologia e
estratégias de ensino/aprendizagem para as aulas de Educacédo Fisica. No periodo
pandémico, com trabalho remoto, com auxilio da tecnologia, os jogos de tabuleiros
ganharam mais espaco nas aulas de educacdo fisica, juntamente com o0s jogos
eletrbnicos. Nesse sentido, surgiu a necessidade de elaborar um trabalho, que
atendesse os contetdos da Educacéao Fisica e trabalhasse os cuidados e prevencao
ao Coronavirus, uma vez que no primeiro semestre de 2021, a coordenacao da escola
parceira, onde o projeto PIBID de educacao fisica atua, j& havia solicitado alguns
projetos de prevencdo ao virus.

Assim, esse trabalho apresenta uma intervencao nas aulas de educacao fisica,
através de um projeto de prevencao e conscientizacdo, dos alunos, ao Coronavirus.
O trabalho passou por algumas etapas distintas e interligadas, comecando com uma
discusséo em sala de aula sobre os jogos de tabuleiros, bem como, sobre a prevencao
ao Coronavirus, na sequéncia, houve a confeccdo do tabuleiro, finalizando com a

devolutiva dos alunos, ap0s a execucédo da atividade.

Material e Métodos
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O trabalho em questdo, trata-se de um relato de experiéncia acerca da

utilizacdo dos jogos de tabuleiro como instrumento pedagoégica durante a pandemia.
Utilizamos de um projeto, solicitado pela coordenacéo da escola parceira, junto ao
projeto PIBID de Educacao Fisica, referente aos cuidados com a Covid 19.

Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho descritiva, utilizando
se do relato de experiéncia, uma vez que o projeto “jogos de tabuleiros” foi
desenvolvido com as turmas de 6° e 7° anos da escola parceira. A finalidade do projeto
era mostrar as carateristicas, a mecanica e os beneficios dos jogos de tabuleiro para
0 desenvolvimento cognitivo dos alunos, bem como sua confec¢gao, uma vez que, o
principio basico do projeto era os alunos, em isolamento social, confeccionarem seus

proprios tabuleiros para o desenvolvimento das atividades.

Resultados e Discusséao

7z

A origem dos jogos de tabuleiro é registrada desde os primérdios das
civilizacbes, cerca de 7.000 anos a.C. Desde entdo, eles ja eram usados para facilitar
a aprendizagem, e principalmente como momento de lazer. Para Kunz (2006, p.95)
“ha indicios de que em todos os povos e em todas as civilizagdes em todos os tempos,

existia a brincadeira e o jogo.”

0S jogos sempre estiveram presentes na vida cultural dos povos, sendo
de grande importancia para o ser humano, de qualquer idade. Desde
muito cedo as criangas aprendem a brincar e isso é importante para elas,
pois as brincadeiras e os jogos estdo relacionados ao seu universo e
idade, o que possibilita o inicio do desenvolvimento de suas habilidades.
(SILVA; KODAMA, 2004, p. 02)

Os jogos de tabuleiro, para Prado (2018, p.31), “possuem uma ampla variacédo
de caracteristicas, mas tém um eixo comum”. O autor afirma ainda que, ha alguns
aspectos que estdo presentes em grande parte dos jogos de tabuleiro modernos, um
deles é a duracdo de uma partida que normalmente vai de 30 minutos a 2 horas,
existindo também, alguns jogos mais classicos como “banco imobiliario”, “War”, entre
outros, que pode passar de 3 horas.

Outros aspectos, segundo Prado (2018), sdo os conflitos indireto e a nao

eliminacdo dos jogadores, desta forma os participantes do jogo disputam entre si na
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conquista de recursos, pontos e/ou territérios, que serdo importantes para o decorrer

da partida. Ja a ndo eliminacdo dos jogadores permite que, quem esta perdendo ou
atras em recursos, consiga se reerguer e entrar na disputa novamente, a0 mesmo

tempo que, qguem esté a frente ndo consiga abrir uma vantagem irreversivel.

Por conta da continua interacao entre os jogadores, evidenciada
nos jogos de tabuleiro modernos, as possibilidades de jogo
também sdo abertas a partir da andlise dos erros, que sao
evidenciados e constatados pelo préprio jogador, levando-o a
perceber o motivo de uma jogada malsucedida e a posterior
mudanca de estratégia. (Prado 2018, p. 31)

O autor também destaca como diferencial dos jogos de tabuleiros modernos a
influéncia das tomadas de decisao do jogador no resultado da partida, desta forma as
acOes de cada participante tém maior peso do que o fator sorte, e assim, aumenta a
competitividade do jogo valorizando o raciocinio e a estratégia.

Além das caracteristicas gerais dos jogos de tabuleiro retratas, existem as
mecanicas de jogo que ajudam a subdividir esses jogos. As mecénicas, além da
subdiviséo, sdo fundamentais na construcdo de um jogo pois retratam a maneira como
se desenvolve a partida, afinal sdo as mecanicas que ditam o caminho em que o jogo
ird tomar.

Geronimo; Gatti (2020) elaboraram conceitos de mecanicas para o0s jogos de
tabuleiros. Os autores relatam um perfil de todos os jogos de tabuleiros existentes,
utilizaremos aqui, apenas 0s conceitos acerca das mecanicas que utilizamos para a

elaboracao do projeto desenvolvido na escola parceira.

o Teste sua sorte: sdo jogos que tem um elemento de aleatoriedade (da-
dos, cartas, roletas, etc) e se pode repetir uma acao ou parte dela até
gue se consiga chegar a jogada desejada (tirar um nimero nos dados
Ou conseguir pegar uma carta especifica), pois, nessa mecanica,
guanto mais rapido se consegue chegar a um nimero, maior a pontua-
¢ao do jogador, introduzindo o elemento sorte.

e Rolar ou Girar para mover: sdo as mecanicas onde os participantes jo-
gam um dado ou roda uma roleta e move as pecas de acordo com o
valor obtido.

e Rolagem de Dados: usa dados para realizar acoes, geralmente séo in-
seridos como elementos de aleatoriedade.
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e Simulacao: propdem-se simular ou modelar eventos ou situacdes reais.
Esse tipo de jogo costuma ser utilizado para simular idas ao supermer-
cado ou outras atividades com problemas da vida real. (p. 38, 39).

Targanski (2021) diz que, os jogos de tabuleiro estimulam e desenvolvem
habilidades essenciais para a crianga, como comunicacao verbal, o raciocinio logico,
a atencao, a concentracao e a interacdo social. Eles ajudam também no fortalecimento
da paciéncia e do respeito, caracteristicas necessarias para o desenrolar da atividade.

O autor descreve os beneficios dos jogos de tabuleiro para as criancas e

adolescentes, conforme suas faixas etarias, sendo elas:

Primeira Infancia (de 0 a 6 anos de idade): os jogos servem de ferra-
mentas para a transmissao dos conceitos basicos de comportamento e
convivéncia, como a paciéncia, a partilha, bem como o conceito de vi-
téria e derrota. Eles também ajudam no entendimento do conceito de
limite: assim como na vida, o0 jogo possui regras que devem ser respei-
tadas. Segunda Infancia (dos 6 aos 10 anos de idade): os jogos de ta-
buleiro ajudam a estimular os conceitos da alfabetizacdo basica e do
raciocinio légico e numérico. As criancas exercitam esses conceitos de
uma forma ladica e divertida, absorvendo conhecimentos que ajudaréo
no seu crescimento pessoal. Adolescéncia (dos 10 aos 18 anos de
idade): o jogo de tabuleiro para a funcionar como instrumento de convi-
vio e interacdo social. As interacdes sociais e as regras de convivéncia,
presentes nos jogos, e no dia a dia, ajudam no amadurecimento dessas
habilidades nos jovens. (TARGANSKI, 2021 p. 04)

Vygotsky (1989), destaca a importancia de jogos e brincadeiras no aprendizado,
afirmando que o ludico influencia enormemente o desenvolvimento da crianca. E
através do jogo que a crianca aprende a agir, sua curiosidade é estimulada, adquire
iniciativa e autoconfianga, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentracdo. Segundo o autor, € também através do jogo e pelo
jogo que a crianca € capaz de atribuir aos objetos, através de sua acdo ludica,
significados diferentes, desenvolve a sua capacidade de abstracéo e comecar a agir
independentemente daquilo que Veé.

Corroborando o pensamento de Vygotsky (1989) sobre os beneficios dos jogos,
Targanski (2021) destaque os jogos de tabuleiro como importante método de
aprendizagem.
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Os jogos de tabuleiro exercitam nosso cérebro. Assim como nossos
musculos necessitam de exercicios, nosso cérebro também necessita
de estimulos, e os jogos de tabuleiro atendem esse requisito por traba-
Iharem situagdes de concentracdo, memdria e raciocinio. A mistura de
formas de jogo possiveis em um jogo de tabuleiro, como a légica, ma-
tematica e estratégia, estimulam nas criancas o desenvolvimento cog-
nitivo. Socialmente o jogo combate o isolamento, auxilia no fortaleci-
mento dos lagos de amizade e intensifica o entendimento das regras de
convivio. (p. 06)

Targanski (2021), afirma ainda que, ganhar e perder faz parte da vida, e os
jogos de tabuleiro possuem importante papel no entendimento de que devemos sem-
pre buscar atingir os nossos objetivos, mas que nem sempre € possivel vencer. Apren-
der esta licdo de forma ludica faz com que as criangas desenvolvam sua autoconfi-
anca de maneira saudavel. A percepcao visual e o uso frequente das maos séo ca-
racteristicas necessarias a quase todos os jogos de tabuleiro, o que estimula direta-
mente a coordenacdo motora da crianca. Analisar as situacdes do jogo, refletir as
possibilidades, definir a tomada de deciséo, sdo capacidades adquiridas ao se jogar
e que acompanharao a crianga por toda a vida.

Visto que os jogos de tabuleiro contribuem de uma forma geral para o
desenvolvimento de diversos aspectos intelectuais e motores, além de facilitar o
aprimoramento de habilidades e competéncias, péde-se usar os jogos de tabuleiro
como um meio de aprendizagem no ambito escolar, de acordo com Campos; Bortoloto;
Felicio (2003), os jogos podem ser utilizados como facilitadores de aprendizagem das
praticas escolares, possibilitando a aproximac¢do dos alunos ao conhecimento
cientifico, levando-os a uma vivéncia, mesmo que em espacos de regras internas ja
delimitadas, de solucdo de problemas que sdo muitas vezes proximas da realidade
que o homem enfrenta ou enfrentou.

Diante do exposto, o jogo de tabuleiro selecionado para o projeto, trata-se de
um jogo de trilha, com o auxilio de dados. Em algumas casinhas da trilha, o aluno teria
gue cumprir uma tarefa referente a prevencdo ao Coronavirus, por exemplo, se o
aluno tirasse o numero 1 (um) no dado, ele deveria caminhar para a casinha nimero
1 (um), nela estava escrito: “vocé cobriu o nariz ao espirrar. E assim que se faz, avance

2 casas”, e assim sucessivamente. Nessa estratégia o aluno fica ciente que precisa

)
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cobrir 0 nariz ao espirrar e ganha uma bonificagéo no jogo, podendo andar duas casas
a mais.

Atividades como, ficar de méascara, passar alcool nas méos, lavar as maos,
desinfetar o celular, eram atividades que os alunos teriam que cumprir ao longo do
trajeto da trilha. Da mesma forma que havia bonificacdes ao longo do jogo, havia
também punicdes, para tornar o jogo mais competitivo, como por exemplo, ficar uma
ou duas rodadas sem jogar, voltar uma casa, por exemplo, na casinha 17 estava
escrito, “vocé foi visitar seus avos e os cumprimentou com beijos e abragos. Volte uma
(1) casa”. Aideia, dessa casinha, era conscientizar os alunos que abracos e beijos era
uma via de propagacao do virus, ndo podendo faze-los mesmo com os parentes mais

préximos.

Figura 1. O tabuleiro
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As regras iniciais do jogo estabelecidas por nés, eram: 1) Podem participar
guatro pessoas por tabuleiro. Cada jogador precisa de um objeto para representa-lo
nas casinhas do jogo, podendo ser um pino, um carrinho (pequeno), e/ou qualquer
outro objeto. 2) Para iniciar o jogo, todos os participantes rolam o dado, sendo que
aquele que tirar o maior nimero no dado, sera o primeiro a jogar, seguido pelo que
tirar o segundo maior nimero e, assim, sucessivamente, todos precisam comecar na
casa “Inicio”. 3) Ao iniciar, o primeiro participante ira novamente rolar o dado para
saber quantas casinhas ele dever4d andar com seu bonequinho/objeto. Deve-se

respeitar as orientacdes de cada casinha cumprindo as tarefas que se pede, bem
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como, a ordem de jogadores estabelecida na primeira jogada de dados. 4) O vencedor
sera o participante que chegar primeiro na linha de chegada.

Deixamos livre, também, para os participantes inserirem novas regras, desde
gue, fossem em comum acordo com todos o0s jogadores, com essa estratégia, 0s
alunos poderiam construir suas préprias regras. A figura acima ilustra o tabuleiro
desenvolvido para a execucao da atividade.

A atividade foi desenvolvida com as turmas do 6° e 7° anos. O aluno poderia
imprimir o tabuleiro em casa, ou poderiam buscar, impresso, no colégio. Sobre os
dados e os pinos e/ou objeto para a execugao dos jogos, ficaram a cargo do aluno,
para usar a criatividade e elaborar, a sugestdo era para fazer de papel ou papeléo,
desta forma os alunos improvisou com o que havia em casa.

Essa atividade obteve um feedback positivo, com muitas participacdes por
parte dos alunos, houve relatos, informais de alunos que chamaram a familia para
participar. Segundo os relatos, todas as atividades foram cumpridas ao longo do jogo,

conforme consta no tabuleiro.

Figura 2. Devolutiva

DEVOLUTIVA DOS ALUNOS 6° E 7° ANO

Anterior a atividade em casa, houve algumas aulas e instrucdes tratando do
assunto. Num primeiro momento, tratamos dos jogos de tabuleiro, suas origens e
finalidades para o desenvolvimento motor e cognitivo no contexto educacional. Num
segundo momento, tratamos da prevencdo do Coronavirus, enfatizando a
necessidade do uso de mascara, higiene pessoal, utilizacdo do alcool em gel e do

distanciamento social. Para finalizar essa atividade, na aula seguinte, fizemos com a
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avaliacdo da atividade, levantando os pontos positivos e negativos, bem como, o

aprendizado adquirido ao longo da execucéo dos jogos.

Consideracoes Finais

Uma das intencdes do PIBID € a formag&o académica de forma consolidada
do académico bolsista, estabelecendo uma relacdo de ensino/aprendizado dentro do
ambiente escolar, colocando em pratica a teoria obtida em sala de aula. A partir dessa
intencdo espera-se, do académico, um crescimento profissionalmente significativo.

Esta participagdo é com certeza, um instrumento de aquisicdo de um modo
novo, num ponto de vista critico e esclarecedor. A acdo durante esse tempo
possibilitou refletir sobre a realidade da nossa sociedade, da educacéao e do sistema
escolar. Dando uma visao geral do processo ensino-aprendizagem propriamente dita,
ou seja, a pratica real do ambiente escolar.

Nesse sentido, a troca de experiéncias com a professora supervisora, € com
0os alunos que a cada dia trazem algo novo, contribuiu significativamente com
formacéao profissional e pessoal do académico, permitindo visualizar e aprimorar, 0
desenvolvimento do papel do docente no ambiente escolar.

No que concerne a agao desenvolvida, tivemos um feedback positivo, uma
vez que atingimos os objetivos do projeto. Assim além do ensino/aprendizagem, que
sempre estd em voga no projeto PIBID de educacao fisica, tivemos uma oOtima
devolutiva dos alunos, através de videos, fotos e até mesmo de relatos, conseguindo
um grande percentual de participagdo, uma vez que, no periodo pandémico, a
participagdo havia caido, em fungéo da falta de internet, por parte dos alunos, e até
mesmo do alto nivel de desinteresse, que causou uma grande evasao nas escolas
nacionais.

Deste modo, conclui-se que o programa institucional de bolsa de iniciacdo a
docéncia eleva de forma qualitativa a formagéo dos futuros docentes, colaborando
para um sistema de ensino que favoreca o aluno, o professor e todos os inseridos na
comunidade escolar, vivenciando as praticas pedagogicas e o dia-a-dia da sala de

aula, mesmo em situacdes adversas, como por exemplo, a pandemia da Covid 19.
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Resumo:

A contacéo de histdria se faz necesséria no contexto escolar, pois possibilita a crian¢a estar em contato
com obras literarias que substanciam as varias possibilidades de apreensado da cultura socialmente
acumulada pela humanidade desde o surgimento da escrita. Sabendo disso, 0 objetivo deste estudo é
apresentar a acao realizada pelas bolsistas do Subprojeto Pedagogia-ltaberai no grupo de WhatsApp
da turma de 2° ano do ensino fundamental da escola parceira no periodo das aulas remotas. A COVID-
192 provocada pelo novo Coronavirus, cujas consequéncias sucederam o isolamento e as aulas
remotas (on-line) para as turmas de alfabetizacdo revelou que o cotidiano escolar mudou,
estabelecendo novos ritmos para milhdes de estudantes que aprenderam ou ndo a ler e a escrever
isolados. A partir da temética alfabetizacdo que norteia o planejamento das ac¢des a serem realizadas
na escola parceira, verificou-se que a contagdo de histéria por meio da gravagéo de videos realizadas
pelas bolsistas do PIBID seria uma alternativa pedagdgica para estimular o gosto pela leitura e escrita
durante as aulas remotas, visto que a partir de autores como BARBOSA (1992), FREIRE (2005) verifica-
se gue a imersao da crianga na leitura e literatura auxilia no desenvolvimento da linguagem, autonomia
e visao critica enquanto suijeito.

Palavras-chave: contagéo. historia. alfabetizacdo. pandemia. leitura. PIBID

Introducéo

Para discutir a respeito da contacdo de historias e alfabetizagcdo no ambiente

educacional é preciso, primeiro compreender o0 contexto historico acerca do assunto

! samaradaniels2@gmail.com
2 Virus denominado SARS-CoV-2, identificado em Wuhan-China e causou a pandemia da COVID-19.
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em questdo. E certo que ao longo dos anos a préatica da contacdo de histéria nas

escolas cresceu consideravelmente, e continua nessa crescente.

Atualmente existem nas escolas inameros livros com temas diversificados,
contemplando o interesse de todos 0s géneros, porém essa preocupacdo em contar
historias para as criangcas nem sempre foi assim. Até por volta do século Xl ndo
existiam livros destinados as criancas e as historias que elas ouviam eram sempre
contadas por intermédio de um adulto, portanto, com linguagens e expressdes adultas.
Por esse motivo, as criangas eram vistas como adultos em miniatura, o sentimento de
infancia ndo existia nessa época. Sobre isso, Ariés revela que:

Sob a influéncia desse modo clima moral, surgiu uma literatura pedagégica
infantil distinta dos livros para adultos. Entre a massa de tratados de civilidade
redigidos a partir do século XVI, é muito dificil reconhecer os que se dirigiam
aos adultos e os que se dirigiam as criancas. Essa confuséo se explica por

questdes ligadas a estrutura da familia e as relacdes entre a familia e a
sociedade (ARIES, 2012, p.92).

Somente em meados do século XVIII é que a esséncia da crianca passa a ser
representada, nesse momento se descobre o sentimento de infancia. Os livros
passam a ter contetdos e linguagens proprias para elas, e a escola ganha enorme
importancia no processo de aprendizagem da leitura.

Nos dias de hoje ha uma grande variedade e nota-se uma preocupacao ainda
maior com os conteudos dos livros, sobretudo que estes sejam destinados as criancas
de acordo com sua faixa etéria, isto é, possuindo a forma de linguagem prépria para
cada um, para melhor compreensao da leitura.

Sendo assim, a instituicdo de ensino € o elemento fundamental para a
introduc&o da leitura. E por meio da escola que acontece a alfabetiza¢&o, tendo como
principal responsavel o professor que é o mediador deste processo e que deve incluir
métodos que destaguem a importancia dos livros no meio social, contribuindo com a
formacéao de leitores.

Nesse contexto, o docente é quem cria 0o caminho para simplificar a
aprendizagem, mas para isso € importante que ele seja um pesquisador e conheca as

necessidades das criancas. Sobre isso, Barbosa afirma que:
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O professor deixa de ser um mero transmissor de conteddos e técnicas e
assume o papel de orientador, de facilitador da aprendizagem. Para isto, ele
necessita, de um lado, aprofundar-se no contetdo referente as questdes de
leitura e, de outro, ter um bom conhecimento das criancas que lhe séo
confiadas, uma atitude positiva e atenta frente aos alunos, uma sensibilidade
pelos interesses e possibilidades de cada um. Tem também de conhecer a
realidade social do pais e as questdes do acesso aos bens culturais
produzidos no passado e no presente. Somente o professor pode intuir o que
convém fazer num determinado momento para ajudar o aluno aprender a ler
(BARBOSA, 1992, p. 137).

VIIl Congresso de Ensino,
Pesquisa e Extensao da UEG

Conforme o autor, o educador tem que conhecer a realidade do pais para a
tomada de decisdes no que diz respeito a alfabetizacdo. Entdo é necessario que ele
estude 0 assunto e crie estratégias para facilitar a aprendizagem da leitura. Desse
modo, é essencial respeitar o periodo de aprendizagem de cada um e abrir caminhos
para tornar esse processo mais simples. Sobre isso, Freire cita que:

Dai que sempre tinha insistido em que as palavras com que organizar o
programa da alfabetizagdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as suas
inquietagBes, as suas reivindicagbes, seus sonhos. Deveriam vir carregadas

da significacdo de sua experiéncia existencial e ndo da experiéncia do
educador (FREIRE, 2005, p. 20)

O autor, portanto, enfatiza que o aluno tem que ser compreendido por meio da
sua prépria linguagem e do contexto no qual se insere, porque assim ele se sente a
vontade para expressar 0 seu real desejo. Apesar do incentivo e da evolucédo da
literatura para as criancas, percebe-se pouco exercicio de leitura, em geral, a
populacdo quase nédo |é, sobretudo os adultos que foram desmotivados e pouco
estimulados no periodo de alfabetizagéo.

Diante desse contexto, enquanto acdo pedagdgica do Subprojeto
Pedagogia/Alfabetizacdo da Unidade Universitaria de Itaberai propusemos criar
videos com histérias infantis que fazem parte do repertério cultural das criancas e
divulga-las no grupo de WhatsApp a fim de aproximar os estudantes do processo

educativo de maneira divertida, demonstrando o quanto a leitura pode ser prazerosa.
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Material e Métodos

Durante a pandemia, percebemos que a partir do isolamento e o afastamento
das criangas da escola, a alfabetizag&o ficou extremamente prejudicada. A partir de
diversas realidades educacionais, econémicas e socioculturais, KRENAK (2020) nos
revela que a COVID-19 e seus desdobramentos, nos expde uma educacao pautada
na universalizacado de saberes, que sempre excluiu e nunca foi neutra, pois atende
necessidades capitalistas e reafirmam as desigualdades, assim como a pandemia.
Santos (2020, p. 15) reafirma tal posicionamento revelando que: “qualquer quarentena
€ sempre discriminatdria, mais dificil para uns grupos sociais do que para outros e
impossivel para um vasto grupo”.

Com o intuito de auxiliar a Escola Municipalizada Modestina Fonseca durante
as aulas remotas no periodo de pandemia, verificou-se que o momento de leitura
poderia se tornar divertido, a partir da contacdo de historias, em que as bolsistas
utilizando cenérios teméticos, fantoches, palitoches e musicas contribuiram com o
momento intitulado “Curtindo a leitura”, produzindo videos semanais contando
histérias de diferentes géneros textuais.

Para que a acao fosse realizada, a revisao bibliografica se tornou importante,
pois permitiu compreender o que ja foi escrito sobre os temas relacionados a leitura,
literatura, contacdo de historia, alfabetizacdo e como elas andam juntas no processo
de ensino aprendizagem das criangas.

Nas reunides semanais ocorridas pelo Google Meet entre coordenadora,
professora supervisora e bolsistas foram realizadas leituras, debates e fichamentos
de documentos como a Politica Nacional de Alfabetizacao e de diferentes obras como
Alfabetizacao: leitura do mundo, leitura da palavra (Paulo Freire); Alfabetizacéo e
Letramento (Magda Soares); Letramento: um tema em trés géneros (Magda Soares);
Reflexdes sobre alfabetizacéo (Emilia Ferreiro); Com todas as letras (Emilia Ferreiro);
Letramento literario: Teoria e pratica (Rildo Cosson); Alfabetizacdo: propostas e
praticas pedagogicas (Maria Cecilia Micotti); A importancia do ato de ler (Paulo Freire)
e Letramento literario. um caminho possivel (Hiluska de Figueiredo) buscando

compreender a importancia da leitura e literatura para o processo de alfabetizacéo.
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Durante o planejamento das agdes relacionadas a contagdo de historia, a

voluntaria Samara Magalhaes, realizou um minicurso online para a equipe pedagoégica
da Escola Municipalizada Modestina Fonseca e bolsistas do Subprojeto
Pedagogia/Alfabetizacao sobre a importancia da contagéo de histérias, a escolha das
obras literarias e os recursos que podem ser utilizados para tornar esse momento mais
divertido para os estudantes.

A partir da leitura e discussdo da obra Planejamento Escolar do autor José
Carlos Libaneo, as bolsistas elaboraram planos de aula, utilizando livros infantis como
Chapeuzinho Vermelho (Charles Perrault), Qual é a cor do amor? (David Wojtowycz),
Menina bonita do laco de fita (Ana Maria Machado), A casa sonolenta (Audrey Wood),
“Tilimpim o garoto limpinho (Fabio Beneduce), O reino dos dentes saudaveis (Ewerton
Silva) e a fabula O Ledo e o Rato. Nesse contexto, verifica-se que a revisao
bibliogréafica por meio da leitura, debate e fichamento de livros e artigos sobre o tema
do Subprojeto foram essenciais para compreensao das ac¢des de contacdo de historia

realizadas pelas bolsistas do PIBID.

Resultados e Discussao

A partir da exibicdo dos videos criados pelas bolsistas do PIBID no grupo de
WhatsApp do 2° da Escola Municipalizada Modestina Fonseca, verificou-se quanto as
criancas foram receptivas com a contacao de historias. A cada video postado, os
estudantes interagiam com as bolsistas, fazendo o reconto da histéria por meio de
videos ou gravando audios relatando a parte da histéria que mais gostaram. Fizeram
também desenhos, dobraduras de papel e em alguns momentos escolheram como
gostariam que terminasse a historia.

A contacéo de histéria para as criancas na turma do 2° ano, como apresentado
aqui, é mais que oferecer histérias para as criancas. E um campo de possibilidades
gue se liga com 0s conhecimentos prévios que o0s estudantes ja trazem a partir do seu
contexto cultural, com sua visdo ativa e suas capacidades que ainda estdo em

formacao.
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A partir das nossas observacdes no grupo de WhatsApp verificamos o quanto
€ importante a funcdo do adulto no contexto das aulas remotas, visto que 0s pais ou
responsaveis que participavam das reunidées, conseguiam incentivar as interacées dos
seus filhos no reconto das histérias, na gravacao de audios e videos sobre as histérias
exibidas pelas bolsistas e na realizacdo das atividades propostas. A escola juntamente
com a familia tem a responsabilidade de construir o individuo para que este seja critico,
reflexivo e autbnomo. Portanto € preciso estimular, sobretudo, a constru¢cdo de um
bom leitor, pois a leitura € a mola propulsora da escrita, elementos essenciais no

processo de alfabetizagéo.
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Figura 1 e 2. Bolsistas do PIBID contando historias para os estudantes do 2° ano da Escola
Municipalizada Modestina Fonseca.

Figura 3. Minicurso online realizado pela voluntaria Samara a equipe pedagogica da escola parceira e
bolsistas do PIBID.

Considerac0des Finais

Apesar de todo sofrimento, a pandemia nos proporcionou uma multiplicidade
de estratégias e dispositivos para o aprender-ensinar as criancas a ler e a escrever.
As pesquisas para a realizacdo desse trabalho contribuiram para a nossa formacao
académica e ampliou a compreensdo sobre o tema. De modo que, para nés,

pibidianas tenhamos a consciéncia de que a pratica, bem como o habito da leitura
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depende de varios fatores que compde o individuo como seus costumes e cultura, sua
condicdo socioecondmica, entre outras.

Logo, cabe a noés, futuras profissionais da area da educacdo, criarmos
estratégias para alcancar a todos, com o Unico objetivo, a aprendizagem. Destacamos
gue este estudo ndo tem objetivo de esgotar as discussdes sobre ele, mas além de

ajudar a entendé-lo, ampliar possibilidade de novas discussoes.

Agradecemos a Universidade Estadual de Goias, em especial a Unidade Universitaria de Itaberai pela
oportunidade de realizarmos o projeto com a coordenac¢édo da professora Carolina do Carmo Castro, a
Escola Municipalizada Modestina Fonseca pelo auxilio na execugcdo das acgbes propostas pelo
Subprojeto Pedagogia/Alfabetizacdo junto a professora supervisora Divina Aparecida Modesto e a
CAPES pela bolsa que nos auxilia na aquisi¢cdo de livros e materiais de papelaria para elaboracdo dos

cenarios e recursos para gravacao dos videos.

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. Traducdo de Dora
Flaksman. 22, ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacao e leitura. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: Em trés artigos que se completam.
322 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

KRENAK, Ailton. A vida néo é util. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2020.

SANTOS, Boaventura de Souza. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Edi¢cdes
Almedina S.A., 2020.
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Letramento emocional em lingua inglesa: vivéncia no ensino remoto
emergencial.

Agata Stervite (PIBID)*, Luiza Maria de Melo Borges (PIBID), Gabriela Alves Henriques da Matta
(PIBID), Prof. Dra. Barbra Sabota (PQ), Prof. Esp. Tatiana de Souza (FM).

sterviteags@gmail.com

Unu-CSEH, CEPI - Gomes de Souza Ramos

Resumo: Neste trabalho, discutimos a importancia do letramento emocional em
aulas de inglés e para a formagao de professores de Lingua Estrangeira (LE). Sera
abordado também a aplicagdo do letramento emocional na aula de lingua inglesa
referente ao tema de Setembro Amarelo em uma aula ministrada em periodo de
Ensino Remoto Emergencial (ERE) abrangendo participagéo, retorno em atividades
e receptividade dos alunos. A aula de LE foi realizada no periodo de pandemia da
COVID-19 em uma escola que oferece aulas no periodo integral para alunos do 9°
ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. A aula foi ministrada para
alunos do 2° ano do ensino médio de uma escola publica CEPI seguindo as
diretrizes da BNCC - Base Nacional Comum Curricular com tema de Musica e
tematica voltada para o Setembro Amarelo. Apresentaremos também o processo de
ideias, criacdo e desenvolvimento da aula, desde os primeiros esbogos até o produto
final.

Palavras chaves: Letramento Emocional. Educagdo Remota. Ensino de inglés.

Introducgao

Este artigo € o resultado do trabalho e esfor¢co empreendido em conjunto
pelas autoras participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID) em Lingua Inglesa na Universidade Estadual de Goias (UEG) em
Anapolis em parceria com a escola Centro de Ensino de Periodo Integral (CEPI)
Gomes de Souza Ramos. As atividades do projeto foram iniciadas em outubro de
2020, com previsdo de término em marco de 2022, e envolveram estudos e agdes

docentes na escola parceira.
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A contribuicdo do programa €& muito importante na formacado docente. As
atividades envolvem grupos de estudos, textos tedricos, vivéncias e praticas em sala
de aula, tudo supervisionado pelas professoras que também acompanham este
artigo. Nossas ag¢des sdo guiadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
no Curriculo de referéncia do Estado de Goias, mas buscamos ampliar as

discussodes bimestrais e problematizar a linguagem a partir de nossos estudos.

Entre os tépicos estudados no projeto, sendo este o assunto abordado por
este artigo, esta o letramento emocional. Buscamos sintetizar o que entendemos por
este assunto, e procuramos aplicar estes conhecimentos na pratica. No més de
setembro de 2021, tivemos a oportunidade de ministrar uma aula de Lingua Inglesa
no 2° ano do Ensino Médio, durante a bimestralidade de musica. Decidimos abordar
a campanha de Setembro Amarelo para que pudéssemos discutir a importancia da

salde mental e desenvolver o letramento emocional.

Destaca-se que as agdes desenvolvidas no programa até entdo seguiram os
protocolos de Ensino Remoto Emergencial (ERE) visto o contexto pandémico. A
gravidade da doenca ¢é além de questbes fisioldgicas, mas traz consigo
consequéncias sociais, agravando as desigualdades sociais e financeiras. Assim, &
importante refletir sobre o impacto da discussao, a receptividade dos alunos e qual

foi a reflexao e resultados que obtivemos com este percurso didatico.

Material e Métodos

Para a elaboragcdo deste artigo, utilizamos os documentos narrativos
desenvolvidos por nds, no formato de portfélio, como fonte empirica. Nestes
documentos foram registradas nossas vivéncias durante o projeto, incluidas leituras,
acgoes e reflexdes pessoais. Assim, como método, utilizamos a pesquisa documental

narrativa.
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Resultados e Discussao

Durante os meses que antecederam a nossa agao em sala de aula no colégio
Gomes de Souza Ramos, nos dedicamos a estudos para fomentar a formacéao
docente a fim de nos prepararmos para o desafio da licenciatura. A partir da consulta
em nossos portfélios pessoais, fazemos mengao aos primeiros estudos em outubro
de 2020. Um dos nossos primeiros topicos de estudo foi um artigo sobre o
letramento emocional.

Silva Neto (2019), em seu trabalho de conclusdo de curso, alerta para a
importancia das emocgdes. Estas sdo a base de todo o ser-humano e, portanto,
também fazem parte da dindmica entre professor-aluno. Logo de inicio, o autor
explica que estudos recentes enfatizam o protagonismo das emogdes no processo
de aprendizagem, ora como incentivo ou como obstaculo.

A leitura nos impactou bastante e despertou nosso interesse em estudar o
letramento emocional. Em reflexdo pessoal, percebemos como as emocgdes tiveram
papel decisivo na motivagao para os estudos, na memorizacdo de conteudo, e até
mesmo em escolhas profissionais e académicas.

Primeiro foi importante entender que o letramento em uma lingua estrangeira
€ mais do que aprender palavras e regras gramaticais. Assim, durante os estudos,

nos valemos das palavras de Menezes de Souza (2011):

Letramento era aprender a usar a escrita em determinados contextos
diferentes [...]. Assim, surgiu o conceito de que a escrita e a leitura eram
praticas sociais manifestadas de formas diferentes em comunidades
diferentes e em contextos diferentes

Percebemos entdo que a linguagem € uma pratica social e como tal ndo pode
excluir o contexto e as subjetividades que a compdem. A respeito do aspecto
emocional do letramento, precisamos também entender o porqué de se dar essa
énfase.

Enfatizamos as emocgdes porque elas desempenham fungdo essencial na
construcdo do ser e de como este se relaciona com os outros e também com o
mundo. Em Amsler apud Anwaruddin (2016), o termo letramento emocional é

utilizado para descrever as formas que as pessoas desenvolvem relacionamentos
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com os textos com os quais se envolvem. Logo, esta definigdo destaca o papel
desempenhado pelas emogdes na formacéo linguistica do ser humano.

Por este raciocinio, percebemos que a linguagem ¢é afetada por varios fatores
como as emogdes que estdo interligadas ao contexto social. Assim sendo,
pensamos ser importante refletir sobre o contexto vivenciado durante a realizagéao
deste trabalho.

Ao final do ano de 2019, tivemos a eclosdo da pandemia da COVID-19 no
mundo. Mas foi apenas em margo de 2020 que sentimos o impacto pandémico, pois
foi quando as atividades municipais foram suspensas. As escolas e universidades
foram paralisadas. A esperanca era de que fosse por pouco tempo, mas a
paralisagao perdurou por mais de um ano letivo, cunhando o ERE como modelo a
ser seguido de forma online.

Foram necessarias mudancas de habitos, passamos a nos isolar em nossas
casas. Alias, se o distanciamento social foi criado primeiro como uma medida
protetiva contra a proliferacdo do novo virus, notou-se ndo somente o afastamento
entre individuos, mas também entre classes sociais.

Nas escolas, as diferencas entre estudantes da rede privada e publica
evidenciou ainda mais a desigualdade social. Diversos alunos da educagéo publica,
incluindo alunos matriculados na escola onde 0 nosso projeto estava vinculado
foram afetados pelos obstaculos decorridos de sua classe social. Entre os
problemas sofridos estdo: falta de acesso a tecnologias compativeis, falta de
suporte familiar nas atividades escolares e necessidade de ajudar no sustento da
familia.

E evidente que as dificuldades sécio-econémicas afetam a sadde mental dos
estudantes. Em nossas leituras e vivéncias, observamos como o sofrimento afeta a
motivacdo e capacidade dos estudantes em se concentrar nos conteudos. Nesse
sentido, € importante a fala de Sawaia (apud AUGUSTO, FEITOSA e BONFIM,

2016) sobre como a desigualdade social afeta o ser humano:

A desigualdade social constantemente pde em risco a existéncia dos
sujeitos que a ela encontram-se subjugados, uma vez que produz
sofrimento na forma de tristeza cristalizada, bloqueando o poder do corpo e
da alma de afetar e de ser afetado cerceando sua experiéncia, mobilidade e
vontade.
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Ressalta-se também que a aprendizagem é sempre uma atividade emocional
(ANWARUDDIN, 2016). Trabalhar com o letramento emocional, entdo, nada mais é
que ressaltar este aspecto em nossas acgoes.

Falar diretamente sobre emocgdes e sofrimento é possibilitar a reflexdo
pessoal em cada estudante, o que € muito importante considerando o cenario hostil
vivenciado durante o ERE. As dificuldades enfrentadas sempre foram amplamente
discutidas em nosso grupo de estudo.

Em agosto de 2020, tivemos a oportunidade de participar de um minicurso
online com o prof. esp. Henrique Ferreira Roque e Prof.? Ms. Valéria Rocha da Silva
sob o titulo “Episédios de co(l/r)onialidades: construindo paraquedas coloridos na
educacao linguistica”. Nesta ocasido, uma das narrativas expostas foi a de um
estudante que, quando questionado o porqué de nao ter entregado as atividades
escolares, respondeu ao seu professor que esteve ocupado apagando o incéndio na
fazenda de seu avd e que ajuda-lo era sua prioridade, por estar preocupado com a
saude do mesmo.

Este é apenas um exemplo das diferentes dificuldades enfrentadas pelos
estudantes durante este periodo. Eles ndo foram desafiados apenas em ajudar em
casa, mas também a enfrentar a fragilidade da vida, muitos sofreram a perda de
seus entes queridos.

Desta maneira, em nossas ac¢des, sempre tivemos o cuidado em moldar
nossas atitudes de acordo com o0 que achavamos ser respeitoso aos sentimentos
dos alunos. Em um cenario sem corpo ou voz, cameras e microfones desligados,
nossa preocupagao era saber se conseguiriamos estabelecer uma comunicagéo
com os alunos.

Assim, diante da oportunidade de ministrar uma aula em conjunto. Nos,
Agata, Gabriela e Luiza, decidimos direcionar nossas atividades por este
pensamento.

Inicialmente, acompanhamos as aulas da Prof. Esp. Tatiana de Souza antes

de elaborarmos nosso percurso didatico. Apds averiguacao no arquivo BNCC, vimos
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que a bimestralidade da turma do 2° ano do ensino médio era Musica e assim
comegamos a desenvolver ideias que poderiam ser abordadas.

Quando primeiro estudamos a BNCC, em dezembro de 2020, também
realizamos leituras pertinentes para trabalhar com os curriculos. Em Duboc (2013)
aprendemos sobre a importancia de repensar os curriculos em acordo com 0s
desafios da pés-modernidade, para as escolas continuarem a ser relevantes para a
sociedade, devem considerar as mudancgas sociais. Assim, nossas escolhas seguem
este raciocinio.

A ideia inicial foi abordar seriados musicais relacionados a saude mental. A
principio, escolhemos uma musica da série Crazy Ex-Girlfriend (2015 - 2019), “A
Diagnosis”, que expde a importancia de um diagndstico e tratamento médico para
trabalhar a tematica da campanha do setembro amarelo sobre prevencdo ao
suicidio. Discutimos também outras musicas, séries e filmes que podiam ser
apresentadas aos alunos, pensando sempre no contexto, apresentacao e até
mesmo classificagao indicativa.

Estavamos cientes da sensibilidade do topico, por isso, tivemos o cuidado em
nossas escolhas a fim de respeitar a integridade dos alunos em sala de aula.
Escolhemos entdo por um medley entre duas musicas do seriado, “A Diagnosis” e
"Antidepressants Are So Not A Big Deal”.

A segunda musica escolhida foi “If | Die Young”, dos artistas The Band Perry
cantada pela atriz Naya Rivera em uma performance na série adolescente “Glee”. A
musica € uma homenagem a um colega de elenco que havia morrido devido a
overdose, o artista também sofria com depressao.

Preparamos nosso material conjuntamente por intermédio de slides no Canva
e reunides no Google Meet. A respeito dos aspectos linguisticos, trabalhamos com o
vocabulario e a formulagdo de sentencas gramaticais, de modo a abordar o
significado de musica e seu uso para expressar sentimentos. Ao final, foi deixado um
informativo sobre a importancia da campanha “Setembro Amarelo”. Como atividade,
preparamos um video “TikTok” com a intengao de inspirar os alunos a criarem videos

musicais de conscientizacdo de setembro amarelo. .
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A aula foi ministrada no dia 15 de setembro. Iniciamos com a apresentacao
do tema. Informamos que o assunto era sensivel e que ndo gostariamos de
deixa-los desconfortaveis. Avisamos que a aula estava sendo gravada, pedimos
para que evitassem relatos pessoais. Em seguida, explicamos o que € um musical.
Os alunos participaram com exemplos que conheciam, como musicais da Disney e
Broadway.

Entdo apresentamos um exemplo de nossa escolha, citamos Glee (2009 -
2015), seriado no qual alguns atores vieram a ter problemas relacionados a saude
mental. Explicamos assim, como questbes de saude mental é algo comum e nao
apenas restrito as telas. Na cena que escolhemos apresentar, a personagem
Santana Lopez, interpretada por Naya Rivera, cantava a musica “If | die young”
lamentando a morte do amigo Finn Hudson, interpretado por Cory Monteith. A série
homenageou a morte do ator através de seu personagem.

Embaralhamos a letra da musica para trabalhar a formacdo de sentencas
gramaticais e demonstrar que os diferentes posicionamentos das palavras mudavam
completamente seu sentido. Demonstramos também que a logica das frases é
diferente da lingua portuguesa e trabalhamos com o vocabulario.

Em seguida, abrimos espago para conversar sobre a série e a historia dos
atores. Alguns alunos conheciam a atriz Naya Rivera, que cantou a musica e outros
demonstraram tristeza por sua historia, sua morte também foi suspeita de suicidio.

Logo apods, ouvimos a segunda musica, o medley Diagnosis/ Antidepressants
Are So Not A Big Deal, junto com os estudantes. A partir da letra da musica,
trabalhamos com vocabulario e falamos sobre os preconceitos relacionados a saude
mental e medos de procurar ajuda. Isto nos oportunizou falar sobre a importancia da
prevencdo e do Setembro Amarelo. Elaboramos um informativo, misturando
palavras em portugués e inglés para reforgcar os cognatos. Conversamos entido
sobre como ajudar e a quem recorrer diante dessas situagoes.

Ressalta-se que, apesar de que alguns alunos se manifestaram,
principalmente por meio de mensagens escritas, a grande maioria nao interagiu

conosco. Isto também ocorreu na atividade pratica.

v

realizacao
3 Universidade
( Estadual de Goias ‘



4

r‘ WWW.cepe.ueg.br

( ‘ A~ . \ N A~ N Desafios e Perspectivas da
) WCOANR b it e Universidade Publica
VIIl Congresso de Ensino, Qez / para o Pés-Pandemia

Pesquisa e Extens@o da UEG

A atividade de gravacao de video foi passada ao final, para entregar a nés em
momento posterior. No entanto, ndo recebemos nenhuma das atividades. A falta de
resposta obriga-nos a refletir. Acreditamos que o siléncio também é uma resposta
em meio a situagdo do regime de ERE. Afinal, os alunos também n&o se sentem a
vontade para ligarem as cameras ou falar conosco. O tempo que temos com eles &
muito curto para construir uma relagéo de confiancga.

Assim sendo, refletimos que o esforco e responsabilidade do professor diante
da emocgao dos alunos ndao é apenas cobrar respostas. Deve-se também respeitar,
ler e interpretar o siléncio, pois este n&o significa que houve fracasso em sua
provocacdo. Os resultados aparecem com o passar do tempo. E nesse sentido

também que Silva Neto expde seu pensamento:

Se trabalhadas com frequéncia, os individuos/alunos passardo a refletir
mais sobre como se sentem sobre si mesmos, sobre o outro e sobre o
mundo a sua volta, naturalmente repercutindo no modo como se posicionam
emocionalmente nas suas relacdes sociais e frente os diferentes contextos
sociais dos quais fazem parte.

Sabemos que nossas provocacdes sao validas apesar de ndao podermos
analisar como os alunos se sentiram com nossa aula. Isto porque elas encorajam a
reflexdo pessoal de cada aluno, logo, podera existir futuros impactos nos modos de
sentir e perceber o mundo.

Desta forma, considerando todos estes percalgcos, tivemos uma boa
impressdo da aula. Nao se pbéde notar rostos e vozes, porém notamos a sua
participagado, mais nitidas em mensagens escritas do que por voz. A aula ministrada
nos trouxe um novo olhar para nossas vivéncias em sala de aula. Devemos trabalhar
ndo apenas as nossas atitudes e acgdes, mas também trabalhar as nossas

expectativas quanto a receptividade dos alunos.

Consideragoes Finais

A nossa agao em sala de aula na escola Gomes de Souza Ramos aconteceu
diante de um cenario social complexo e delicado. Por isso mesmo, a nossa

responsabilidade ética com os é ainda maior. Aqui nos valemos das palavras de
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Menezes de Souza (2011) que explica ser responsabilidade ética do docente, ajudar
os alunos a lidar com as diferengas sociais sem exclui-las. Entdo cabe a nos pensar
em novas formas de atuacao.

Dessa maneira, nés docentes em formagdo, ao planejar cada percurso
didatico, seguimos as diretrizes presente na BNCC. Baseados nele, buscamos
formas de atuar com emogdes, além de complementar com assuntos atuais e
importantes dentro de cada tematica proposta. Também procuramos respeitar a
forma de reacgao dos alunos, seja em palavras, agdes ou siléncios.

Assim, valemo-nos do letramento emocional para sermos profissionais que
nao apenas repassam o conteudo, mas respeitam o local de fala (e de siléncio) de
cada um. Também nos fortalecemos como profissionais ao mostrarmo-nos atentas
com as pautas sociais e assuntos que afetam os estudantes, de modo a respeitar

seus sentimentos e dificuldades.

Agradecimentos

Primeiramente, agradecemos a oportunidade de trabalharmos juntos. Agradecemos a nossa
parceria e amizade fomentada através do interesse em comum por conhecimentos, esforgo conjunto
na elaboracdo do percurso didatico e também no presente artigo. Agradecemos a Prof. Dra. Barbra
Sabota pela oportunidade e orientagdo disposta as PIBIDianas em todo o processo de pesquisa e
aulas ministradas. Agradecemos a Prof. Esp. Tatiana de Souza pela oportunidade e
acompanhamento nas aulas. Agradecemos a escola CEPI| - Gomes de Souza Ramos por abrir as
portas para nosso projeto e nossas ideias. Devemos nossos sinceros agradecimentos a professora
Kelly Christine Batista da Cunha por nos ter acompanhado previamente no inicio do projeto.
Agradecemos também aos outros colegas do projeto, Rafaela, Vitéria, Hellen, Samanta, Ana, Marcelo
e Jéssica.

Ademais agradecemos as nossas familias por sempre nos motivar a continuar estudando e
nos dedicando e a todos aqueles que nos influenciaram a seguir a carreira de professor. O nosso

eterno obrigado a todos os professores que participaram da nossa caminhada.

Referéncias

ANWARUDDIN, Sardar M. Why critical literacy should turn to ‘the affective
turn’: making a case for critical affective literacy. In: Discourse: Studies in the

v

realizacao
z Universidade
( Estadual de Goias ‘



' Desafios e Perspectivas da
@ cepe 01,02e03 riversidade Pablica
YWiGangrassods Ensine; dez. 21 para o Pés-Pandemia
esquisa e Extens@o da UEG

A

Cultural  Politics of Education. v.37, n.3, 2016. Disponivel em:

<https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/01596306.2015.1042429>  Acesso
em: 27 out 2021

AUGUSTO, Diego Menezes; FEITOSA, Maria Zelfa de Souza; BONFIM, Zulmira
Aurea Cruz. A utilizacdo dos mapas afetivos como possibilidade de leitura do
territério no CRAS. In: Revista Eletrbnica Estudos Interdisciplinares em
Psicologia, Londrina V.7, n.1, 2016. Disponivel em: <

http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2236-6407201600010
0009> Acesso em: 27 out 2021

DUBOC, Ana Paula Martinez. Teaching with an attitude: finding ways to the
conundrum of a postmodern curriculum. In: Creative Education. V.4 . N. 12B, 2013.
Disponivel em: <https://m.scirp.org/papers/41465 > Acesso em: 27 out 2021

MENEZES DE SOUZA, Lynn Mario Trindade. O professor de inglés e os
letramentos no século XXI: Métodos ou ética? In: formagao desformatada —
praticas com professores de lingua inglesa. JORDAO, Clarissa Menezes.
MARTINEZ, Juliana Zeggio. HALU, Regina Célia (orgs.). Campinas: Pontes, 2011

ROSA-DA-SILVA, Valéria;, ROQUE, Henrique. Episédios de co(l/r)onialidades:
construindo paraquedas coloridos na educagao linguistica. Evento interno
GEPID- Inglés UnUCSEH, 2021

SILVA NETO, Vicente Rodrigues. Emo¢oes em evidéncia na pratica do PIBID
Letras inglés da UFPB: Em busca do letramento emocional. UFPB: Jo&o
Pessoa, 2019. Disponivel em:
<https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/14429> Acesso em: 27 out 2021

v realizacao

Www.cepe.ueg.br (O e

A


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/01596306.2015.1042429
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2236-64072016000100009
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2236-64072016000100009
https://m.scirp.org/papers/41465
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/14429

	Palavras-chave: PIBID. Literatura. Língua Portuguesa. Ensino. Discentes.  

