—_— "~ —~ ) 110

' Y Cere 1) 1} e t)s i P
@ N o T e gy S Universidade Publica

_ para o Pos-Pandemia !

4

Modelagem Matematica no trabalho remoto do Pibid: reflexdes acerca dos

desafios de ser mulher no Brasil

Taiza de Jesus Melo (IC)", engtaizamelo2021@hotmail.com, Fabiane Oliveira Rezende (IC)?, Yara

Pereira dos Reis (IC)?, Fernanda; Monteiro Mariano (F)3, Claudimary Moreira Silva Oliveira (PQ)*

* Graduanda do Curso de Lic. Matematica da Universidade Estadual de Goias, Unidade de Ipora*.
1. Graduanda do Curso de Lic. Matemética da Universidade Estadual de Goias, Unidade de Ipora?.
2. Graduanda do Curso de Lic. Matematica da Universidade Estadual de Goias, Unidade de Ipora2.
3. Professora Efetiva da Escola Estadual Israel Amorim de Ipora Go3.

4. Professora Efetiva do Curso de Lic. Matematica da Universidade Estadual de Goias, Unidade de Ipora4

Resumo: Esta pesquisa se desenvolveu nas atividades do (PIBID), Programa de Bolsas de Incentivo a
Docéncia do curso de Licenciatura em Matematica da (UEG), Unidade de Ipora, em uma escola publica
da cidade tendo como responsaveis a supervisora, a coordenador de area e os bolsistas. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa com embasamento tedrico em Biembengut e Hein (2007), Almeida (2020) Freire (1992)
gue diante das questdes acerca da proposta de se ensinar matemética em uma perspectiva mais critica e
dos desafios de ser mulher no Brasil teve como objetivo identificar as contribuicdes do uso da Modelagem
Matemdtica na aprendizagem e a fazer uma reflexao critica acerca da necessidade da desconstrucéo das
ideias machistas estruturais. A leitura deste trabalho instiga o leitor a refletir sobre a necessidade de se
ampliar os debates sobre os problemas e desafios enfrentados pelas mulheres no Brasil e no mundo. Os
resultados apresentam algumas contribuicdes do uso da metodologia da Modelagem Matematica para a
aprendizagem em uma perspectiva critica que possibilite a formagéo de um cidad&o atuante, critico, capaz
de interagir socialmente e que, por meio da matematica, vai desenvolver habilidades que proporcionam

formas de encarar os desafios da realidade social, bem como desenvolver 0 senso de respeito e empatia.

Palavras-chave - Modelagem Matematica; Empoderamento feminino; Formag&o critica.

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), € um
programa do Ministério da Educacao, que oferece bolsas de incentivo a docéncia para
alunos dos cursos de licenciatura na modalidade presencial. Sua intencao € integrar as
secretarias municipais e estaduais de educacdo com as universidades publicas e

privadas. Por meio dele os académicos, tém acesso antecipado aos alunos da educacao
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basica, se ambientando logo cedo com os problemas e desafios enfrentados pelos
alunos e principalmente pelos professores.

O grupo do Pibid do Curso de Licenciatura em Matematica da UEG/Unu de Ipora
era formado por oito bolsistas, uma supervisora e uma coordenadora de area e esta
pesquisa se desenvolveu durante trés semestres letivos nos anos de 2020/2021. As
atividades se deram de forma remota (sincrona e assincrona) de um periodo de
pandemia, no qual o Pibid teve inimeros desafios, devido as exigéncias das autoridades
sanitarias com a suspensao temporaria de aglomeracéo de pessoas, principalmente em
ambiente fechado como as salas de aula.

Neste periodo devido a necessidade de isolamento social o (MEC) Ministério da
Educacao autorizou as aulas remotas causando uma mudanca brusca na educacéo e
confrontando a todos a se reinventarem. Por isso, diferente dos projetos anteriores, a
metodologia utilizada no programa de iniciacdo a docéncia (Pibid) 2020/2021 consiste
em atividades néo presenciais, possibilitando o estudo de pesquisas no que se refere
aos desafios encontrados na educacédo de forma remota e o papel ético do professor
diante desta situacao.

Em meio esta realidade esteve o fato de que € papel da educacdo matematica €
formar cidadaos capacitados para o convivio em sociedade, respeitando as diferencas,
lidando de forma critica e reflexiva diante dos acontecimentos do dia a dia. Diante da
necessidade de se buscar metodologias de ensino que pudessem ser eficientes para o
ensino de uma matematica mais critica a Modelagem Matematica e apresentou como
uma boa proposta visto que, pode ser usada em qualquer nivel do ensino, ja haver
estudos que mostram que esta pode ser uma metodologia eficiente no processo de
ensino-aprendizagem.

Assim, nesta pesquisa a Modelagem Matematica partiu da problematica gerada
por fatos acontecidos historicamente como o preconceito contra a mulher, que sao a
base da violéncia, na qual um grande niumero de mulheres ainda sofre, podem causar
danos morais, psicologicos, materiais ou fisicos. Mesmo com a Constituicdo Federal
expondo o principio de igualdade, com o intuito de promover o respeito mutuo entre 0s
géneros e reduzir a desigualdade entre homens e mulheres, continuam ainda muito

fortes as ideias machistas de supervalorizacdo dos homens em detrimento as mulheres.
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Como impacto social esperou-se desenvolver um sentimento de igualdade e
respeito ao ser mulher, a partir de dados e depoimentos estudados através da
modelagem matematica, que possibilita o estudante abordar, analisar, e buscar
estratégias para amenizar a condi¢cao vivenciada ainda pela mulher, ao mesmo tempo

gue resgata novos valores na construcao do ser.

Material e Métodos

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com embasamento tedrico principais
Biembengut e Hein (2007), Almeida (2020), Freire (1992) que diante das questdes acerca
da proposta de se ensinar matematica em uma perspectiva mais critica e dos desafios
de ser mulher no Brasil teve como objetivo identificar as contribuicbes do uso da
Modelagem Matematica na aprendizagem e a fazer uma reflexado critica acerca da
necessidade da desconstrucao das ideias machistas estruturais.

Numa perspectiva da realizacdo de um ensino de matematica problematizado e
diante deste tema cujo debate é essencial, este projeto se desenvolveu como atividade
dos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/ PIBID. Esta
pesquisa buscou por meio da analise do conhecimento dos alunos do ensino
fundamental de 7° a 9° ano, da Escola Estadual Israel Amorim responder a seguinte
guestdo: Que contribuicbes a modelagem pode trazer a aprendizagem matematica e
formacdo critica no estudo dos tipos de violéncia vivenciados pelas mulheres na
sociedade no século XXI e de como a desconstru¢cdo do machismo estrutural podera
propiciar a construcao de relacdes familiares e sociais baseadas no respeito matuo entre
homens e mulheres?

A metodologia se dividiu em trés etapas: Na primeira aconteceram os estudos
tedricos sobre a Modelagem Mateméatica como metodologia de ensino e sobre os
desafios de ser mulher no brasil. Elaboracéo do projeto e da sequéncia didatica para ser
desenvolvida com os alunos. A leitura de referenciais teoricos e elaboragéo do projeto e
da sequencia didatica. Na segunda etapa se deu a atividade experimental. Na terceira

etapa se deu a analise dos dados e resultados.
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Resultados e Discussao

Ha muitos estudos que mostram que a Modelagem Mateméatica se apresenta
como uma boa metodologia para os estudos de conteldos matematicos a partir da
modelacéo de temas abertos no ensino em formato presencial. O desafio desta pesquisa
foi realizar esta metodologia para debater a violéncia contra as mulheres e o machismo
estrutural observando as mesmas etapas de aprendizagem no ensino em modelo remoto
em atividades sincronas e assincronas.

A Modelagem Matematica pode ser dividida em fases da aprendizagem que séo:
Interacdo: reconhecimento da situacao-problema e familiarizagdo com o assunto a ser
modelado. Nesta fase, deve ser feito um estudo sobre o0 assunto, para iSso € necessario
uso de pesquisas em livros, revistas, jornais ou através de dados obtidos com
especialistas da area, os dados serdo aplicados durante todos os processos de
modelagem. Matematizacdo: formulacdo do problema e resolucdo do problema em
termos do modelo. O obijetivo principal desta etapa do processo “é modelar e chegar a
um conjunto de expressdes aritmética, férmulas, equacdes algébricas, graficos,
representacées ou programa computacional que leve a solucdo ou permita a deducéo
de solucdo (BIEMBENGUT E HEIN, 2007, p. 14).

Nesta fase a partir de um modelo matematico o aluno recebera as orientacfes
para realizar seu proprio um modelo-modelagem que seja mais adequado a ele dando
inicio ao processo de modelagem matematica. Faz uma avaliacéo para verificar em que
nivel ele se aproxima da situacdo-problema, faz uma interpretacdo do modelo, uma
verificacdo de sua adequabilidade e uma avaliacdo do significado da solucdo. A
modelagem matematica no ensino pode ser um caminho para despertar o aluno ou
interesse por topicos matematicos que ele ainda desconhece ao mesmo tempo que
aprende arte de modelar, matematicamente (BIEMBENGUT E HEIN, 2007, p. 18).

Neste trabalho, por meio de uma problematica social que se trada dos desafios
de ser mulher no Brasil, buscou-se criar condi¢des para que os alunos aprendessem a
fazer modelos mateméticos, podendo estar escolhendo seu préprio tema, assim

incentivar investigacao e a interacdo entre alunos.
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A problematica em questao

O termo machismo parte do pressuposto da supervalorizagdo masculina, em
detrimento ao sexo feminino. As ideias machistas estéo historicamente estruturadas nas
relacdes entre homens e mulheres, entre pais e filhos, ou seja, na propria estrutura
familiar, caracterizando violéncias fisicas e emocionais na mulher. “Desta forma,
aprofundando a tomada de consciéncia da situacido, os homens se ‘apropriam’ dela como
realidade historica, por isso mesmo, capaz de ser transformada por eles” (FREIRE, 1992,
p. 66-67).

Por meio deste tipo de educacao familiar, sdo criadas interagdes conflituosas e
muitas vezes agressivas, doentias e violentas que perpetuam a desvalorizagao da figura
da mulher nas rela¢des familiares e que por consequéncia séo perpetuadas nas relagdes
sociais em geral. Assim, se perpetua historicamente a ideia que os homens sao

superiores as mulheres.

N&o se diga que, sendo o fundamental a mudanca do mundo malvado, sua
recriacdo, no sentido de fazé-lo menos perverso, a discussdao em torno da
superacao da fala machista é de menor importancia, sobretudo porque a mulher
nao é classe social. A discriminacdo da mulher, expressada e feita pelo discurso
machista e encarnada em praticas concretas, € uma forma colonial de trata-la,
incompativel, portanto, com qualquer posicdo progressista, de mulher ou de
homem, pouco importa. (FREIRE, 1992, p. 68).

Desde a infancia a mulher € orientada quanto as tarefas domésticas, cuidar dos
filhos, e ser submissa ao seu marido. Essas atitudes contribuem para a ideia de que
mulher € diferente e incapaz de realizar atividades semelhantes ao homem. No Brasil, a
Constituicdo de 1934 consagrou a igualdade entre os sexos, porém, ndo o suficiente

para por ponto final nessa concepc¢éo de ser mulher.

A violéncia contra a mulher, como outras formas de violéncia, é resultado
de uma complexa relacdo entre cultura, individuo, relacionamento,
contexto e sociedade. Assim, quando se pensa em qudo amplo é o
fendmeno da violéncia contra a mulher, compreende-se que esse ndo
interessa apenas a pessoa ou a familia que passa por essa situacdo, interessa
a todos nds. (ALMEIDA, 2020, p. 15).
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Diante de muitos obstéculos, as mulheres vém conquistando espagos em cargos
publicos e privados, seguridade social, direito a propriedade, direito social e direito
trabalhista e liberdade religiosa. “E por que os homens n&o se acham incluidos quando
dizemos: ‘As mulheres estdo decididas a mudar o mundo?” (FREIRE, 1992, p. 67).
Mesmo com amparo de leis, ainda encontramos um alto indice de violéncia e morte de
mulheres por motivos banais e futeis. “A recusa a ideologia machista, que implica
necessariamente recriacdo da linguagem, faz parte do sonho possivel em favor da
mudang¢a do mundo.” (FREIRE, 1992, p. 68).

Em meio esta realidade e diante da necessidade de se buscar metodologias
eficientes para que a matematica possa realizar o seu papel de formar cidadaos
capacitados para o convivio em sociedade, respeitando as diferencas, lidando de forma
critica e reflexiva diante dos acontecimentos do dia a dia. A Modelagem Matematica foi
escolhida como proposta metodologica no desenvolvimento atividade experimental que

esta descrita a seguir.

Metodologia e discusséao dos resultados

Para melhor organizacdo didatica esta pesquisa se dividiu em trés etapas: Na
primeira delas aconteceram os estudos tedricos sobre a Modelagem Matematica como
metodologia de ensino e sobre os desafios de ser mulher no brasil. Elaboracdo do projeto
e da sequéncia didatica para ser desenvolvida com os alunos. A leitura de referenciais
tedricos e elaboracéo do projeto e da sequéncia didatica. Na segunda etapa se deu a
atividade experimental e na terceira etapa se deu a analise dos dados e resultados.

Tendo em vista que, para compreensao dessa situacdo-problema, a modelagem
matematica se divide em quatro estagios que sdo a interacdo com o problema,
matematizacdo e modelacao, verificacdo e validacdo do resultado. Porém, pensando na
forma mais clara de estudar o tema, organizou-se 0s estagios da modelagem em trés
passos em que acontecem as quatro fases metodoldgicas da Modelagem Matemética
organizadas pedagogicamente de acordo com Biembengut e Hein (2007). Nesta
pesquisa tais estagios ou fases da aprendizagem foram identificados como passos 1, 2,
3ed
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Passo 1 - reconhecimento da situacdo problema: Esta foi uma das etapas que se
deu inicio ao primeiro estagio da modelagem, que é o reconhecimento da situacao-
problema, na qual foi apresentado o subprojeto nas salas virtuais aos alunos da escola
campo. Aproveitando assim, a data em que se comemora o dia da mulher, alias, por ser
o tema chave do subprojeto, as violéncias pela qual elas ainda sofrem.

Ainda como parte do primeiro passo aconteceu a entrevista com a (DEAM)
Delegacia Especial de Atendimento a Mulher de Ipora que representou uma das etapas
importantes do desenvolvimento do projeto, na qual em parceria com a Delegacia da
Mulher, obteve-se dados numéricos de casos de agressdes na regido de Ipora-GO. De
acordo com Silva e Oliveira (2021, p. 82) no primeiro estagio quando acontece o primeiro
contato dos alunos com o tema em estudo, séo delineadas as questdes problemas e se
da inicio a busca de solugéo abrindo caminho para etapa de matematizacéo.

Passo 2 — a matematizacdo: Quando acontece a formulacdo do problema —
hipotese e a Formulagdo do modelo matematico — desenvolvimento (BIEMBENGUT E
HEIN, 2007). Utilizando-se dos dados numéricos recebidos sobre a violéncia contra as
mulheres no municipio de Ipora, os alunos construiram tabelas e gréaficos. Para a
construcdo dos mesmos os alunos tiveram aulas sobre estatistica e graficos estatisticos.
Dando sequéncia a matematizacao e elaboracdo dos modelos matematicos fez-se um
guestionario no Google Forms com os alunos e os dados coletados também foram
transformados em graficos estatisticos.

O grafico 1 abaixo mostra dados referentes ao aumento de casos registrados nos
ultimos anos, visto que devido ao periodo de isolamento social o tempo de convivéncia
no seio familiar passou a ser de tempo integral. O que torna ainda mais preocupante &
gue além do aumento dessas agressdes, o0 maior indice delas sao fisica que segundo a
Lei Maria da Penha de 2006, € entendida como qualquer conduta que ofenda sua

integridade ou a saude corporal.

Gréfico 1 - Registros de violéncia contra a mulher na cidade de Ipora-GO
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Fonte: Arquivos de atividades dos alunos, 2021.

A partir dos dados matematicos expostos para os alunos deu-se um bate-papo
virtual abordando o objetivo principal do projeto e aplicagcdo do questionario: Um fator
crucial nesta etapa, foram os depoimentos de alunas na faixa etaria de 10 a 15 anos,
quando Ihes foram apresentados o tema “Lugar de mulher é onde ela sempre quis
chegar”, na qual tiveram seus sonhos ressuscitados, devido a abordagem do projeto
através de videos gravados por mulheres que conseguiram realizar seus sonhos.

Passo 3 — verificacdo e passo 4 — a validagdo. Realizou-se um evento na escola,
a culminédncia do projeto com a presenca de palestrantes do (CREA) Centro de
Referéncia Especializado da Assisténcia Social de Ipora sédo ofertadas de atendimentos
para familias e pessoas que estdo em situacao de vulnerabilidade social ou também que
possuiram seus direitos transgredidos. Apresentou-se os graficos feitos pelos alunos.

Ao final realizou-se um questionario sobre as aprendizagens do projeto O grafico

2 a seguir mostra algumas das as aprendizagens obtidas durante o projeto.

Gréfico 2 - Depoimentos dos alunos sobre o projeto desenvolvido nas salas virtuais
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05) O que as apresentacdes do projeto multher contribuiu para o seu conhecimento? Escolha
a alternativa que mais te representa,
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Fonte: Arquivos de atividades dos alunos, 2021.

O interessante é que, como assegura a BNCC, todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e da Educacdo Basica, tanto as habilidades dos
conteudos curriculares como também o senso critico com temas polémicos da atualidade.
Visto que, a formacao do carater do aluno adquirido no seio familiar pode ser moldada
pela escola, pautado nos principios éticos, sociais e culturais. (BRASIL, 2017). Conforme
afirma Barbosa (2012):

A modelagem possibilita o envolvimento dos alunos nos problemas, nédo so6 da
propria matematica, mas nos problemas do mundo real, ou seja, estudar
matematica ndo sé pela matematica, mas correlacionando os conhecimentos
matematicos com os problemas do dia a dia do aluno ou da comunidade escolar,
ou ainda, os problemas do dia a dia sdo impulsionadores para o aprendizado dos
conteudos de matematica (p. 15).

Dessa forma, por intermédio do questionario aplicado via Google Forms,
perguntou-se aos alunos se na visdo deles ainda havia machismo em nossa sociedade
e a opinido sobre o assunto. Analisando as respostas obtidas, chega a ser assustador,
perceber que as ideias machistas dos dias atuais e advém principalmente de uma cultura
mantida dentro do seio familiar, na qual a mulher é responsavel pelos seus afazeres
domésticos e é incapaz e desnecessario ocupar cargos publicos e de destaque.

Aterceira etapa do projeto se deu apoés a realizacao da atividade experimental, foi

guando se fez a analise dos resultados e redacéo deste artigo.

fealizacao
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Ao rever o objetivo desta pesquisa que foi identificar as contribuicbes do uso da

Modelagem Matematica na aprendizagem e a fazer uma reflexdo critica acerca da
necessidade da desconstrugéo das ideias machistas estruturais. Os resultados mostram
gue no que se refere a contribuicbes da Modelagem Matematica a aprendizagem dos
alunos pode ser afirmar que:

Os resultados mostram que dentre as contribuicdes da Modelagem Matemética
para a aprendizagem dos alunos pode se destacar o fato de permitir a interagcdo dos
contetdos matematicos com temas da realidade e com outras areas do conhecimento.
Permite aos alunos o reconhecimento da importancia da matemética para as suas
formacdes e no dia a dia das pessoas. Amplia o entendimento dos conceitos
matematicos bem como suas aplica¢des. Estimula o trabalho em grupo, desenvolve o
senso critico, permite flexibilizar o curriculo, etc.

O atrativo da modelagem é essa flexibilizacdo em estudar temas do ambito social,
associado a modelos matematicos. Até porque ensinar cidadania por meios de
ferramentas matematicas, como os graficos por exemplo, € sim interessante e soma
muito na desmistificacdo de crencas e culturas sustentadas pela sociedade. Dessa
forma, é notdrio que ha tempos, a sociedade sustenta um paradigma de que a mulher &
inferior ao homem em relacdo ao seu corpo, sexualidade e funcéo social. Enfatizando
ainda, que o seu papel era apenas de reproducéo, cuidar da prole, das atividades do lar
e ser submissa ao marido.

No que se refere as reflexfes acerca da necessidade da desconstrucao das ideias
machistas estruturais os resultados mostram que é de fundamental importancia abordar
este tema em sala de aula. Ao se debater sobre machismo e violéncia contra a mulher,
traz-se aos alunos, uma realidade historica, que gira em torno do fato de que a mulher é
desvalorizada e agredida, principalmente no seio familiar.

Além de levantar dados de agressfes contra mulheres junto as autoridades
competentes, esse trabalho, por meio da Modelagem Matematica, fez a associacao entre
esses dados a numeros aos noticiarios diarios encontrados nos meios de comunicacao
de massa. A matematizacdo auxiliou na interpretacdo e conscientizacdo dos alunos,

guanto a gravidade da problematica.
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Ha muito a ser feito e muitos pré-conceitos a serem quebrados e por meio da
educacdo é possivel desafiar, quebrar o paradigma histérico de que o sexo feminino é
inferior, submisso e incapaz em relacdo ao homem, além de mostrar a sociedade que as

mulheres possuem os mesmos direitos que os homens.
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Multiletramentos e Ciberformacdo: um relato de experiéncia dos
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Resumo: este trabalho consiste em abordar e discutir as experiéncias que tivemos no PIBID
(Programa de iniciagdo a docéncia em inglés) pela UEG, Universidade Estadual de Goias, sob a
coordenacdo da professora Valdilene Elisa da Silva e a supervisdo da professora do colégio, Kelli
Naiara de Oliveira Silva Rodrigues. Nosso papel como pibidianos foi compreender o processo de
ensino de inglés nas escolas publicas. Diante disso, tivemos acesso ao Colégio Estadual Séo
Geraldo, localizado na cidade de Goianira, Goias. Sob a orientacdo de nossa coordenadora e nossa
supervisora, tivemos a oportunidade de participarmos da disciplina de inglés, com as turmas do 6°
ano do ensino fundamental Il. Dessa forma, tivemos acesso as aulas e as rotinas escolares, por meio
das plataformas: whatsapp e google meet. Apés um periodo de observacao, realizamos as oficinas
de inglés com o intuito de revisar e reforcar alguns contetddos trabalhados pela professora regente e
também supervisora do PIBID. Para tal, houve a necessidade de uma “ciberformagao”, ou seja,
aprendermos o uso metodoldgico de algumas ferramentas tecnoldgicas para que assim pudéssemos
efetivar nossas oficinas. Sendo assim, uma de nossas muitas discussfes, realizadas durante as
reunides entre os pibidianos,coordenadora e supervisora, foi sobre a utilizacdo desses métodos
tecnolégicos, impostos devido a situacdo pandémica, ocasionada pelo Covid-19 que nos
surpreendeu nesses Ultimos dois anos. Esses mecanismos foram Uteis e imprescindiveis para que a
educacdo continuasse de maneira significativa. Portanto, ao participarmos do PIBID, objetivamos
compartilhar e contribuir de alguma forma no ensino dos alunos da rede publica de educacdo. Em
suma, nosso trabalho, em forma de relato, traz nossas experiéncias do contato com a escola parceira
e como foi a experiéncia com os multiletramentos, abordagem que conseguiu responder as
necessidades, ainda que parciais, nesse ensino remoto.

Palavras-chave: PIBID. Multiletramentos. Ciberformac&o. Oficinas de inglés.

Introducéao

Como discentes de letras/inglés, nada mais incrivel que participar de um
programa que incentiva e nos leva a um contato mais proximo com a realidade
educacional. O PIBID (Programa de iniciacdo a docéncia em inglés) nos deu essa
oportunidade, nos colocou em contato com uma/ou professora/o de inglés regente

no Colégio Estadual Sado Geraldo, localizado na cidade de Goianira, Goias. Assim,
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nossa experiéncia se desenvolveu com as turmas dos 6° anos do ensino
fundamental 1, além das discussfes e aprendizados que tivemos com as leituras
gue resultaram em reflexdes e compreensdo de artigos cientificos. Dentre as
discussOes e leituras, o que nos chamou mais atencdo foi o uso do termo
“‘multiletramentos” e “ciberformacéo”, dois conceitos que passaram a ser mais
discutidos em nossas reunides e que de fato teve um uso ativo em nossas oficinas

de inglés.

Como pibidianos, tivemos orientagdes sobre as rotinas escolares dos alunos
e da professora e sobre os métodos utilizados pelo colégio, durante a pandemia do
coronavirus. Dessa maneira, discutimos essa necessidade de entendermos o uso
dos recursos tecnolégicos para conseguirmos “chegar” até os alunos. Tanto a
professora regente, Kelli Naiara, como a professora coordenadora, Valdilene,
passaram por algumas dificuldades como professoras para compreender o uso
desses recursos. Assim, durante as nossas discussdes, trocamos experiéncias
como professores e alunos sobre como as aulas remotas tém sido realizadas e
sobre a utilizacdo dos aplicativos e plataformas virtuais, como o WhatsApp, Google
Meet, bem como, outras formas digitais, para que que tivéssemos mais
informacfdes e que futuramente também pudéssemos utilizar como maneira de
mediar a educacéao, ou seja, passamos por uma “ciberformac¢ao”, muito usual nos

dias atuais.

Nossas oficinas teve o uso recorrente de plataformas e aplicativos, como:
Google Meet; Canva®; Anchor? entre outros. Todos nés, profissionais, passamos
por situacdes semelhantes, de modo que tivemos que aderir ao uso de novos

métodos para estarmos conectados e interagindo com os demais, para que

! canva é uma plataforma de design gréfico que permite aos usudrios criar graficos de midia
social, apresentac@es, infograficos, posteres e outros conteldos visuais. Esta disponivel online e
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em dispositivos moveis e integra milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustracdes.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Canva Acesso em novembro de 2021.

2 Anchor é uma plataforma gratuita e amigavel para iniciantes na criacdo de podcasts, contendo
ferramentas que permitem aos usudrios gravar e editar audio, organiza-lo em episédios de podcast,
publicar podcasts para plataformas de escuta e rentabilizar o conteddo coletando contribui¢cbes de
ouvintes ou adicionando anuncios em episodios. Disponivel em:
https://en.wikipedia.org/wiki/Anchor_(app) Acesso em novembro de 2021.
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tivéssemos uma aproximacao e uma conexdao humana, mesmo que de forma virtual,

visto que, fomos impostos a nos distanciar diante da situacdo pandémica.

Escolhemos os sextos anos para 0 nosso estudo com a orientacdo da
professora supervisora, um dos motivos € que eles sédo recém chegados na escola,
sendo a maioria vindos da escola municipal, onde ndo estudam inglés. Entdo, o
primeiro contato desses alunos com essa lingua € no 6° ano. Diante disso, tivemos
gue nos preparar, organizar 0os métodos, elaborar materiais, cronogramas e

algumas dinamicas.

Também utilizamos o Google Meet para nossas reunides, 0 que nos permitiu
uma forma simultanea de preparacdo e discussdo sobre o que fariamos e como
fariamos. Na elaboracdo do material usamos 0 Google docs, um recurso eficiente e
dindmico para elaboracéo de trabalhos e aulas, sendo outra forma de nos sentirmos

mais perto um do outro, mesmo que distantes, pois tinhamos mais interacéo.

A partir do momento que tivemos o0 primeiro contato com os alunos,
percebemos o quéo favoravel sdo esses recursos tecnologicos, como apresentado
acima. Estes recursos nos aproximam e nos permitem interagir mais, como
conversar, ver, e expressar de forma simultanea. Na nossa oficina de inglés, nosso
contato a priori, foi nos apresentar e dizer sobre a importancia da lingua inglesa.
Ademais, tivemos a oportunidade de sabermos um pouco mais sobre o0 que 0s
alunos ja haviam aprendido, para assim, iniciarmos nossa primeira oficina, com o

conteudo de “Greetings”.

Dessa maneira, reforcamos a necessidade dos cumprimentos para iniciar uma
conversacao e buscarmos a interacdo comunicativa em inglés em situacfes do
cotidiano. Buscamos reforcar esse conteudo, estimulando a participacdo deles por
meio da fala, usando seus microfones ou via chat do Google Meet, com comentarios
e\ou perguntas para que eles tivessem uma melhor compreensdo dos termos em

inglés sobre os cumprimentos.

No inicio, muitos alunos ficaram calados e timidos, mas no decorrer da

oficina, eles comecaram a interagir e abrir os microfones; comecaram a se soltar
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guanto a pronuncia das palavras, repetindo ap6s a nossa fala. De modo que,
conforme o tempo fosse passando, novos alunos iam participando, ao comegarmos
tinhamos 6 alunos e no final eram mais de vinte, o que nos deixou bastante felizes,

sobre o fazer docente.

Durante a oficina, também projetamos slides por meio do programa Canva,
com imagens e figuras atrativas, tendo em vista que em uma turma a aprendizagem
ndo ocorre de forma homogénea, e, considerando que ela também né&o seja
homogénea, 0 uso das imagens utilizadas nas aulas estimula dois dos sentidos, que
séo o visual e o auditivo, e ainda a forma dos emojis desperta a emocao que faz
com que a internalizacdo do conteudo estudado se fixe mais facilmente, pois a
memoria afetiva despertada no aluno através dos emojis pode ser muito favoravel a
sua aprendizagem. Uma vez que criancas, em meédia, internalizam melhor o
conhecimento quando hé algo mais chamativo como, cores, imagens e desenhos. A
medida que iamos explicando o conteudo, também buscamos a participacéo deles,
pedindo para que eles repetissem conosco as frases em inglés para que assim, 0s
alunos conseguissem compreender a pronuncia daquelas palavras, ou seja, ter o
conhecimento da fonética da lingua, de maneira informal, sem regras, apenas a
pratica de ouvir e falar. Essa pratica de repeticdo permite que o aluno fique menos
introvertido e comece a se familiarizar com o outro idioma, 0 que garante uma
aprendizagem mais elucidativa. Quanto a pratica de repetir com o professor em sala
de aula é muito importante, principalmente quando se trata do ensino de lingua
estrangeira, pois ao repetir o aluno entra em contato com a pronuncia dos vocabulos

e se desenvolve para falar e se comunicar.

No entanto, vale lembrar que o enfrentamento da Covid19 esta para além dos
muros da saude, pois as regras de enfrentamento afetaram todos os setores,
socialmente e ainda comercial, especialmente nesses dois ultimos anos, 2020/2021,
ela impés uma mudanca na educacdo ja discutida e almejada por muitos
profissionais. Mas, sem incentivo e investimento governamental as mudancas néo
sairam do planejamento, porém a Covid19 imp6s grandes mudancas desde a forma
de sala de aula até mesmo mudancgas na maneira de ensinar. Desde entdo, novas

ferramentas e metodologias foram sendo experimentadas pelos professores, por
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exemplo: textos escritos, audio textos, que sado os podcasts, e também os textos
imagens - emojis - que sd0 0S mais usuais nas redes sociais, essa modalidade

textual desperta a atencao por ser interativo e colorido.

Segundo (Schlemmer, Eliane et all 2020, p.14) “apds 2020, nossas aulas
terdo de ser mais colaborativas, cooperativas, mais interativas e, por que néo dizer,

”n»

mais “conectadas”™, considerando que apds termos experimentado essa modalidade
de ensino remoto e\ou online, utilizando todos os recursos supramencionados
devido ao momento impar que temos vivenciado mundialmente, marcado por
grandes perdas e sofrimento e ter escancarado a desigualdade social em nosso
pais. A educacédo, ndo poderia parar como nao parou, porém, foi com sofrimento
todo esse processo, tanto para os docentes quanto para os discentes. Sendo assim,
como continuar uma educagcao sem considerar todos esses recursos e, justamente
nesse momento que o conhecer, aprender, se jogar ao novo e se permitir € que o
“multiletramento” contribui de forma substancial no ensino presencial, remoto, online

ou hibrido para uma educacao inovadora.

O PIBID, como ja exposto, tem nos permitido experienciar nas oficinas de
Lingua Inglesa, com a turma do 6° ano, um momento impar e de muita satisfacao,
olhar na tela e ver uma turma grande e sua a interacdo com as professoras em
formacdo pelo PIBID € simplesmente muito satisfatorio, sentimento de dever
cumprido. Porém, eu Claudirene, ndo posso deixar de relatar a minha angustia em
relacdo a preparacdo da oficina, ap0s ministra-las juntamente com as discentes
Rubia e Sara. Porém, ainda que estivesse diante daqueles olhares curiosos,
destemidos e desejosos pelo saber me questionava se haviamos feito as melhores
escolhas para aquela oficina de Lingua Inglesa (?). Sendo que se voltasse a
ministrar aquele mesmo conteldo acrescentaria ou retiraria algo do que foi

planejado.

No entanto, esses sdo 0s meus anseios frente a demanda que ao ocupar o
lugar de professora de Lingua Inglesa preciso fazer, é imprescindivel fazermos
guestionamentos reflexivos e critico da nossa performance frente aquela turma ou a

gualquer uma outra que também estardo desejosos por conhecer e aprender, e
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esse conhecer ou estar no mundo, nos faz lembrar de Freire (1996, p.16), que
argumentou “ O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que
uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como
seres historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo”,
portanto, refletir sobre a nossa performance na oficina € pensar, essa turma com o
que foi abordado na aula lhe trara possibilidade de “conhecer o mundo e intervir’?
Sob essa 6tica freiriana podemos inferir que sim, pois com essa multimodalidade de
ensino € possivel que eles possam intervir, e conhecer o mundo. Ou seja, ndo
obstante, o multiletramento contribuird substancialmente a essas intervencfes em

seus mundos e podera empodera-los nessa educacgdo inovadora.

A segunda oficina ministrada com os alunos do 6° ano foi sobre “Verbo To Be
e Professions and Jobs”. Essa oficina tinha como objetivo trabalhar o verbo To Be
na forma afirmativa e aumentar o vocabulario dos alunos por meio das profissdes.
Fizemos uso da plataforma Canva®, (https://www.canva.com/), para a elaboracdo do
material utilizado durante a oficina. Essa plataforma demonstrou ser bem efetiva no
gue diz respeito ao trabalho em unido, colaborativo, visto que todos tinham acesso
ao programa e podiam digitar simultaneamente. De forma que todos

acompanhavam o que estava sendo feito.

Ao utilizarmos essas ferramentas digitais, deparamos com novas praticas de
ensinar e aprender, o que acarretou novos desafios. Percebemos como o
letramento digital pode contribuir para uma relacdo social. Esse tipo de letramento,
bem como outros tipos, se refere aos multiletramentos, conceito amplamente
trabalhado por Rojo (2012, p. 13), que discute a importancia e a necessidade de
trabalhar com as multiplicidades e variedades de textos. Ao depararmos com textos
gue comportam uma multiplicidade semioética, € preciso pensar novas formas de

letramentos por meio de novas e variadas ferramentas.

Assim, nossa oficina se concretizou de forma remota, por meio da plataforma
Google Meet, no Colégio Sdo Geraldo. A professora Kelli Naiara projetou nossa

imagem para que 0s alunos tivessem contato virtual conosco e assim pudéssemos

3
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trabalhar o conteldo proposto pela oficina. Essa experiéncia contou com
empecilhos que a educacgédo publica vem enfrentando durante a pandemia do
coronavirus, que foi a falta de uma internet de qualidade, pois tivemos duas quedas
de rede, o que ndo prejudicou o desenvolvimento, pois retomavamos sempre
guando restabelecia o sinal. Tais problemas de internet foram uma das situagdes
gue fez parte do trabalho docente durante a pandemia, pois 0S servicos nao
estavam preparados para 0 ensino remoto emergencial imposto pelo MEC
(Ministério da Educacéao) em 2020.

Mesmo diante desses contratempos, conseguimos trabalhar o conteddo de
forma satisfatoria, pois os alunos demonstraram interesse e participaram das
discussdes e das perguntas propostas. Houve troca de saberes e compartilhamento
de conhecimento que mesmo por via virtual se mostrou possivel. Essa experiéncia
foi significativa para no@s, pibidianos e futuros professores para que nao tenhamos
medo de encarar a realidade e nos adaptarmos frente as adversidades do mundo

real.

Material e Métodos

Um dos métodos que utilizamos para a elaboracdo do material durante as
duas oficinas foi por meio do programa do Canva, logo abaixo iremos colocar um

link de acesso direto aos materiais utilizados nas oficinas de inglés.

Para acessar as atividades programadas das oficinas de Lingua Inglesa do
PIBID, clique no nome dos grupos, assim, sera redirecionado a pagina do
repositorio e terdo acesso aos conteudos através do hiperlink. Grupo 1: Oficina de
inglés aplicada pelas pibidianas: Rubia Cristina, Claudirene Soares e Sara Pereira.

Grupo 2: Oficina de inglés aplicada pelos pibidianos: Sara Pereira e Paulo Henrique.

Para acessar ao podcast sobre este artigo, clique aqui, assim, sera
redirecionado a pagina e tera acesso ao repositério que se encontra o podcast

sobre este artigo.
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Desenvolvemos também atividades embasadas na abordagem colaborativa
para realizar nosso planejamento e nossos materiais para a realizagéo das oficinas.
Nas oficinas com os alunos, adotamos o0 método de repeti¢cdo dialogando entre nos
pibidianas para trazer a participacdo dos alunos, com isso, revisando do contetdo e
estudando a prondncia, ou seja, 0 método da repeticdo espacada - fundamentada
pelo artigo do blog: “Aprenda a falar inglés” clique aqui para ser redirecionado a
pagina do artigo - assim, com este método diminuimos a taxa de esquecimento
reforcando e revisando os contetdos. Outro método utilizado foi a abordagem
comunicativa para que houvesse uma interacdo com perguntas e respostas

estimulando os alunos a se comunicarem em inglés.

Resultados e Discusséao

Nossos resultados foram os melhores possiveis, tivemos um feedback
agradavel da nossa professora coordenadora, Valdilene e da nossa supervisora e
professora regente dos alunos dos 6° anos, Kelli Naiara. Obviamente, sempre ha
pontos a serem melhorados, como por exemplo, sermos mais interativos ao
ministrar um conteddo, buscando mais a participacdo dos alunos, para que assim,
haja um ensino em que o aluno seja o protagonista do seu conhecimento. Quando o
aluno se torna protagonista do seu conhecimento ele consegue vislumbrar o
processo do aprendizado como um todo e a sua maneira internaliza o
conhecimento, fazendo com que ele se torne ativo em sala e também como cidadéo
na sociedade. Assim, a acdo do professor em mobilizar isso em sala promove uma

ativa socializacéo do aluno.

Outro ponto colocado foi 0 uso intensivo do inglés nas aulas com os alunos
gue ndo compreendem tanto a lingua estrangeira, ao ministrarmos uma aula de uma
lingua estrangeira devemos entender o perfil da turma, avaliar o contexto social que
a turma esta inserida, para podermos estruturar uma aula de acordo com a

necessidade deles, para que o conteldo ndo os aterrorize.
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Ao final da nossa oficina solicitamos aos alunos que nos dessem um
feedback sobre a aula, acreditamos que com o retorno dos alunos, conseguimos
sempre melhorar nossas aulas ajustando o contetdo, os métodos e didaticas ao
perfil da turma.

Entdo, como sugerimos anteriormente podemos afirmar que os alunos de
uma forma geral sédo estimulados com aulas diferentes, dinamicas, que apresentem
formas diferentes de aprendizado, dessa maneira 0s motiva a aprender a Lingua
Inglesa com efetividade, surgindo o desejo de aprimorar o conhecimento em relacéo
aos conteudos apresentados. Dessa forma, a aula ministrada foi de grande
importancia para os alunos do 6° ano, assim como para quem ministrou a aula, pois
ensinar vai além de permanecer em uma sala ou estar na frente repassando
informacgdes, ensinar também € doar suas habilidades para o discente, é acreditar
gue esse pode aprender de forma remota ou presencial, visto que os alunos durante
as oficinas tiveram essa experiéncia, havia uma equipe para o0s auxiliar

pessoalmente, enquanto nds estdvamos através de uma video chamada.

Para ter acesso as fotos das oficinas de Lingua Inglesa do PIBID, clique aqui,
assim, sera redirecionado a pagina do repositorio e terdo acesso aos conteudos

através do hiperlink.

Tendo em vista a necessidade da praxis, uma acao conjunta entre teoria e
préatica, o PIBID nos ofereceu tal oportunidade para compreendermos o caminhar do
acontecer pedagoégico na disciplina de lingua inglesa. O estudo, participacdo e
contato direto com a professora e os alunos do Colégio Estadual Sdo Geraldo, nos
trouxe uma experiéncia viva, dindmica e relevante para nosso desempenho

profissional como professores de lingua estrangeira.
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Em decorréncia da (COVID-19) causada pelo virus SARS-CoV-2, a educagéo passou a ser ofertada
remotamente. Assim, o presente trabalho tem por objetivo realizar um breve estudo sobre a interagéao
dos alunos durante o desenvolvimento de um projeto tematico CTS sobre o tema Fake News no
contexto da pandemia por meio de aulas remotas. A pesquisa foi desenvolvida por trés bolsistas e trés
voluntarios do subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid) do curso
de Quimica Licenciatura da UEG - Campus Central - Sede: Anapolis - CET, com um total de 120 alunos
de turmas de 1° e 2° periodo dos turnos matutino e noturno do colégio campo do Pibid. Como
metodologia da pesquisa, foram utilizados os trés momentos pedagdgicos e como ferramentas e
recursos para a construcao de dados, foram utilizados o Padlet, o Instagram, o WhatsApp, o Jamboard
e questionario online. Por meio da utilizagao dessas ferramentas, foi possivel observar que no contexto
remoto o projeto enfrentou algumas dificuldades por falta de participagdo dos alunos nas aulas em
tempo real, impossibilitando em grande parte, a interagdo das atividades propostas. Contudo, é de
grande relevancia notar que alguns alunos apesar das dificuldades participaram e responderam

coerentemente.

Palavras-chave: Educagido CTS. Ensino Remoto. Pibid.

Introducao

O movimento CTS surgiu aproximadamente na década de 1960, na Europa e
América do Norte com diferentes focos, porém compartilhando a necessidade de
discutir concepc¢odes tradicionais de ciéncia e tecnologia que as entendem como fontes
incondicionais de bem-estar social, em que o0 avancgo cientifico e tecnoldgico seria a

salvacao dos problemas da humanidade. Sendo assim, surge o movimento CTS,
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como uma reconsideragao critica do papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade,
em que as mesmas nao sao lineares (LACERDA et al, 2018).

Ja na década de 1970, tinhamos materiais que incluiam implicagdes sociais
de ciéncia e tecnologia, porém, segundo Strieder (2012), somente na década de 1990,
tivemos nossas primeiras discussdes sobre CTS na educagdo e as primeiras
pesquisas educacionais no Brasil. Sendo assim, na educacéo cientifica, 0 movimento
CTS desenvolveu a capacidade de tomada de decisdo na sociedade cientifica e
tecnoldgica e o desenvolvimento de valores

Os estudos CTS no ensino de ciéncias foram amplamente discutidos sobre o
papel e implicagdes da ciéncia na sociedade, mas logo foram ampliados para as
relagcbes CTS para formagao da cidadania. Assim, foi importante incluir componentes
essenciais para o desenvolvimento do cidadao, derivados dos pressupostos CTS e
Educacdao Ambiental (SANTOS, 2011), uma vez que a sociedade comecgou a
questionar o desenvolvimento da ciéncia, na segunda metade do século passado,
varias discussoes e temas se fizeram necessarios no contexto da Educacgéo CTS.

Segundo Santos (2011), devido as preocupagdes e inquietagcbes ambientais
em CTS, a denominagao CTSA tem o objetivo de destacar a perspectiva ambiental.
Estas preocupacgdes levaram varios autores a adotar a denominacao CTSA, para
incluir com maior destaque a questdo da educacdo ambiental; apesar de alguns
pesquisadores considerarem que o “A” de ambiente ja esteja caracterizado nas
relagdes CTS.

O trabalho em sala de aula e as pesquisas realizadas a partir de temas CTS
podem auxiliam na compreensdo da dimensao social da ciéncia e da tecnologia e
permitem que os professores da Educacgao basica e superior, licenciandos e alunos
construam e se apropriem de conhecimentos e saberes que os levardo para a busca
de solucbes para os diversos problemas cotidianos, que contemplem aspectos
socioambientais, éticos e de diversidade cultural para o desenvolvimento da
capacidade da tomada de decisbées (LACERDA, 2020).

A partir do estudo de temas, ndés da equipe do Pibid Quimica da UEG,
fundamentamos nossos projetos na Educacdao CTSA, na abordagem tematica e na
dindmica dos trés momentos pedagogicos, para desenvolver propostas tematicas

Uni sidad
' ‘ WWwW.cepe.ued.br <S> L s ' ‘



Desafios e Perspectivas da
Universidade Publica
para o Pos-Pandemia ‘

para cada. A finalidade é de contribuir para uma formagao cientifica emancipatoria que
propicie a participagao na tomada de decisdes dos licenciandos e alunos da educagéao
basica.

Mas, em decorréncia da (COVID-19) causada pelo virus SARS-CoV-2 a
realidade educacional de alunos e professores foi drasticamente alterada, e nossos
projetos tematicos CTSA tiveram que ser adaptados para serem realizados também
no formato remoto, e varias adaptacdes tiveram que acontecer em termos de
estratégias e interatividade entre alunos e professores.

Segundo Moreira e Schlemmer (2020), o modelo de educacgéo, chamado de
ensino remoto € a definicho de uma modalidade de ensino que conjectura o
distanciamento geografico de professores e estudantes [...] que em fungédo das
restricdes impostas pela COVID-19 tem o intuito de fornecer acesso temporario e de
maneira agil aos professores e alunos durante o periodo emergente. Ainda segundo
esses autores, a tecnologia sozinha ndo muda as praticas pedagogicas e para
maximizar os beneficios da inovagéo tecnoldgica, principalmente os que se referem
as Transformagdes Digitais (TD), € importante alterar a forma como se pensa a
educacao.

Para Castan e Rodrigues (2020), em uma visdo quantitativa do ensino remoto
tanto em termos de conteudos como do processo educativo, ha certa dificuldade em
delimitar o que sera abordado, porque gera uma incerteza a respeito da constru¢ao
ou ndo do conhecimento por parte dos estudantes. A escolha do que (conteudo) e
como trabalhar (metodologia), sempre € um contratempo, tendo em vista que nunca
havera a garantia de pleno acerto tanto no tema (conteudo ou aspecto dele) como no
método (dimensdo metodoldgica). Isso é perfeitamente compreensivel, se nas aulas
presenciais tende-se as incertezas em relacdo ao modo e ao que se esta trabalhando,
com as atividades remotas, essas inquietagdes sdo potencializadas.

Assim, a partir do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
realizamos estudos e tivemos nossa fundamentacido nos pressupostos teorico-
metodoldgicos da Educacéo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), por meio de um

projeto cujo tema foi Fake News, realizado no primeiro semestre de 2021.
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Ao analisar as mudangas que ocorreram para adaptagdo do ensino atual, o
presente trabalho tem por objetivo realizar um breve estudo sobre a interagado dos
alunos durante o desenvolvimento de um projeto tematico CTS sobre o tema Fake

News, no contexto da pandemia, por meio de aulas remotas.

Percurso metodolégico

A presente pesquisa foi desenvolvida no primeiro semestre de 2021, no colégio
campo do Programa de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid), localizado em Anapolis-
GO, com um total de 120 alunos de turmas de 1° e 2° periodo dos turnos matutino e
noturno e por trés bolsistas e trés voluntarias do subprojeto do Pibid Quimica Campus
Central, em Anapolis. O acompanhamento dos alunos foi feito de maneira remota,
devido a pandemia da Covid-19.

Como metodologia do trabalho utilizamos os trés momentos pedagdégicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). O primeiro momento consiste na

problematizacéo inicial, em que os alunos s&o instigados a pensar e expor seus

conhecimentos iniciais sobre 0 que esta sendo trabalhado naquele momento. Sendo
assim, as noticias eram apresentas aos alunos, para que eles pudessem expor suas
opinides iniciais sobre as noticias apresentadas e seus conhecimentos prévios sobre

o tema Fake News trabalhado durante os encontros.

No segundo momento tivemos a organizacdo do conhecimento, no qual eram
apresentadas informacdes de carater cientifico sobre aquelas Fake News e assim, a
verdade era mostrada aos alunos sobre aquelas noticias e também foi trabalhada a
importancia da divulgagéao cientifica em tempos de pandemia, por meio do Padlet, do
Instagram, do Jamboard e do WhatsApp durante 6 encontros.

No Padlet e no Instagram, os bolsistas fizeram postagens de determinadas
Fake News em que eram apresentadas as noticias e em seguida, as verdades por
tras daquelas Fake News, com explicacdes de carater cientifico e suas fontes, com o
objetivo de que os alunos pudessem interagir com comentarios nas postagens feitas
nas duas plataformas, de forma assincrona. O Padlet e o Instagram foram utilizados
da mesma forma, com o intuito de comparar a diferenga da interacdo dos alunos nas

duas plataformas.
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Ja o Jamboard, foi utilizado com o objetivo de trabalhar as mesmas Fake
News em um formato diferente, no qual ele foi utilizado durante o periodo das aulas
remotas dos alunos (de forma sincrona), com o acompanhamento dos bolsistas e da
supervisora, em que foram colocadas as noticias, para que os alunos interagissem
expondo as suas opinides e em seguida, foram apresentadas as explicagdes com
embasamento cientifico.

Foi criado um grupo no WhatsApp dos alunos com os bolsistas, para que
alunos e os bolsistas pudessem interagir, no qual os bolsistas tentaram instigar os
alunos a acessar as plataformas e interagir ao ver as postagens, para isso, os
bolsistas mandaram questdes problematizadoras sobre as noticias abordadas nas
postagens.

O terceiro momento é a aplicacdo do conhecimento, sendo o0 momento em

que é possivel abordar de forma sistematica todo o conhecimento que foi incorporado
ao aluno, para que os alunos possam aplicar o conhecimento adquirido de maneira
dinamica e voluntaria.

Como metodologia da pesquisa, foram utilizadas como ferramentas e
recursos para construgcao de dados a interacdo dos alunos por meios dos seus
comentarios no Padlet, no Instagram, no Jamboard e no WhatsApp e as respostas
obtidas por meio do questionario online. O questionario online foi desenvolvido com o
objetivo de que os alunos pudessem mostrar a visdo deles sobre as Fake News e as

suas dificuldades em relagdo ao ensino remoto.

Resultados e Discussao

O projeto foi realizado em turmas de primeiro e segundo ano do ensino médio,
com o total de 6 encontros, sendo um deles a aplicacdo do questionario e todos os
encontros foram realizados de forma remota. Antes de comegarmos o projeto,
desenvolvemos varios estudos decorrente a nova realidade que teriamos que
enfrentar, o resultado desses estudos foi um material de divulgacédo cientifica
envolvendo os temas atuais sobre a pandemia, impactos ambientais e Fake News,
sendo finalizado como uma postagem individual de cada pibidiano, para o nosso perfil

do Pibid no Instagram.
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No primeiro encontro, acompanhamos a supervisora em algumas aulas com
a finalidade de fazer um diagndstico e observagdes sobre as turmas escolhidas para
o projeto. No segundo encontro, houve uma aula sincrona em que apresentamos o
programa Pibid e o projeto, ja fazendo nossa problematizagédo inicial. Na qual
mostramos todas as ferramentas, sites e aplicativos, que iriam ser utilizados para
realizagao do projeto.

Na organizacdo do conhecimento, usamos determinados recursos como o
Instagram, Padlet, Jamboard e um grupo no WhatsApp, em que incentivavamos o0s
alunos a interagirem, e comentar em nossas postagens. A utilizagdo desses recursos
pode revelar alguns conhecimentos de quimica, de forma a haver um dialogo entre
professores e alunos, numa perspectiva CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente), por serem parte do cotidiano dos alunos, isso da as pessoas uma certa
facilidade, pois elas ja utilizam alguns desses aplicativos.

No terceiro encontro, tivemos uma aula sincrona com a ferramenta Padlet, em
que tinha varias reportagens a respeito da pandemia e da covid-19, e a explicagéo
com embasamento cientifico do porqué aquelas reportagens se tratavam de Fake
News. Os pibidianos apresentavam, e os alunos interagiam com curtidas e
comentarios.

O quarto encontro, foi em formato de roda de conversa debatendo sobre as
publica¢des do Instagram, também realizado em aula sincrona. Em nosso perfil tem
todas as publicagcbes dos pibidianos, e as mesmas foram discutidas, os alunos
interagiram com duvidas, curtidas e comentarios.

Em nosso penultimo encontro, tivemos aula com o Jamboard, escolhemos
duas Fake News, mostramos elas para os alunos uma de cada vez, sem falar que era
uma noticia falsa, deixamos eles comentarem sobre, e ndés fomos instigando-os a
respeito do assunto. Logo a pds essa interagdo, trouxemos as explicacbes com
embasamento cientifico, revelando que se tratava de uma Fake News. No decorrer
dos encontros tivemos dificuldades para interacdo com os alunos, e a medida que
encontramos, foi a utilizagdo de novas ferramentas (sites e aplicativos) para atrair

essa atencgao.
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Utilizamos um questionario no sexto e ultimo encontro. Os questionarios
continham 6 perguntas, foram aplicados pelo Google Forms, deixando todos os alunos
responderem por conta propria. Juntando todas as turmas de primeiro e segundo ano,
tivemos 54 respostas proporcionando a nos, pibidianos, uma analise do projeto e sua
contribuigdo para os alunos participantes. Foram analisadas quatro questdes das seis,
estas sdo 2,3, 5¢e 6.

A segunda questao consistiu em “O que vocé faz quando recebe mensagens
em seu celular sobre tratamento de covid?”, analisando as respostas percebe-se que
a grande maioria diz ler com atengao e alguns dizem ignorar por precisamente existir
as fake News. Um aluno c diz “Eu ndo costumo repassar mensagens de nenhuma
espécie.” um fato bastante ja que o grande impasse das noticias falsas s&o suas
repercussdes, desde modo ndo podemos espalhar sem a devida comprovacao da
postagem, mas caso a mensagem seja veridica € importante mantém as pessoas
informadas. O aluno d “Logo no comego da pandemia, em grupos de familia recebi
varias, mas como € de costume, as vezes eu lia e logo apés eu fazia a exclusdo.”
assim pode-se perceber com as duas respostas que a repercussao acaba chegando
nas pessoas de algum modo e foi trabalhado com eles no projeto para que verifiquem
e digam também a quem compartilhou que se trata de uma mentira.

Na terceira pergunta tem-se “O que podemos fazer para diminuir a
propagacédo de noticias falsas que recebemos?” lendo as respostar é possivel
observar que a maioria diz que somente nao repassar seria uma solu¢cdo, como o
aluno E comenta “Se realmente for uma noticia fake? Podemos fazer a excluséo e
jamais repassa-la. Com isso provavelmente ira diminuir”’, porém nenhum aluno falou
a respeito de conversar com a pessoa na qual esta espalhando, mas um estudante
citou algo importante: aluno F “Senso critico e a arma para combater o fake News, até
porque nao ha nenhum sinal de que a producgao de noticias falsas nao vai diminuir”.

Na quinta pergunta “Qual ou quais estdo sendo suas maiores dificuldades com
0 ensino remoto?” o aluno | “A meio dificil. Nao sei mexe nesses Apps n sei se ja fiz
algumas tarefas Quais ja fiz quais falta pra fazer se as tarefas tdo chegando nos
professores aprender por aqui € muito dificil”, o aluno J “A maior dificuldade em relagéao

as aulas remotas esta em manter a concentragao” e o aluno K “como as duvida que
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fica, e ndo tem como tirar as duvidas naquela hora.” Pode-se perceber que as aulas
remotas trouxeram muitas dificuldades e devido a escola ndo coloca a aula online
como obrigatoria, a maioria optava por ver a gravagdo ou nem isso, entdo faltou
organizagado nos componentes da direcéo escolar.

Na sexta pergunta “Qual é a sua maior dificuldade em participar da aula que
acontece em tempo real (ao vivo)?” que remete algumas repostas da questao 5, temos
0s seguintes comentarios, aluno L “As vezes n&o consigo ativar o microfone”, aluno M
“Pra mim é dificil pq tenho bebé e quase néo tenho tempo pra nada, as vezes fago as
atividades de madrugada.” E aluno N “Trabalho” nota-se que muitas atividades da
rotina do dia a dia acabam atrapalhando o despenho dos alunos, além de muitos como
o aluno N preferirem trabalhar por conta da pandemia e assistir as aulas gravadas.

Com este questionario foi possivel observar que durante as aulas remotas, o
projeto enfrentou dificuldade por falta de participacédo, por grande parte dos alunos
nao quererem participar e nem ao menos assistirem as aulas, ja que a diregao escolar
nao tinha a aula online como obrigatéria, deste modo optavam pela gravagado, mas
isto € um impasse de que o estudante iria assistir. Nota-se nas questdes 5 e 6 do
questionario que muitos alunos tinham a falta de internet ou ndo sabiam mexer em
determinados aplicativos, a escola optou por utilizar o programa zoom e nao haviam
passado um tutorial de como utiliza-lo. Nesse periodo também se observa a influéncia
de um local para estudo, como muitos ndo possuiam um apropriado, acabavam
fazendo outras coisas em vez de focar na transmissao ao vivo.

Além de analisar que os alunos que participavam acabavam relatando e
criando determinada criticidade e conseguiram deste modo expressar bem suas
respostas tanto no questionario, como no Padlet e Jamboard, apesar da complexidade
para eles de mexer em aplicativos, foi conseguido realizar de forma harménica os
encontros online. Desta maneira o projeto teve uma grande importancia no ensino ja
que se tem que mais de 70% dos brasileiros com internet ja acreditaram em uma fake

News sobre coronavirus de acordo com a noticia publicada pelo fantastico no G12.

Consideragoes Finais

! https://www.google.com/amp/s/g1.globo.com/google/amp/fantastico/noticia/2020/05/03/mais-de-
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Com os dados obtidos por meio do questionario respondido, foi possivel
concluir que boa parte dos alunos ndo possuem um ambiente adequado para os
estudos, e limitagdes para a utilizagdo dos meios digitais para acessarem as aulas em
tempo real e aqueles que podiam ter acesso nao quiseram participar, o que
desencadeou na falta de interacdo dos alunos durante a realizacdo das aulas e das
atividades.

Para realizacdo desse projeto ocorreram os trés momentos, no primeiro
momento houve uma problematizagao inicial na qual os alunos tinham que expor seus
conhecimentos basicos sobre o tema do projeto apresentado e com isso foi possivel
perceber que ao falarmos de aplicativos conhecidos que iriamos utilizar, eles
interagiram e queriam aprender sobre essas plataformas.

Na realizagcdo do sequndo momento, os bolsistas utilizaram os aplicativos e

fizeram postagens sobre fake News com o intuito de obter retornos de visualizagdes
e interagdes dos alunos por meio de comentarios, houve também a criagdo de um
grupo de WhatsApp dos alunos com os bolsistas para que os bolsistas pudessem
incentivar os alunos a acessarem as plataformas e interagirem nas postagens sobre
Fake News, mesmo fazendo esse processo houve poucas participagdes. E por fim,
utilizamos o questionario, mas como os alunos nao participaram das aulas,
percebemos por meio de algumas respostas obtidas que ndo houve nenhum
aprofundamento de conhecimentos.

Nesse projeto em especifico, ndo conseguimos desenvolver nem realizar
atividades e discussdes que levassem ao terceiro momento segundo Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002), ndo conseguimos nesse curto periodo de realizagao de
um projeto no formato remoto, que houvesse interagao suficiente para criar situagoes
em que os alunos seriam protagonistas no processo.

Portanto, podemos perceber que conseguimos de uma forma complexa
realizar o primeiro e o segundo momento utilizando outros recursos, como a criagao
do grupo do WhatsApp para incentivar os alunos a participarem para diminuir um
pouco essa falta de interagdo. E o terceiro momento foi o mais critico, visto que era
preciso a participacao deles e isso nao foi possivel pela falta de aprofundamento nas
respostas.
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Resumo: O presente artigo é fruto das atividades desenvolvidas pelo grupo de académicos que
constituem o Subprojeto de Matematica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) realizado na Universidade Estadual de Goias (UEG) - Campus Central: Sede - Anapolis -
CET, frente ao contexto pandémico gerado pela COVID-19. Possui como objetivo abordar as agdes
desenvolvidas, de forma remota, pelos pibidianos no Colégio Estadual Virginio Santillo (escola
campo), com énfase no processo de ensino de equagao para estudantes das turmas de 2° ano do
Ensino Médio, mediante experiéncia proporcionada pelo PIBID. No primeiro momento estao
apresentados as caracteristicas e os aspectos essenciais do programa, bem como seus objetivos
para com os integrantes. Em seguida, discorre-se a respeito do conteudo de equacdo, com a
utilizacdo de ferramentas e recursos didaticos atuais, com destaque para o ensino contextualizado,
dindmico e que faca sentido para os alunos. Por fim, é destacado também a importancia do PIBID
para a formagéo inicial de docentes, visto que o0 mesmo favorece a aproximacgdo com a realidade
escolar, permitindo aos académicos compreender aspectos importantes para a sua futura atuagao
profissional.

Palavras-chave: Formacéo inicial. Ensino remoto. Matematica.

| Introdugéo

O Projeto Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surgiu com o
objetivo de colocar os pibidianos em contato direto com os discentes da escola
campo, e possibilitar a efetivacdo de trabalhos que os proporcionassem um
conhecimento mais real e palpavel do que € ser professor.

Embora o objetivo do PIBID estivesse claro, a Pandemia do Coronavirus
colocou a prova os pibidianos. O que fazer diante das adversidades? Alunos
ausentes nas aulas online, vicissitudes no aprender, dificuldade de acesso a internet,
estado psicolégico abalado devido a perdas de entes queridos, entre outros
motivos.

Sob tal contexto, precisou-se buscar recursos € maneiras para trabalhar no
modo remoto, no qual era necessario auxiliar o professor e ao mesmo tempo, era
preciso que ele nos colocasse em contato com os alunos; uma espécie de ajuda

mutua. A partir de tal ponto, optou-se, em um primeiro momento, pela producao de
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videos acerca dos conteudos que os alunos estavam estudando naquele momento,

para posteriormente utiliza-los nos plantdes de duvidas.

A ideia da producéao dos videos era de posta-los no YouTube com o intuito de
que todos tivessem acesso, mesmo os alunos que tinham mais dificuldade quanto a
internet, seja pelo uso de dados modveis ou pela falta de uma rede estavel. Quanto
aos plantdes de duvidas, foi definido que eles aconteceriam com duas reunides
semanais de 1 hora e 30 minutos cada uma, por meio do Google Meet com os
alunos, a fim de tirar as duvidas dos conteudos matematicos vistos.

Desse modo, o trabalho na escola campo foi realizado nessa perspectiva, e
este relato descreve a trajetéria da produgao dos videos até o plantdo de duvidas,
com foco em ensino de equacao.

O conteudo dos videos e a base dos plantdes de duvidas foram ocasionados
pela explicacdo do tema e a demonstracao da aplicacio pratica da matematica feito
por nos, pibidianos. O objetivo dessa agao foi incentivar o uso do visual (graficos)
para a producdo do video, uma vez que essa ferramenta se tornou indispensavel
para o aprendizado. Pretendiamos também trabalhar com demonstragao de diversas
possibilidades de resolucéo de atividades, rompendo assim o paradigma de que os
alunos devem resolver apenas pelo método proposto pelo professor. O desejo era
inovar para o uso de tecnologias, mas ao mesmo tempo valorizar os conhecimentos
e avangos produzidos pelos alunos durante as aulas.

Destaca-se como resultados positivos a motivagdo dos alunos, tanto
pibidianos como os alunos da escola campo, que acessaram os videos, participaram
dos plantées e fizeram avaliacdo positiva do material. E importante salientar também
a evolugao dos aspectos didaticos dos bolsistas, tais como oratéria, melhora na
forma de expressar-se e crescimento quanto ao uso de tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem em matematica. Outro aspecto importante para ressaltar foi
a integracao dos pibidianos com os professores que trabalharam de forma

colaborativa todo o tempo.

\ Material e Métodos
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A metodologia utilizada no trabalho foi a metodologia qualitativa com pesquisa

bibliografica e descritiva.

« Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID)

Segundo o Ministério da Educacéo (2007), o PIBID é um programa criado em
2007, coordenado pela Diretoria de Educagao Basica Presencial da Coordenacéao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), cuja intengéo é estimular a
docéncia entre os estudantes de graduacao e valorizar o magistério.

Este programa tem por intuito inserir os discentes de licenciatura no contexto
escolar, por meio da criagdo de projetos, como oficinas, jogos, plantdo de duvidas,
producao de video, entre outros. Os bolsistas passam a conhecer o cotidiano das
escolas e contribuem com os professores no sentido de investigar novas
metodologias e romper com o ensino tradicional, que muitas vezes € praticado nas
escolas.

Em harmonia, o programa trabalha ndo somente na escola campo, mas
também com reunibes para estudo em grupo sobre as diretrizes nacionais para a
educagao, como por exemplo, o estudo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola campo, texto de formacéao de
professores, entre outros; para que os futuros professores estejam atualizados e
preparados para a docéncia.

Devido a ocasidao da pandemia do coronavirus, o PIBID teve que sofrer
algumas modificagdes. Portanto, pensou-se nas maneiras em que poderia ser
trabalhado esse projeto, sem o contato presencial com os alunos, professores ou
com a escola campo. Dessa forma o projeto foi realizado de modo remoto, e
decidido pelos pibidianos, professores e coordenacao que a participagao seria feita
pelo acompanhamento das aulas remotas e pela produg¢ao de videos dos conteudos
que estivessem sendo trabalhados para auxiliar os professores nas aulas e os

estudantes no acompanhamento de seus estudos e dificuldades.
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Outra estratégia pensada e que foi colocada em pratica, foi a criagdo do

Plantdo de Duvidas. Esse foi um passo importante formalizado pelos pibidianos,
supervisora e coordenadora de area do setor Anapolis — CET uma vez que foi
percebido durante o percurso que muitos alunos estavam com dificuldades para
acompanhar as aulas. O objetivo era oferecer aos alunos que estivessem com
duvidas, ou mesmo que desejassem aprender mais, uma oportunidade de encontro
e estudo semanal. Essas duvidas eram retiradas pelos pibidianos por meio de
explicagéo, realizagao de jogos, oficinas, videos, etc.

O PIBID € um programa que atende e ajuda nas demandas dos professores e
alunos da escola campo, mas também auxilia os pibidianos em seu processo
formativo. Embora o programa tenha sido desenvolvido de forma remota durante a
pandemia, o que foi percebido € que mesmo assim, contribuir significativamente

para todos os envolvidos no processo.

e O ensino do conteudo de Equagao

O ensino da matematica em si, com destaque no conteudo de fungdes, € algo
que segundo Silva (2013, p.11)
Com relacdo ao ensino de Funcgdes, assunto que n&do
consideramos ser muito facil de compreender, necessita do
empenho das partes envolvidas (o professor e o aluno) e
com a situagdo acima citada tem aumentado as dificuldades
de lecionar ndo s6 o conteudo de Fungbes mas todos 0s
conteudos, pois os alunos n&o querendo aprender o
professor ndo se esforca para ensinar e muitas vezes se
omite como ouvi um professor certa vez falando que "os
alunos iam armados para sala de aula e ele fazia que nao
via."
Nessa perspectiva, faz-se necessario cada vez mais o uso de recursos
didaticos, que sao diversos e incontaveis, que contribuem para melhor

aprendizagem desse conteudo. Os professores possuem papel fundamental nesse
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ato, como por exemplo, optar pela metodologia da Sala de Aula Invertida, um
mecanismo no qual os alunos se tornam protagonistas da sua propria
aprendizagem, o que pode tornar a aula mais dinamica, interessante e ativa.

Outra possibilidade metodoldgica para o ensino de funcédo € fazer uso dos
principios da “Resolu¢cdo de Problemas”, sendo este um recurso que ndo somente
na matematica, mas com destaque nela, se prova algo instintivamente positivo na
posicao de alunos, pois da ao aprendiz a possibilidade de resolugcdo de atividades
diversas por meio das experiéncias ja realizadas e aprendizagens ja consolidadas. O
aluno ndo fica preso somente no modelo que é proposto pelo professor, mas ao
contrario, vai além e desenvolve o raciocinio légico e a capacidade de tragar
objetivos de forma mais efetiva.

Resolver problemas é uma habilidade pratica, como
nadar, esquiar ou tocar piano: vocé pode aprendé-la por
meio de imitagdo e pratica. [...] se vocé quer aprender a
nadar vocé tem de ir a agua e se vocé quer se tornar um
bom “resolvedor de problemas” tem que resolver
problemas. (POLYA, 1978, p. 65)

Por ultimo, tém-se também os recursos tecnoldgicos, como o audiovisual,
jogos, aplicativos, etc. Estes, além de atrair a atencado dos alunos, podem contribuir
com aplicagcado e visualizagdo mais detalhada das situagcbes problemas. No caso
especifico das equagdes podem ser utilizados graficos aplicativos e jogos que
evidenciam a equivaléncia, mostra de forma pratica o que significa a equagao e
auxilia na resolugdao das atividades. Os recursos tecnolégicos podem ser meios
incrivelmente colaborativos para o ensino de equacdo e outros conteudos em

matematica.

e A importancia do visual no processo de ensino a distancia

O recurso da visualizagcdo sempre se mostrou eficiente e necessario na
compreensao do ser humano, desde os primérdios, como os manuscritos e pinturas

rupestres em cavernas feitas pelos ancestrais, cada uma trazendo seu

realizacao
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significado. Estas por sua vez, exemplificando e assimilando suas caracteristicas as

situagcdes do mundo real, ou seja, buscavam evidenciar e registrar aquilo que era
importante e facilitava na compreensao acerca de algo.

A partir dessa perspectiva, Bassaneze (2010, p.23) destaca que "as criangas
constroem o conhecimento matematico a partir de comparagbes e
correspondéncias”. Esse pensar do autor, deixa claro que assim como 0S NosSsos
antepassados, as criangas também necessitam desse contato com o Vvisual,
principalmente no ensino da matematica, que muitas vezes é tdo abstrato e sem
significado.

O ensino de equagado € passado por muitos professores como somente
aplicacdo de férmulas; exemplo disso quando na resolugdo o professor destaca
"passa para la, passa para ca", que significa passar um valor ou variavel para um
dos membros da equacado com o sinal trocado, com o intuito de unir os semelhantes;
isso € explicado, muitas vezes, de maneira extremamente superficial, pouco ou nada
compreensivel e por muitas vezes entediante.

O uso do visual nesses casos, como exemplo, 0 uso da balanga de pratos,
ajuda e muito na compreensdo dos conceitos e até mesmo do que significa
"equacao”. Desse modo, explicar como acontece o "passa para la, passa para ca"
usando o recurso da balanca, traduz o que queremos dizer com tais falas, bem
como o uso de graficos no Geogebra ou em qualquer outra plataforma que auxilie
nesse ensino.

Com destaque ao ensino remoto, Mendes, Ferreira & Santos (2020, p.6) cita
que “a qualidade desse tipo de ensino pode ser um pouco afetada, pois depende da
disciplina e autonomia do aluno durante o aprendizado”. Aqui € importante destacar
que durante a pandemia isso se tornou um pouco mais dificil. Muitos alunos
enfrentaram problemas psicolégicos com perdas de pessoas da familia, dificuldades
financeiras, e muitas outras situagbes que os impediram de estar integralmente
comprometidos com a aprendizagem. E o que percebemos foi que o uso de
tecnologias, aliado ao uso de materiais visuais foram fundamentais para auxiliar

professores e alunos durante todo o processo.
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E sobre essa possibilidade de combinar estratégias didaticas e tecnologias

para o ensino de equagao, que apresentamos os resultados a seguir.

| Resultados e Discussao

Nos sabemos que o conteudo de equacgao é lembrado pela maioria como o
momento em que a matematica passa a trabalhar com letras ou como o "passa para
la passa para ca". No PIBID procuramos realizar atividades que pudessem colaborar
para facilitar o ensino de tal conteudo. Para tanto, fizemos a proposta para gravar
videos e fazer plantdes de duvidas para auxiliar os alunos na compreensao do que
os professores estavam ensinando em sala. Buscamos atividades contextualizadas,
que envolviam a realidade dos alunos e procuramos utilizar a tecnologia,
especialmente materiais que mostrassem de maneira visual e dinamica para a
compreensao dos aprendizes.

Em um primeiro momento, por meio da experiéncia com a producado dos
videos, podemos destacar nossa evolugdo quanto a oratéria; no inicio era dificil
conseguir falar tudo que fosse necessario em uma ordem légica, manter o foco na
tela do celular (item usado para gravagao), acompanhando o que era feito na tela e
ndo gaguejar em momento algum, isso nos fez crescer a cada produgao.

Foi um grande desafio, pesquisavamos atividades que pudessem ser
adaptadas ao cotidiano dos alunos e softwares para nos auxiliar na demonstragao
dos conteudos de equagdo. Foram momentos importantes, refletimos sobre como
aprendemos e a como ensinar. Usamos slides, anotacdes em folhas, aplicativos
como o Power Point, Geogebra ou OneNote, balanga de prato, enfim, procuramos
ajuntar todas as possibilidades e recursos que encontramos.

Como tinhamos o intuito de nao deixar os videos estaticos, de forma
tradicional, apenas com explicagdo basica, optamos por utilizar o Geogebra para
mostrar como funcionava o comportamento da equacido. Esse aplicativo foi
fundamental para auxiliar na percepcao intuitiva e explicar as diversas formas de
resolver equacgdes e também sistemas lineares, tanto pela utilizacdo do método da

adicao, substituicdo, comparagao ou pela regra de Cramer.
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A produgao dos videos foi bastante interessante, porque para produzi-los,

tivemos que estudar sobre o assunto, fazer a montagem dos slides, selecionar
aplicativos e softwares, e tudo isso acrescentou na nossa aprendizagem enquanto
pibidianos.

O feedback dos alunos, nos motivava muito, boa parte dos alunos destacava
que os videos foram 6timos, bem explicado, agradeciam pela ajuda. E importante
destacar também que a visualizacdo dos videos foi crescendo a cada dia. No inicio
poucos alunos acessavam os videos no Youtube, entretanto apds a realizagao dos
plantdes de duvidas isso comegou a mudar rapidamente, o que nos faz acreditar que
os videos realmente tinham alcangado o objetivo de contribuir para a aprendizagem
dos alunos.

A experiéncia com os plantdes de duvidas também foi extremamente positiva,
tanto para os pibidianos, como para os alunos da escola campo. Os encontros eram
realizados no contra turno e tinhamos muita liberdade na forma de trabalhar os
conteudos e nas respostas quanto as duvidas dos alunos.

No segundo momento do projeto a professora do colégio estava trabalhando
com os 2° anos o conteudo de Sistemas Lineares, usando a regra de Cramer, e nos,
pibidianos iriamos trabalhar no plantdo de duvidas para sanar qualquer tipo de
questionamento acerca desse conteudo. Até entdo estdvamos acostumados a
trabalhar equacao e sistemas lineares apenas com a efetivacdo de contas, assim
como 0s nossos professores nos ensinaram na escola basica. Todavia, notamos que
por mais que tentavamos resolver dessa forma, apenas realizando as contas e
explicando o passo a passo, os alunos nao conseguiam aprender. Estavam com
muita dificuldade e voltavam, praticamente em todos os plantdes com as mesmas
duvidas sobre o conteudo e ndo sabiam resolver as atividades.

Nesse momento comegamos a entender que era necessario buscar novas
alternativas, e a partir dai comegamos a pesquisa, até encontrar um aplicativo
chamado “balanca de dois pratos”, que na verdade € uma balanga virtual, que
permite mostrar o equilibrio e o desequilibrio alterando o valor das incognitas x, y
usando objetos para demonstrar o peso, assim como pode ser visto no anexo 1.

Esse recurso, extremamente simples mudou completamente a visdo dos alunos
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sobre a percepc¢ao do que é de fato uma equacgao. Iniciamos no plantdo de duvidas

0 ensino de maneira descontraida, brincando mesmo com o aplicativo e a partir do
entendimento dos alunos fomos aprofundando a explicagao.

De forma resumida podemos dizer que a experiéncia aqui relatada foi
importante para o crescimento dos pibidianos em conhecimento, desenvolvimento
de oratdria, pesquisa, uso de tecnologias na educagao e habilidade de trabalho em
equipe. Para os alunos da escola campo, acreditamos que contribuimos para a
aprendizagem dos conteudos de equacao e sistema de equacao linear, além disso,
melhora na participacdo e nas atividades de estudo. Com os professores,
acreditamos que contribuimos no auxilio com o ensino, e na descoberta de uso de
tecnologias para ensinar matematica, uma vez que muitos ndo conheciam o

Geogebra e outros aplicativos que usufruimos.

\ Consideracées Finais |

O que podemos ressaltar com a experiéncia vivenciada no PIBID é que o
programa nos proporcionou aprendizagem significativa. Foi importante saber como é
ser professor, o fato de estarmos inseridos na escola campo e estar em contato
direto com os alunos foi extremamente prazeroso.

A relacdo de troca com os professores também foi muito relevante,
aprendemos com eles como deviamos agir para fazer a pesquisa para a produgao
de videos e nos plantdes de duvidas, sempre que tinhamos alguma duvida,
conversavamos com os professores, com a supervisora e também com a
coordenacao e éramos orientados da forma correta sobre como proceder;
aprendemos muito.

O uso de tecnologias também foi uma experiéncia importante, visualizamos
na pratica como se torna mais facil para o aluno entender quando utilizamos um
aplicativo, software ou outro material diferente do livro didatico.

Destacamos que a experiéncia foi de muita pertinéncia, tanto por parte dos
alunos, que relataram ter gostado, como pela nossa parte, por desenvolver tdo bem,

de forma gradual e tranquila as atividades que nos foram propostas.
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O MAL RESSIGNIFICADO: A TENTATIVA DE DESCRIMINALIZACAO
DO GANGSTA RAP EM STRAIGHT OUTTA COMPTON

Matheus dos Santos Martins (IC) *, Marcelo Gustavo Costa de Brito (PQ)

thO6santos @gmail.com
Universidade Estadual de Goias, campus Nordeste - sede Formosa

Resumo: Esta pesquisa procura investigar a obra filmica Straight Outta Compton, dirigida por Felix Gary
Gray, narrativa na qual se buscou reconstruir a imagem dos jovens rappers do grupo N.W.A — Negros
Com Atitude, em portugués — que deram maior visibilidade, através da musica, a opresséo sofidapelas
comunidades vitimas do desamparo social do Estado, especificamente na década de 1980, nacidade
de Compton, no estado da Califérnia. O objetivo central desta pesquisa consiste em proporcionar
argumentos que refutem a ideia majoritaria que representa o rap como um género musical apologista
a criminalidade além de reivindicar o carater questionador da realidade dos grupos marginalizados da
sociedade estadunidense da década de 80.

Palawas-chave: Gangsta rap. Representacédo. Reivindicacao.

O filme foi langado em 2015 e teve 0 compromisso de recontar a histéria desse
grupo de rappers estadunidenses da década de 1980, famosos por popularizarem o
estilo gangsta rap naquele periodo. Alguns dos retratados no enredo — como Dr. Dre
(Andre Romelle Young) e Ice Cube (O’Shea Jackson) — participaram das gravacgoes,
conferindo maior for¢a de testemunho ao contetdo produzido, visto que suas proprias
pessoas seriam interpretadas na obra em questéo.

A partir da analise desta fonte filmica e da sua recepcéo, é possivel identificar
a luta entre representacfes?! para definir sentidos ao estilo gangsta rap, seja como um
movimento criminoso de valores nocivos a sociedade, seja como um veiculo cultural

capaz de dar voz a comunidades oprimidas.

1 O estudo das representacdes em disputa para definir o real, colocadas em circulacao por diferentes

grupo ou individuos, é o método de trabalho na Histéria Cultural. Cf. CHARTIER, Roger. Histdria Cul-
tural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.




No dia do langcamento do filme nos EUA, 14 de agosto de 2015, o G1 noticiou

o langamento da obra descrevendo o grupo como “rappers que escandalizaram a
sociedade americana durante a década de 1980, com musicas sobre a situacao vivida
pelos jovens negros nos bairros mais pobres do pais.”?

Quatorze dias depois, 0 mesmo portal, anunciando a data de estreia do filme

no Brasil, descreveu o grupo da seguinte forma:

O arupo causou controvérsia por suas letras explicitas sobre drogas, avidano
crime e uma forte oposicao a policia e o abuso de autoridade, mas é considerado
um dos artistas mais representativos da juventude negrague cresciaemmeioa
violéncia de um subrbio dos Estados Unidos.®

Segundo Dr. Dre, no making of do filme: “Nés nos tornamos a trilha das revoltas
de Los Angeles. Foi como falar ‘eu Ihe disse’ pra quem nao entendia o que faziamos na
época.”

Nessas trés fontes citadas, é perceptivel trés diferentes interpretacdes sobre um
mesmo objeto discursivo. Na primeira reportagem, o grupo é retratado como rappers que
denunciavam a situacéo de vida dos jovens negros nos bairros pobres estadunidenses.
Na segunda matéria, relata-se que o grupo trouxe explicitamente temas como a vida no
crime e oposicao a policia e o abuso de autoridade em suas letras. Ja no terceiro momento,
para Dr. Dre, um dos produtores da pelicula, a intencéo do grupo era emancipar, através
da musica, as comunidades do suburbio contra o sistema que lhes oprimia.

E exatamente essa disputa discursiva sobre os sentidos do gangsta rap no fime
Straight Outta Compton o foco de analise desta pesquisa. Por um lado, a intencéo do
diretor Felix Gary Gray e dos produtores Ice Cube e Dr. Dre, 0os quais através da
cinebiografia, difundiram a perspectiva do N.W.A que denunciava a ardua realidade do
jovem negro estadunidense. Em outro lugar discursivo, as narrativas dos grupos
dominantes que associavam 0s personagens como promotores de apologia ao crime, as

drogas e ao odio contra 0s agentes publicos de seguranca.

Material e Métodos

2 "Straight Outta Compton' retrata no cinema polémicos rappers do N.W.A”in G1, 14/08/2015.

“'Straight Outta Compton', flme sobre rappers do N.W.A., estreiaem outubro’in G1, 28/08/2015.
4 “Straight Outta Compton look inside” in YouTube.



Teoricamente, no campo da Histéria, parto da ideia do mundo como

representacéo, valendo-me principalmente dos conceitos de “representagao’,
“narrativa” e “imaginarioc” como trabalhados na Histéria Cultural. A partir dessas
categorias, e ainda instrumentalizado com a abordagem da Micro-histéria®, pretendo
analisar o filme Straight Outta Compton, langado em 2015. O filme trata do &album
musical de mesmo nome langcado em 1988 pela banda N.W.A, alboum que teve grande
repercussao na cultura pop e influéncia decisiva no Hip Hop.

Para a andlise, pretendo trabalhar a recepcdo da obra, tanto pela critica
especializada como pelo publico em geral, sempre atento ao fato da recepc¢ao, na
abordagem da Histéria Cultural, ser compreendida como “apropriagao”®, ou seja, nao
se trata apenas de um ato passivo de internalizacdo de um sentido ja dado na obra,
mas de um ato criador, em que cada grupo e cada individuo, a partir de seus
referenciais, exercitam diferentes leituras de uma dada obra. Além da recepcéo da
obra, pretendo trabalhar com depoimentos dos produtores e envolvidos no filme, de
modo a delimitar alguns sentidos pretendidos com a obra.

Finalmente, trabalhar com a obra filmica Straight Outta Compton como objeto
de estudo, num primeiro momento, para em seguida transforméa-lo em fonte histérica
capaz de nos informar sobre as lutas simbdlicas e materiais da época em que foi
produzido, pretende ser uma modesta contribuicdo na tarefa de redimir o passado e
devolver a esperanca a quem sempre teve sua voz silenciada, como Walter Benjamin
acreditava ser a tarefa do historiador comprometido com uma histéria a contrapelo: “O
dom de despertar no passado as centelhas da esperanca € privilégio exclusivo do
historiador convencido de que também os mortos ndo estardo em seguranca se o

inimigo vencer. E esse inimigo ndo tem cessado de vencer”. 7

Resultados e Discussao

5> Conferir REVEL, Jaques. “Microandlise e construgao do social” in REVEL, Jaques (org.). Jogos de
Escala: a experiéncia da microanalise. Rio de Janeiro: Fundacéo Getdlio Vargas, 1998.

¢ Conferir CHARTIER, Roger. Histdria Cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro: Ber-
trand Brasil, 1990.

‘BENJAMIN, Walter. “Sobre o Conceito da Histoéria” in Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre
literatura e histoéria da cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1994, p.224 e 225.



No campo da Histdria Cultural, € consenso que um mesmo objeto possibilita

andlises que compreendem diferentes versdes. A descriminalizacdo do gangsta rap €
uma vertente que estd sendo confrontada por outros sentidos diametralmente
contrérios, porque este mesmo objeto possibilita interpretacdes diversas. Segundo

Roger Chartier:

A primeira hip6tese sustenta a operagao de construcao de sentido efetuada
na leitura (ou na escuta) como um processo historicamente determinado
cujos modos e modelos variam de acordo com os tempos, os lugares, as
comunidades. A segunda considera que as significagdes multiplas e méweis
de um texto dependem das formas por meio das quais é recebido por seus
leitores (ou ouvintes)®.

Tendo em vista as disputas discursivas que circundam o objeto de estudo
proposto, faz-se necessario compreender que o “mal’, descrito no titulo deste artigo,
refere-se a interpretagcdo majoritaria da sociedade contemporanea acerca do gangsta
rap, a qual expde um estereotipo que criminaliza o género e denota total aversdo as
letras e batidas, caracterizadas como apologia ao crime e as drogas. A tentativa de
descriminalizacdo deste elemento artistico, partindo do grupo NWA e da obra filmica
Straight Outta Comptom, é a ressignificacdo deste mal atribuido ao gangsta rap por
um determinado grupo, possibilitando a compreenséo do estilo como porta-voz das
camadas marginalizadas estadunidenses, as quais sdo compostas, majoritariamente,
por pessoas de origem afro-americana, que sofrem com o desemprego periférico e
com a negacdao de direitos e de politicas publicas.

Como estratégia narrativa para potencializar o tom de denudncia, Felix Gary
Gray rompeu com a cronologia dos acontecimentos retratados no filme e inseriu
personagens que o publico-alvo carrega profunda admiracdo, mesmo fugindo da
cronologia exata do contexto que esta sendo retratado, como as cenas de Tupac e
Snoop Dogg na gravadora de Dr. Dre. O resultado é a capacidade deste longa-
metragem de reconstruir uma época e, nela, transmitir a forca desse movimento

musical aliado aos protestos anti-racistas que incendiaram Los Angeles em 1992.

8 CHARTIER, op.cit., p.178.




Uma das cenas de Straight Outta Comptom apresenta 0 grupo reunido
enquanto o noticiario na TV transmite imagens da agressao pela policia contra Rodney
King, em marco de 1991, evento determinante para os protestos do ano seguinte.
Rodney King, um motorista negro que estava embriagado ao volante, ultrapassou os
limites de velocidade permitidos na via em que trafegava. Ao perceber a perseguicéo
policial, tentou fugir, mas foi cercado, detido e agredido. Trata-se de um dos primeiros
registros audiovisuais da violéncia policial estadunidense contra negros apds longos
periodos em que a Unica prova dessa violéncia eram letras de rap e discursos de
vitimas e testemunhas contra o departamento de policia. "Finalmente, tinhamos
conseguido filmar o Monstro do Lago Ness com uma camera", afirmou a emissora CNNo
advogado de Rodney King, Milton Grimes, no documentario Race and Rage.® As imagens
a seqguir foram censuradas no filme e descrevem as cenas supracitadas:

Todos vimos imagens batendo num homem que pararam.
dos policiais de Los Aﬂgeles

MAR. 3 1991

Imagens 1 e 2: Cena da agressédo de Rodney King filmada por um civil censurada no filme Straight
Outta Comptom em 1h 24 minutos e 30 segundo e 1h 24 minutos e 32 segundos respectivamente

Partindo destas analises, € possivel compreender o compromisso dos produtores
do filme em destacar os codigos de interpretacéo de mundo dos rappers sobre 0s eventos
gue aconteceram. O compromisso dos remanescentes do grupo e do diretor da pelicula
remete aresponsabilidade em se posicionar em alianga com 0s grupos minoritarios nas
situacOes de opressao em gue foram acometidos.

Os “Disturbios de Los Angeles de 1992” ficaram marcados na memdria coletiva,

e tiveram suas lembrancas retomadas na contemporaneidade com a ecloséo dos

2 “Caso que gerou disturbios raciais de Los Angeles completa 25 anos”in G1, 03/03/2016.




movimentos raciais em favor de George Floyd, também em Los Angeles, no ano de 2020.
Os casos de racismo somados a violéncia policial contra membros das comunidades afro-
americanas sao pautas recorrentes no imaginario da sociedade estadunidense, e um dos
principais agentes discursivos que fomenta tais lembrancas e luta pela reparacéo destes
danos é o rap. No que tange a obra, apos o decorrer da acusacado, em abril de 1992, o
juri de Simi Valley decidiu pela inocéncia e absolveu os agentes do Estado da maioria
das acusacdes. Esta decisdo ocasionou “uma série de movimentos raciais que
geraram desordem e prejuizos financeiros avaliados em cerca de US$ 1 bilhdo
segundo os dados da Agéncia Efe.”10

As manifestacfes de 1992 também tiveram palco na obra de Felix Gary Gray,

podendo ser observadas naimagem a seguir:

F

i
Nossa musica se baseia
que rola onde nés moramos, ta ligado?

Imagem 3: Cena das manifestacgdes raciais de 1992. Alegenda é declamada por Dr. Dre nos créditos do
filme.

As falas de Dr. Dre, no making of do filmell tornam explicitas as intencdes e o
compromisso do grupo NWA para com a comunidade negra estadunidense. E esta
responsabilidade do grupo, em confrontar as instituicdes responséveis pela opresséo do
gueto californiano, pode ser observada através de uma publicacédo do dia 13 de maio de
1992, do jornalista estadunidense David Mills ao jornal Washington Post, a qual
ressalta o papel da ativista Sister Souljah e dos movimentos que ganharam for¢ca apos

o veredito do caso Rodney King, reverberando também a alianca dos rappers da

10 Jdem.
11 Retornar a linha 3 da pagina 2 deste artigo.




década de 90 com as manifestacdes em prol do reconhecimento das comunidades

afro-americanas:

O weredito de King e a reagdo causada mostraram aos Estados Unidos o
poder do hip-hop como meio politico. A cobertura televisiva da crise confirmou,
como nunca antes, o status dos rappers como contundentes porta-vozes da
classe baixa negra, delegados da irada juventude americana. Formadores de
opinido. Lideres. *?

Ainda neste artigo, David Mills ressalta a relevancia do rapper Ice Cube — que
neste momento ja havia se retirado do grupo NWA — e a musica Fuck Tha Police, que
serviu de inspiracdo para diversos manifestantes expressarem 0s mais intimos
sentimentos. Nesta cangao, Ice Cube inverte os papéis em um suposto tribunal no qual
ele é avitima, Mc Ren testemunha e Dr. Dre, juiz, enquanto o Departamento de Policia é

o réu deste processo. Mills explica que a musica

... ecoa a infame fantasia de vinganca do grupo N.W.A. “Fuck tha Police”, o
sonho de “um banho de sangue de policiais morrendo em Los Angeles”. Essa
cancdao, denunciada pela Ordem Fraternal da Policia, termina com os rappers
sentados no julgamento de um oficial branco: “O jari considerou vocé culpado
de ser um caipira, pao-branco {palawéo}.” E o policial implora: “Eu quero
justica! Eu quero justica!” Isso foi langado em 1988.

As afirmacdes do jornalista David Mills acerca de Ice Cube podem ser
observadas na pelicula na cena a seguir. O’'Shea Jackson Jr, filho de Ice Cube
(O’Shea Jackson), interpreta o pai na pelicula. Apdés o rompimento do rapper com o
grupo, ele concorda em dar entrevista sobre o caso de Rodney King. Ao ser indagado
sobre o assunto, ele responde: “Até |a eu topei falar sobre o espancamento de um
motorista desarmado, Rodney King, e 0s 4 policiais responséveis que parecem seguir
o padrdo do ex-chefe de policia”. O repérter responde: “A policia de Los Angeles e o
FBl acham que seu retrato negativo da policia estimula a violéncia”. Cube se mostra
indignado quando é questionado sobre a letra Fuck Tha Police, e responde de forma

2 “The King verdict and its backlash have shown America the power of hip-hop music as a political
medium. Television coverage of the crisis confirmed, as never before, the status of hard-edged rappers
as spokesmen for the black lower class, delegates of America's angry youth. Opinion-makers. Leaders.”
Cf. “Sister Souljah’s call to arms” in Washington Post, 13 de maio de 1992.

12 “Which echoes N.W.A.'s infamous revenge fantasy "{Expletive} tha Police," a dream of "a bloodbath
of cops dying in L.A." That song, denounced by the Fraternal Order of Police, concludes withthe rappers
sitting in judgment of a white officer: "The jury has found you guilty of being a redneck, white-bread
{expletive expletive}." And the cop pleads, "l want justice! | want justice!" That came out in 1988”. Cf.
“Sister Souljah’s call to arms” in Washington Post, 13 de maio de 1992.



direta: “A musica € s6 um aviso. Vocés nao podem tratar as pessoas daquele jeito e

esperar que elas ndo se rebelem. Eu sou um jornalista como vocé. Eu mostro o que
esta acontecendo no gueto”.14

E importante analisar que a letra € uma reacdo aos casos de violéncia contra
as populagbes marginalizadas estadunidenses. O grito de socorro é constantemente
interpretado como um incentivo a criminalidade, porém, o que é defendido pelos rap-
pers € que a criminalidade € consequéncia da negacao de direitos sofrida pelas ca-
madas oprimidas da populacédo afro-americana, especificamente na década de 1980
e 1990. Jeff Asher, especialista em seguranca publica e co-fundador da AH Datalytics,
analisando os indices de violéncia no ano de 2020, destaca:

Este sera o pior ano em mais de uma década. Mas, em 1994, Nova Orleans
registrou mais de 400 homicidios. Entdo, (mesmo com o aumento atual)tere-
mos menos da metade dos homicidios daquela época" (...) E uma compara-
¢do que precisamos fazer, para lembrar como as coisas eram ruins 20 0u30
anos atrds. Mas, ao mesmo tempo, o fato de os nimeros atuais serem me-
Ihores do que os dos anos 1990 ndo deweria (ser o suficiente para) fazer nin-
guém se sentir bem."®

As reivindicacOes através da arte musical devem ser interpretadas como um
dos mecanismos legitimos para enfrentar a opressdo social na sociedade
estadunidense, e desta forma, podemos interpretar o NWA como um grupo que
possibilitou um olhar para alteridade, sem mascarar ou censurar a realidade vivida,
por mais cruel que esta fosse.

Em virtude dos argumentos mencionados acima, torna-se fundamental
considerar que a criminalizacdo do gangsta rap também tem um objetivo. O gangsta
rap ascendeu como um grito artistico, que evidenciava através das letras a dura
realidade de um suburbio estadunidense segregado e marginalizado geograficamente.

Segundo a historiadora Sandra Pesavento,

14 GRAY, Felix Gary. “Straight Outta Comptom”, 2015, in 1 hora 42 minutos e 36 segundos.
5 “Violéncia nos Estados Unidos: pais registra pico de homicidios em ano marcado pela pandemia’in
BBC, 05/12/2020.




As representac¢fes também séo portadoras do simbdlico, ou seja, dizem mais
que aquilo qgue mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos, que,
construidos social e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo
e se apresenta como naturais, dispensando reflexo. 6

Naturalizar o gueto como palco da criminalidade e estabelecer aos
representantes do gangsta rap o titulo de agentes da violéncia é desconsiderar o
processo historico de escravizagdo, segregacao racial e negagcdo de direitos a que
estas comunidades foram submetidas, negligenciando também a responsabilidade do
Estado para com a reparacdo dos danos cometidos contra este grupo social.
Criminalizar um elemento artistico que se fortalece através da denuncia social é o
modus operandi de quem pretende silenciar a voz de um grupo que luta pelo fim da

opressao de seus iguais, que séo pelo gangsta rap representados.

Gostaria de agradecer a todos que, de alguma forma, me ajudaram e apoiaram na realizagéo
deste projeto de pesquisa. Em especial ao meu orientador, Marcelo Brito, que sempre me acolheunos
corredores da universidade tanto para conselhos quanto para indicagdes. A minha familia, que
representa a visao majoritaria da sociedade, e que gracgas a ela, pude contestar e me emancipar através
das reivindicacOes liricas do Rap. Ao meu amigo Lasllon, que através de sua amizade me indicou a
obra e tornou estas reflexdes possiveis. A minha amiga Ana Claudia, quem me apoiou e incentivou
durante estes longos meses de pesquisa. A minha companheira, Thauany Gabrielle, quem meajudou
a suprimir todos os obstaculos e perdas de entes queridos durante esta pandemia. Gostaria de
agradecer também a todos andnimos que se sentem motivados de alguma forma pelo Rap, e buscam
transformar a cultura do marginalizado em um conhecimento cientifico e em um instrumento de lutae
representacdo. Meus sinceros agradecimentos.
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Resumo: Na atualidade com o avanco das tecnologias e disseminacdo do uso de celulares e
smartphones e tendo em vista o atual cenario vivido, devido & pandemia do Covid-19 os aplicativos
educacionais e jogos se tornaram alternativas didaticas para o ensino de conteddos matematicos.
Diante desta realidade os bolsistas do Pibid do curso de Licenciatura em Matematica da Unidade
Universitaria de Ipora, subprojeto 2020/21 recorreram a tais recursos no trabalho pedagégico utilizando
de plataformas e aplicativos para dinamizar desenvolvimento e obter maior aprendizagem nas aulas
gue desenvolviam para os alunos de uma escola publica da mesma cidade. Trata-se de uma pesquisa
gualitativa com base Gebran (2009), Barros (2018) e Brito (2018) cujo objetivo foi identificar aspectos
que o uso de aplicativos de celulares e smartphones favoreceram a aprendizagem matematica. Os
resultados mostram que a insercéo dos aplicativos educacionais como recursos pedagdgicos facilitou
as aprendizagens dos conteldos de matematica. Contribuiu dentre outros aspectos no
desenvolvimento do raciocinio logico, interacdo aluno-aluno e professor-aluno e na construcdo da

autonomia para estudar e aprender.

Palavras chave: Tecnologia; Matematica; Aplicativos educacionais.

Introducéo

Nas maos de Engenheiros de Software e Programadores, as denominadas
Tecnologias de Comunicac¢ao e da Informacéo, se reinventam e evoluem na busca
pelo aperfeicoamento tecnoldgico. Visando atender as necessidades e a satisfacdo
do seu publico e claro auferir lucros, plataformas de pesquisa e aplicativos de
entretenimento e comunicacdo conseguiram seu espaco dentro do contexto

educacional, auxiliando alunos e professores.
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Inimeras novas tecnologias de comunicacdo e de informacao, sédo inseridas

dia apos dia no contexto social e educacional. Desde aplicativos e sites que facilitam
a comunicacao, resolucéo de questbes-problema a jogos eletronicos que envolvem
raciocinio légico, idiomas e memorizagao, fazem parte do vasto catalogo da educagéo
tecnoldgica

Diante desta realidade e tendo em vista o atual cenario vivido, devido a
pandemia do Covid-19 os aplicativos educacionais e jogos se tornaram alternativas
didaticas para o ensino de conteados matematicos os bolsistas do Pibid do curso de
Licenciatura em Matematica da Unidade Universitaria de Ipora, subprojeto 2020/21
desenvolveram esta pesquisa em que recorreram a tais recursos no trabalho
pedagogico utilizando de plataformas e aplicativos para dinamizar desenvolvimento e
obter maior aprendizagem nas aulas que desenvolviam para os alunos de uma escola
publica da mesma cidade. O objetivo foi identificar aspectos que o uso de aplicativos
de celulares e smartphones favoreceram a aprendizagem matematica.

A justificativa do tema se baseia no grande potencial do mercado tecnolégico-
educacional, complementando-se com a facilidade de nossas criancas, adolescentes
e jovens em se apropriar e manusear esses aplicativos e recursos tecnoldgicos.
Havendo entdo uma necessidade de reformulacdo do ensino, com a insercao dessas
tecnologias e treinamento dos profissionais educadores, para facilitar o aprendizado

e a formacgéao de individuos com um olhar critico da sociedade.

Material e Métodos

Trata-se de uma pesquisa de campo de cunho qualitativo com embasamento
tedrico em Gebran (2009), Barros (2018) e Brito (2018). A metodologia se dividiu em
cinco fases. A primeira foi uma pesquisa bibliogréfica para levantamento tedrico sobre
a questdo investigada, na qual trata jA& de um mundo mais tecnologico. Na segunda
fase fez-se a selecdo de alguns aplicativos de celulares e smartphones, como o
Phomath, Tabuada, Geogebra, entre outros que pudessem ser utilizados
pedagogicamente e de acordo com os descritores a serem trabalhados no bimestre.

A terceira fase foi a elaboragcao de planos de aula para as turmas do 6° ano ao 9° ano
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do Ensino Fundamental, de acordo com o contetido trabalho em sala. Sendo entao,

uma das fases mais importantes para o desenvolvimento deste projeto.

A gquarta fase foi o desenvolvimento de atividades experimentais em sala de
aula no ensino em modelo online, fator este que despertou ainda mais o interesse de
estudar os aplicativos para melhoria das aulas. Nesta fase se deu a coleta de dados
por meio de anotacfes no diario de campo de comentario dos alunos a respeito dos
aplicativos, registros e arquivamento de fotografias e atividades feitas pelos alunos. E

na quinta e ultima fase se deu a analise dos dados e producédo deste artigo.

Resultados e Discussao

Desde a década de 90 até os dias de hoje, a educacao tem sido cada vez
mais complementada pelo uso tecnologias que facilitam no processo pedagdgico,
auxiliando tanto os professores na ministracdo do contetudo, quanto aos alunos na
aprendizagem.

N&o se pode negar que as tecnologias digitais se fazem presentes em todas
as areas da sociedade, desde a medicina, justica, seguranca publica, comércio,
industria, alimentos e também no contexto educacional. Dessa forma € necessario
fazer a inclusdo de forma planejada e responsavel dessas tecnologias também em
salas de aulas, integrando e facilitando assim, o processo educacional. Visto que nos
dias de hoje, toda crianca, adolescente ou jovem domina e se sente a vontade diante
de smartphones e computadores com aplicativos e recursos de comunicagcdo e

entretenimento.

Ao conceber as novas tecnologias como ferramentas para a construcdo de
conhecimento, reconhecemos que somos influenciados pela utilizacdo das
mesmas em todos 0s processos de producao, e que essas tecnologias também
sofrem uma atualizag@o constante, trazendo mecanismos cada vez mais
eficientes nas questdes tempo e custo. Aprender a trabalhar com modernas
tecnologias, implica aprender em um ambiente de mudancas constantes, onde
surgem diversas possibilidades. (GEBRAN, 2009, p. 14).

Vale ressaltar, que no atual cenério de pandemia, houve ainda mais a

necessidade da insercao das plataformas, sites e aplicativos que facilitam o processo
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educacional, devido ao isolamento social e, por conseguinte, a auséncia do professor

junto ao aluno. E de se aprender a trabalhar com modernas tecnologias, em um
ambiente de mudancas constantes, rapidas e inesperadas onde surgiram diversas
necessidades e possibilidades.

Inimeros sites e aplicativos de diversas funcionalidades, sdo lancados e
atualizados no mercado digital todos os dias. Diante dessa perspectiva, ha décadas
programadores e engenheiros de softwares tém se dedicado em desenvolver
tecnologias educacionais que rompam as paredes das salas de aula e se insiram no
contexto educacional, facilitando professores na ministra¢cdo do conteudo e aos alunos
na absorcao do conhecimento repassado (BARROS, 2018).

Em um mundo cada vez mais marcado pela presenca das tecnologias digitais,
faz-se necessario que o professor também se adapte a essa nova realidade, ainda
mais em se tratando de um periodo de pandemia. Sobre isto Gebran (2009, p. 163)
destaca que “esse quesito € mais um desafio para a educagao brasileira,
principalmente para os portadores de necessidades especiais”.

Vale lembrar ainda que as tecnologias educacionais sdo apenas canais ou
agentes facilitadores, tanto para professores quanto para alunos, no sentido de
auxiliar os métodos pedagdgicos e por conseguinte, o aprendizado por parte do aluno.
E nesse caso “fica claro que o papel da tecnologia € o meio, ndo o fim, pois a
tecnologia aprimora o processo de ensino aprendizagem, contudo demonstra que é
importante o papel do professor nesse processo” (Gebran, 2009, p. 22).

O conteudo trabalhado em sala pelo professor, deve dialogar com a realidade
externa do aluno. Pois desta forma facilitarda o aprendizado. Porém em se tratando de
tecnologias educacionais, € necessario que de forma planejada e responsavel, o
professor as selecione e se capacite em manusea-las, para assim as inserem em sala
de aula, de forma a dialogar com o cotidiano do aluno. Pensando nisso, Silva et. al
(2016, p. 113) reafirma que,

A importancia do professor adquirir habilidades e técnicas referentes a
inclusdo de tecnologias digitais, deve-se ao fato de que esses meios estao
mais contextualizados com a realidade em que o aluno de hoje vive e, com
certeza, vai ser um fator de motivacdo a mais para despertar o interesse do
mesmo. Entretanto, o maior desafio para o professor é integrar essas novas

)
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tecnologias aos contedudos ministrados em sala de aula, pois ndo basta
apenas ter as ferramentas, se ndo se sabe utiliza-las. Por isso, é importante
que o professor busque conhecer e aprender sobre a ferramenta tecnolégica
gue pretende usar para adequa-la ao seu planejamento.

VIl Congresso de Ensino
Pesquisa e Extensao da UEG

Assim nos dias atuais a tecnologia € inserida vida da crianca desde a sua
infancia, quando, para entretenimento delas os pais Ihes proporcionam aparelhos
digitais para desenhos e jogos. Sendo assim, vale ressaltar a importancia de utilizar
essas habilidades desenvolvidas nas criancas para beneficios educacionais e facilitar
o trabalho do professor tornando mais visiveis principalmente os contetdos

matematicos.

A sociedade tem cobrado cidad&os capacitados e aptos a realizar e
desenvolver tudo que é imposto pela evolugdo tecnolégica. Tendo em vista
gue a educacao tem a funcéo de formar o cidad&@o para a sociedade, torna-
se papel da educacdo e do professor desenvolver em seus alunos a
capacidade de lidar com as tendéncias tecnoldgicas (SILVA E OLIVEIRA,
2021, p. 400).

O objetivo da educacdo é garantir a cada aluno que seja submetido a ela,
construa conhecimento humano para desenvolver diversas habilidades e seu senso
critico, ter visdo de mundo e contribuir diretamente no progresso ou evolugéao tanto do
individuo quanto da sociedade. InUmeros recursos tecnoldgicos que podem auxiliar
no processo educacional e na aprendizagem. Para tanto, segundo Brito (2018, p. 7)

diz que,

Atualmente, a tendéncia do ensino é orientada para o fortalecimento de
competéncias, conhecimento e valores. Esta tendéncia identifica os avangos
tecnolégicos como um recurso valioso capaz de acompanhar o ensino de
diferentes disciplinas em qualquer estagio educacional, o que
indubitavelmente exige uma revolucdo na pesquisa e ensino na educacao
universitaria (e em todos os niveis educacionais), 0 que nos permite
aproveitar o potencial oferecido pelo computador e recursos TIC.

Os avancos da tecnologia trouxeram recursos amplos, na qual podem ser
inseridos em todos os ambientes da sociedade, como por exemplo, na industria, na

pecuéria e porque ndo também na educacdo. Visto que, nossas criancas da atualidade
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desenvolvem com mais facilidades habilidades brilhantes com as midias e aplicativos,

se comparado a geracao passada.

Apresenca do celular na escola ainda é uma questéo desafiadora que contém
varios embates contra a utilizagdo do mesmo neste ambiente. Em
contrapartida, existem varios fatores que trazem a importancia da utilizacao
deste recurso, utilizando-o como uma ferramenta de auxilio ao processo de
ensino/aprendizagem (SILVA E OLIVEIRA, 2021, p. 401).

Ha diversas vantagens no uso dessas tecnologias para fins educacionais. Tanto
para o professor, que ao elaborar suas aulas consegue organiza-las de forma digital,
economizando papéis. Podera adota-las também para auxiliar na didatica ou
promover encontros a distancia de forma online. J& o aluno conseguira através da
tecnologia, facilitar a absor¢cdo do contelddo e resolver exercicios. Segundo Barros
(2018, p. 3):

O uso das tecnologias de informac&o e comunicacdo na elaboracédo de planos
de aula e de estratégias de ensino podem proporcionar um ambiente melhor
de aprendizagem, oferecendo mais fontes de pesquisas e formas
diferenciadas da aplicacdo do conteddo estudado. Outra vantagem que
podemos elencar refere-se ao aprimoramento da retencédo do conhecimento
Nno processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, ha mais vantagens do que desvantagens quando utilizamos 0s
meios tecnoldgicos com o intuito trazer conhecimento e despertar a curiosidade nos
alunos. Inserir a tecnologia como meio facilitador de ensinar e aprender, pode gerar
beneficios como aulas mais criativas, despertar curiosidade e foco de atencdo nas
aulas, consequentemente teremos maior produtividade que ir4 refletir na vida
extraclasse (Silva, 2018). E vale ressaltar que apesar da educagdo caminhar para um
meio mais tecnoldgico, o papel do professor em sala principalmente nas séries iniciais

é insubstituivel.

Aplicativos de celulares e smartphones para ensinar matematica
Fato € que existem ferramentas na qual nos proporciona esses beneficios
guando usadas como instrumentos de ensinar. Durante o desenvolvimento desta

pesquisa os bolsistas pesquisadores juntamente com a supervisora selecionaram de
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criteriosamente alguns aplicativos de celulares e smartphones que permitissem a
elaboracao de atividades com o objetivo de auxiliar as aprendizagens matematicas
dos alunos e o desenvolvimento do raciocinio I6gico sobre os conteldos de geometria
plana.

Concomitante ao uso destes aplicativos varias atividades foram elaboradas
desenvolvidas e problematizadas com o intuito de que os bolsistas desenvolvessem
em suas praticas pedagdgicas e os alunos da escola aprendessem efetivamente os
contetdos de matematica do curriculo. Dentre os aplicativos utilizados durante as
atividades do Pibid a seguir seréo apresentados dois deles, GeometriAR e Geogebra
(calculadora grafica).

O GeometriAR mostrado na figura 1, tem como funcionalidade tornar real as
figuras geométricas, oferecendo uma funcdo de rotacdo do objeto analisado em

guestéao.

Figura 1: Aplicativo GeometriAR.

Cilinaro

Area da Base Area Lateral Area Total Volume
y — A= 2mh A=2A,+ AL V=AM

Fonte: Propria, 2021.

O aplicativo educacional GeometriAR contribuiu no ensino de geometria plana
e espacial. Em geometria plana com movimentos os alunos puderam construir,
determinar e analisar figuras e célculos de medidas, como a distancia entre dois
pontos, intersec¢ao para construgdo de uma mediatriz, além de elementos basicos da
geometria, como segmento de reta, semirreta, perpendicular e triangulos, entre outros.

Em geometria espacial o aplicativo os alunos reproduziram sélidos geométricos
em 3D a partir de imagens de figuras planas. Se trara de um aplicativo de fécil

usabilidade, de conteudo e interface. Com os resultados obtidos, concluiu-se que o
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aplicativo pode ser utilizado como ferramenta auxiliar no ensino de geometria espacial
em sala de aula.

Percebe-se de forma pratica que uma ferramenta como esta usada na sala de
aula traz beneficios no quesito de assimilacdo do conteudo de forma divertida e clara.
Outrossim desperta na crianga a curiosidade de conhecer a forma dos solidos no plano
2D ou 3D.

Outro aplicativo que traz beneficios para a educacao no quesito de assimilacao
de varios conteudos como mostra a figura 2, € o Geogebra que une a geometria,
algebra, tabelas, graficos, estatistica e calculo numa Unica aplicacdo. Na analise das
contribuicdes do uso deste aplicativo para a aprendizagem matematica dos alunos a
atividade experimental os conteudos explorados foram referentes as Funcdes do
primeiro grau e fungdes quadraticas para alunos do nono ano.

Verificou-se que este aplicativo, com as ferramentas que tem, € um bom
recurso para auxiliar o aluno na compreensao das definicdes e algumas propriedades
dessas funcdes. Contudo vale ressaltar sempre que, usar métodos novos de ensino
facilita a exploragdo dos contetdos, mas também requer do professor habilidades
guanto a tecnologia e dominio do conteudo trabalhado.

Figura 2: Geogebra

< o) o
Fonte: Propria, 2021.
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Uma das maiores dificuldades que professores em geral relatam no ensino de

matematica é que, principalmente quando se trabalha com graficos de funcoes, é a
abstracao do seu comportamento. Percebeu-se que a calculadora grafica Geogebra
€ um bom recurso nos processos de aprendizagem sobre o as definicbes e
comportamento dos graficos das fun¢des do primeiro grau e fun¢des quadréticas que
permite aos alunos concretizar mentalmente o comportamento dos graficos de acordo
como os coeficientes numéricos adotados.

Outros aplicativos utilizados durante as atividades do Pibid que valem ser
destacados como potenciais para a aprendizagem matemética dos alunos estéo foram
Phomath, Tabuada, Calculator (o jogo), Geogebra (Geometri), Geogebra 3D. No
decorrer da experimentacdo, foi constatado alguns impasses/desafios. Alguns
aplicativos solicitados ndo foram baixados integralmente pelos alunos devido ao fato
de conterem dispositivos que ndo possuia armazenamento interno disponivel. A
guestao gerou o desafio de ter que buscar meios e alternativas de ndo prejudicar o
aprendizado destes alunos

Para amenizar as dificuldades e desafios em se utilizar os aplicativos de
celulares e smartphones como ferramenta de interagcdo e apoio ao processo
educacional, sugere-se que seja disponibilizado aos alunos o espelhamento de tela
do dispositivo utilizado, na televisdo ou em projetor de modo que o0s alunos que nao

puderem ter acesso aos recursos nao sejam comprometidos com o aprendizado.

Consideracdes Finais

Os resultados mostram que a insercédo pedagogica dos aplicativos nas aulas
facilitou as aprendizagens dos contetdos de matematica. Proporcionou aos alunos a
o desenvolvimento do raciocinio I6gico por meio do manuseamento dos APPs, além
da interagdo aluno-aluno e professor-aluno. Além do mais, eles obtiveram a
capacidade de analisar e sistematizar os aplicativos com os conteidos matematicos
propostos.

A pesquisa mostrou que os aplicativos de celulares e smartphones quando

utilizados como ferramentas de ensino mediadas pelo professor, potencializa a
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aprendizagem dos alunos em Matematica. Pois, trata-se de recursos de facil acesso

a grande parte dos alunos e possuem multifuncionalidades, o que dinamizam e
potencializam o processo de ensino em Matematica.

Todavia, a utilizagao destes recursos, gerou alguns desafios e impasses, pois
ainda existem alunos que ndo possuem acesso ao celular, e outros que contam com
dispositivos moveis ultrapassados, o que inviabiliza a execucdo de determinadas
aplicacoes.

Portanto, as tecnologias e seu recursos digitais, em especial o celular,
possuem grandes potencialidades no ensino de Matemética, pois gera nos educandos
0 sentimento de serem autbnomos na construcdo do seu conhecimento. Em
contrapartida, ainda existem desafios e embates na utilizacdo destes equipamentos
em sala de aula, visto que o ainda ndo existe uma tecnologia digital que se possa dizer
gue é democrética.

Destaca-se que o professor possui o papel primordial na mediacdo do
conhecimento sendo ele o responsavel por analisar e selecionar 0s recursos que
melhor condizem com o objetivo do conteldo estudado. Assim o processo de
ensino/aprendizagem com a utilizacdo dos aplicativos de celulares e smartphones

como recursos pedagogicos, permitird um ensino dinamico e interativo.
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OS DESAFIOS DAS MULHERES INDIGENAS NO BRASIL

Sidney Alan Lopes da Silva'*, Edson Batista da Silva?, Maria Rosangela Mendes®

Resumo: Atualmente, no mundo moderno, em que as pautas sociais e sobre as diferengas culturais
conseguem mais espago em discussodes politicas, nas cidades e areas urbanas e rurais, as mulheres
indigenas conseguiram através de muito sofrimento, através de diversas pautas sociais, conquistar um
espago com maior seguranga para falar, pensar e agir, para exercer seus direitos civis plenos na
sociedade, e todo esse processo de conquista foi marcado por lutas diarias para garantir seus direitos
e espaco de fala em meio a outras pessoas, nesse sentido o presente artigo buscou explanar o projeto
de intervencéo realizado sob a tematica ampla acerca dos desafios vividos pelas mulheres indigenas,
abordando assuntos pertinentes aos desafios enfrentados por essas mulheres ao longo da histdria,
suas histérias de superagéo e as dificuldades que encontraram para chegar nos locais de destaque
que possuem hoje, e ainda, quais as dificuldades que sentem atualmente nos ambitos sociais e
culturais.

Palavras-chave: Indigenas. Desafios. Direitos. Historia.

Introdugao

Para realizagao do projeto contemplado neste artigo, foram realizados encontros
com objetivos de expor e analisar textos que provocassem otimas discussdes sobre
assuntos relacionados as mulheres indigenas. Os temas abordados despertaram
duvidas relacionadas de forma direta ou indireta ao feminismo e aos lugares das
mulheres no espaco social e fisico, com a explanacdo de quem o fizera, valorizando
os temas e a interpretacgao individual dos participantes.

Sendo que os referidos encontros foram de extrema importadncia para o
desenvolvimento da pesquisa, que tem como objetivo desenvolver a tematica
analisando como a mulher adquiriu seu espaco de fala na sociedade, conquistando

respeito e autonomia, e assim abrangendo as mulheres indigenas, que lutaram

! Graduando do Curso de Geografia da Universidade Estadual de Goias — Campus Nordeste-Formosa. E-mail:
alanleia94@gmail.com.

2 Prof.° Dr. Em Geografia pela Universidade Federal de Goiés

3 Prof.* Especialista em solos e meio ambiente pela Universidade Federal de Lavras
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duplamente para garantir seu espaco na sociedade brasileira, primeiro por ser mulher

e ainda, por ser indigena.

Essa pesquisa foi realizada durante o periodo de calamidade publica ocasionada
pela pandemia do novo coronavirus (COVID-19), sendo as circunstancias temporais
desfavoraveis, pois dentre as medidas para diminuir a contaminagdo com o virus,
aplicou-se o distanciamento social, impossibilitando as reunides e encontros
presenciais para desenvolvimento do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia), os quais foram consequentemente realizados em via remota.

Apesar dos desafios de realizar os encontros de forma remota, devido as
questdes de acessibilidade tecnoldgica, os encontros foram imensamente importantes
para desenvolver a pesquisa, pois foram devidamente organizados para que cada
individuo pudesse absorver o conhecimento necessario e contribuir para a evolucao
do encontro.

Repisando as abordagens da tematica deste artigo, cumpre destacar que foi
realizado por meio de pesquisa bibliografica, com analise e compreensao de textos
significativos para o desenvolvimento do assunto, bem como de modo pratico em
conversa com membros da comunidade indigena, resultando até mesmo em uma
entrevista publicada no Youtube.

Para estruturacédo sistematica e melhor compreensao do leitor, o artigo foi
dividido em tépicos que buscam fazer referéncia ao andamento tedrico e temporal do
projeto de intervencao, iniciando pelo planejamento da proposta de intervengao,
desenvolvendo-se pela execucdo da proposta, e finalizando com a reflexdo sobre a
proposta e consideragdes finais, que terdo por intuito conceder ao leitor uma analise
das conclusdes encontradas a partir do desenrolar do projeto.

Buscando, por fim, comprovar a impossibilidade e descabimento de que em
pleno século XXI, possamos nos deparar com situagdes em que as mulheres sao
estereotipadas, excluidas, menosprezadas por suas vestimentas ou preferéncias,
defendendo assim que os assuntos tratados neste artigo possam ser capazes de levar
a evolugcao de pensamento, e manifestacdes do leitor e membros da pesquisa, sobre
suas experiéncias vividas, ou situacdes em que presenciaram ou viveram, nas quais

o papel feminino foi colocado nesse contexto.
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Material e Métodos

Durante a abordagem do tema, um dos enfoques foi como este assunto esta
sendo interiorizado e amplamente discutido dentro do conceito de espago na
geografia, em questao de espaco fisico e social. Essa ideia foi formada a partir da live
apresentada por Maria Rosangela, que disse: “O lugar da mulher é onde ela quiser”,
e nessa fala ela utilizou o termo lugar para se referir ao espago social e geografico
que a mulher ocupa.

Nesse liame, para nortear melhor o entendimento sobre a mulher em seu espaco
de fala, foram utilizados textos sobre o tema, entre eles: “Género: Uma Categoria Util
de Analise Historica”, que em sua tematica aborda amplamente e abertamente o
conceito de género e sua historicidade, destacando seu posicionamento sobre a
genealogia do conceito de género, de maneira sutil e esclarecedora, principalmente
ao retratar a segunda onda do movimento feminista, o qual foi marcado por maior
visibilidade quanto a questdes de género.

Para a autora, género era uma forma de substituicdo da palavra mulher, pois os
autores e estudiosos em vez de retratar a historia das mulheres, bem como a luta das
mulheres, preferiam utilizar o termo género, conforme dito pela autora do referido livro,
com suas palavras, na pagina n° 05: “O termo "género", além de um substituto para o
termo mulheres, é também utilizado para sugerir que qualquer informacao sobre as
mulheres é necessariamente informacao sobre os homens, que um implica o estudo
do outro” (SCOTT, 1995).

Com isso, percebe-se que para se referir as mulheres, era necessario referir-se
aos homens, invalidando a existéncia feminina sem que houvesse referéncia
masculina, anulando assim sua historia e identidade, em um trago de dependéncia da
existéncia masculina para validar a feminina, de modo que a auséncia de vinculo ao
masculino poderia extinguir a ideia feminina.

Em termos amplos, o género pode se referir a um grupo de individuos que sao

ligados por similaridades ou particularidades, ou individuos com a mesma origem,
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quando se trata de género masculino e género feminino, mais que um viés bioldgico,

o estudo apresenta o carater histérico e geografico de cada um.

Nesse sentido, a geografia pode retratar o género feminino no espaco, e na
histdéria, por meio das lutas travadas por mulheres ao longo do tempo, para garantir
seus direitos civis na sociedade, por meio de agdes dos grupos feministas que trazem
uma historia de longa duracéo e possuem referéncias significantes.

O texto supracitado explicita o movimento feminista e o classifica em trés
momentos marcantes que tiveram inicio no final do século XIX com a conquista dos
primeiros direitos civis, reconhecidos em varios paises do mundo e que foram
determinantes para a forca da militAncia feminista em todo territério nacional e
internacional.

Para embasar ainda mais o planejamento do referido projeto, houve leitura e
analise do capitulo “Territério como r-existéncia — do corpo territorio ao territério corpo”,
que esta contido no livro “Territorio e descolonialidade, de Haesbaert”, trazendo
discussdes sobre o feminismo e as abordagens que envolvem impasses sociais como
aborto, homofobia, e a heranca implantada na América, que se refletiu no modo como
0 europeu lidava com as ragas e com as mulheres indigenas.

Com isso em vista, o autor em meio aos debates e conteudo de outras
pesquisadoras, expde seu entendimento acerca do corpo territério na pagina 163 do
referido livro, como forma de luta étnica das mulheres desde a gerag¢ao do individuo
até suas conquistas sociais: “Desdobram-se, assim, desde os territérios do/no corpo,
intimo, até o que podemos denominar territérios-mundo, moldados por um grupo
étnico, a Terra vista como pluriverso cultural-natural ou conjunto de mundos”
(HAESBAERT, 2021).

Esse assunto seguiu relacionando o corpo como territorio, abordando de forma
vinculativa que este territorio é relacionado aos valores das mulheres, e explicando
por tragos historicos a importancia que seu corpo representa na sua identidade. Aideia
€ desconstruir a imagem e o conceito enraizado na adjetivagdo masculina sobre a
conduta da mulher, que absurdamente é avaliada pelas suas vestes, pelo seu
comportamento, posicionamento, pela danga ou por sua liberdade de exposicéo e

expressao.
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Essa abordagem pdde abrir diversos leques em torno de todo preconceito

existente na sociedade contemporanea, que foram analisados e essencialmente
utilizados para planejamento desta intervencdo, e tratados nos encontros que se
seguiram até nossa ultima discussao. Esse conhecimento prepara e permite falar com
propriedade sobre temas que a alguns anos seriam polémicos demais para tratar.

Para inicio da execucgao da proposta de intervencao apresentei nosso projeto na
disciplina eletiva, retratando um pouco da realidade das mulheres indigenas, por meio
do video intitulado: Os desafios das mulheres indigenas no Brasil, no qual o objetivo
€ chamar atencéo nesta intervencéo, para a forga da mulher indigena no Brasil.

No referido video fazemos referéncia a histéria de quatro personalidades
indigenas, dentre muitas outras que se destacam na sociedade, exercendo suas
profissdes, e que nesse processo social e profissional ndo perderam sua identidade,
cultura e tradi¢gdes, sendo que atualmente estdo inseridas no meio social, como
mulheres ambientalistas que Ilutam pela valorizagdo e ancestralidade dos povos
indigenas, com uma trajetéria marcada por incompreensdes e preconceito social.

Atualmente no Brasil, existem cerca de 900 mil indigenas distribuidos entre 305
etnias que falam 274 linguas, sendo que 80 mil permanecem em suas tribos, e devido
aos grandes desafios desses povos no ambito social € que a proposta de intervengao
objetivou levar ao conhecimento da sociedade urbana e rural, a historia de algumas
mulheres indigenas.

Apods o processo de redagao da proposta, para apresentagéo a professora que
supervisionou e orientou a execugao do projeto, foram realizadas as corre¢des que
visavam adequar a forma pratica e tedrica, para que o projeto de intervencao
alcancasse seus objetivos principais, e consequentemente pudesse realizar a
apresentacao concreta destas personalidades indigenas, apresentando-as de forma
que o receptor da mensagem conseguisse compreender a essencial importancia das
mulheres indigenas na historia e espago do pais, bem como entender seus desafios

em encontrar seu espaco de fala.

Resultados e Discussao

realizacao
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Para que o video, fruto dessa proposta fosse realizado, foi necessario a

realizacdo de um estudo sobre o povo indigena, sobre sua cultura, historia, geografia
e sociedade, para que quando abordado no video fosse viabilizada a melhor
compreensao do assunto, proporcionando-nos com essa atitude uma vasta gama de
conhecimento sobre o tema, ndo somente sobre a tematica indigena, mas também a
tematica da histéria feminina e de luta das mulheres.

O resultado do projeto de intervencao, qual seja, o video retratado neste tdpico,
foi disponibilizado no canal denominado “laboratério de geografia humana e ensino de
geografia” no Youtube, com intengéo de alcangar o maior numero de pessoas possivel
por meio do canal de comunicagdo, garantindo que com isso os discentes, e
interessados, possam aprender sobre as mulheres indigenas e seus desafios na
sociedade.

Essa experiéncia na condicao de docente foi muito significativa, pois permitiu-
nos entender a circunstancia gratificante do docente em dedicar seu tempo a dispor
conhecimento para outros individuos, e com isso leva-los a repensar suas ideias,
preconceitos, garantindo assim que nao limitem seu conhecimento a verdades
absolutas, mas analisem as informacdes obtidas por outro ponto de vista, nesse caso,
pelo ponto de vista dos indigenas.

O éxito deste projeto foi consolidado com as experiéncias positivas que os
individuos tiveram com o video, o qual foi compartiihado em redes sociais, entre
discentes e interessados, para compartilhar assim suas opinides e informacdes sobre
0 aprendizado, rendendo com isso 678 visualizagbes até julho de 2021. Isso
demonstrou o grande interesse dos individuos em obter um novo olhar sobre os
indigenas, percebendo a historia sob a ética das mulheres indigenas, revendo assim
suas perspectivas da colonizag¢do, da sociedade brasileira e do povo indigena.

Durante todo o processo de execucgao foram utilizados materiais de apoio, dentre
videos, livros, textos e lives que embasaram nossa pesquisa, dentre elas a Live
ministrada pela Dra. Lorena Francisco e professora Maria Roséangela do CEPI, que
durante a abordagem dos assuntos da live, explicaram os caminhos que o feminismo

tem percorrido para despertar nas pessoas, hos grupos sociais que regem a maioria
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da populacao, e principalmente nas instituicbes educacionais, o interesse sobre o

papel das mulheres na sociedade.

Desse modo, explanou-se como as mulheres vem caminhando por um extenso
caminho de luta e conquistas sociais dos grupos feministas, que buscaram garantir
para as mulheres: a legitimagao de sua histéria, de suas conquistas, de seus desafios
vencidos, bem como do povo indigena.

Essencialmente a intervencao realizada possibilitou uma analise profunda sobre
a importancia das lutas feministas e indigenas ao longo do tempo, demonstrando
como a mulher conseguiu garantir seu espago, em especial as mulheres que foram
retratadas no video, as quais alcangaram éxito como ambientalistas, conservando nos
campos profissionais sua cultura, algo que anos atras seria inviavel.

Os indigenas foram por muito tempo injusticados e vitimas de preconceitos
relacionados a sua cultura e crencgas, pois nao obtinham local de fala para contar sua
propria histéria, a qual durante séculos foi narrada pelos europeus, e com essa
intervencdo concedemos aos indigenas um momento para contar sua propria
narrativa.

Importante destacar que essa intervencao viabilizou o conhecimento sobre o
olhar da mulher indigena acerca do mundo que a rodeia, bem como todos os desafios
que encontrou até conseguir alcangar seu espago, marcada por uma caminhada ardua
e que merece respeito, por sua persisténcia e conquistas realizadas.

Nesse sentido, a maior gratificagao obtida com o projeto foi a de proporcionar as
mulheres indigenas o olhar de admiragao e respeito que merecem, dispondo-as de
qualquer preconceito enraizado, de qualquer ideia formada erroneamente sobre sua

historia, mas pelo contrario, apresentando-as como as mulheres guerreiras que sao.

Consideragoes Finais

Desde o principio, a nossa participacdo nas atividades realizadas na disciplina
eletiva, no decurso do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foram
enriquecedoras, ainda que realizadas de forma remota em virtude da pandemia do

coronavirus, que abalou o cenario mundial em 2021.
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E fato que nem tudo s&o flores e alguns obstaculos s&o colocados no caminho,

dentre os problemas posso destacar a qualidade da internet, que pelo
congestionamento em horarios de pico de acesso, influencia diretamente na qualidade
do sinal, e ainda a dificuldade encontrada na falta do convivio por conta do isolamento
social.

Incomparavelmente, as aulas presenciais possuem valores inquestionaveis, pois
a energia e o calor humano proporcionam satisfagdo no momento de estudo, sendo
que a convivéncia presencial entre alunos e mestres ndo devem sequer ser
comparados e nem colocados em questao, porém diante das limitacbes e falta de
tempo para construir uma plataforma que se aproximasse mais do ensino presencial,
nao podemos desprezar e nem deixar de registrar todo desprendimento dos mentores
do projeto, toda entrega e todos os métodos usados para que nos sentissemos
préoximos e focados na proposta.

Os encontros foram realizados semanalmente e os temas que foram abordados
desde o momento em que fomos inseridos no programa estao todos relacionados com
a figura da mulher do século XXI, a mulher que esta conseguindo aos poucos, com
muita inteligéncia e determinagado, conquistar seu espaco na sociedade.

Particularmente, avaliamos de forma positiva o envolvimento dos mentores,
partindo do principio que ndao houve tempo habil para as novas adaptagdes, e que
ainda com as dificuldades conseguiram proporcionar discussdes dos temas e textos
nos encontros semanais que participamos, nos orientando com o suporte necessario
para a proposta do programa.

A live e os textos discutidos nas reunides mostram uma realidade que precisa e
deve ser abordada em todas as disciplinas, preparando assim o futuro corpo docente
para os desafios em sala de aula, destacando a importancia em saber sobre os temas
que serao trabalhados em sala, e no nosso caso com destaque para a discussao do
tema na geografia.

Essas atividades desenvolvidas no Programa Institucional de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID) nos surpreenderam de maneira positiva a cada encontro que

participamos, devido a interagdo com os outros alunos e mentores do programa ter
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sido significante e contribuido definitivamente para minha meta, que é lecionar assim

que concluir a graduacgao.

Foi uma mutua adaptagao a nova rotina de estudos, e o envolvimento com o
projeto possibilitou maior entendimento sobre temas atuais que sao levados para
discussao nos encontros, onde os mediadores facilitam a compreensao e valorizam
as opinides dos bolsistas, que mesmo com encontros realizados remotamente foram
extremamente importantes para minha construgéo profissional e académica.

ApOs essa intensa experiéncia, que tive a oportunidade de vivenciar durante o
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), percebemos que nosso
aprendizado teve um valor inestimavel, pois enriqueceu-nos como profissionais e
como membros da sociedade, entendendo mais as questdes sociais e humanas que
envolvem a populagao.

Por fim, destaco que a possibilidade de aprender e discutir as tematicas
supracitadas, nos proporcionaram a capacidade de trilhar um caminho académico,
profissional e pessoal melhor, consciente dos desafios e conquistas dos movimentos
feministas, indigenas, entre outros, que me permitirdo aplicar na docéncia nosso

conhecimento, de forma humanistica e consciente.
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os livros didaticos de geografia na valorizacdo da identidade territorial

camponesa no municipio de Formosa

Vinicius Azevedo de Oliveira*(IC); Francilane Euldlia de Souza? (PQ)

Resumo: O principal objetivo nessa pesquisa foi analisar as cole¢des de livros didaticos de geografia
adotados nas escolas Agricola de Formosa Lucila Saad Batista e Colégio Estadual Vale da Esperanca
situadas no campo do municipio de Formosa, verificando quais suas potencialidades para a valorizagao
da identidade territorial camponesa. Para tanto, foi de suma importancia a pesquisa bibliografica e as
andlises dos conteddos das colecdes dos livros didaticos titulados de Geografia: Expedicdes
Geogréficas e da cole¢do do livro didatico Homem e Espago. Essa pesquisa pode contribuir para as
reflexdes ligada ao uso do livro didatico no municipio de Formosa, particularmente sobre a importancia

da escolha do livro didatico, enquanto instrumento de valorizagdo da identidade territorial camponesa.

Palavras-chave: Livro didatico; Geografia; Camponés

Introducéo

Em meados da idade moderna surgiu o livro didatico, que, no Brasil teve sua
producdo ampliada durante o século XIX, passando a ser acompanhada pelo estado
em 1930, por meio do Instituto Nacional do Livro e Comissdo Nacional do Livro
Didatico (LAJOLO, 1996).

No Brasil o valor do livro didatico ganha espaco e tem funcao importantissima,
uma vez, que se trata de um pais com um ensino educacional precarizado, que
determina o que sera ensinado (LAJOLO,1996). Desta forma, o livro didatico assume
um papel importante na aquisicdo do conhecimento. Assim, o livro didatico na maioria
dos casos, se torna um dos principais instrumento utilizado como material didatico por
professores e alunos, sendo norteador e decisivo na qualidade do processo de ensino
aprendizagem. Nesse contexto, também estdo os livros adotados nas escolas no
campo. Esses precisam estar estruturados de forma a contemplar também a educacéo
do campo.
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A educacgao no campo dificilmente era pensada e articulada de forma a valorizar

a cultura camponesa, fato esse que permitiu que educacdo do campo viesse a ganhar
espaco no final do século XX. Em meados dos anos 1980, a educagcao do campo se
firma com conviccdo, sendo que, a mesma € caracteriza por uma educacao que
valoriza a vida no campo, logo essa precisa estar atrelada a um ensino-aprendizagem
voltado para a valorizacéo da identidade territorial camponesa.

A educacao do campo trata da educacao voltada ao conjunto dos trabalhadores
e das trabalhadoras do campo, sejam eles os camponeses, 0s quilombolas ou as
aldeias indigenas, valorizando assim, as diversidades e singularidades existentes na
vida e no trabalho no meio rural (FERNANDES; MOLINA, 2012). Assim, essa vem
firmando que o campo ndo é apenas espaco para producédo de mercadorias ou de que
a terra serve apenas para renda, mas um local que tem histéria, cultura, saberes
advindos da valorizagdo do modo de vida do campesinato.

Essa partiu dos proprios interesses dos camponeses, ao se organizarem como
sendo sujeito do campo. Os trabalhadores(as), juntamente com as organizacdes
sociais e sindicais, marcam o pais, no que diz respeito a educacao no/do campo,
defendendo suas necessidades e buscando seus direitos de terem reconhecimento
enguanto cidadaos brasileiros. Ja a educacao no campo reflete a luta pela educacéo
localizada no campo.

Nesse contexto o principal objetivo nessa pesquisa foi analisar as cole¢oes de
livros didaticos de geografia adotados nas escolas Agricola de Formosa Lucila Saad
Batista e Colégio Estadual Vale da Esperanca situadas no campo do municipio de
Formosa, verificando quais suas potencialidades para a valorizacdo da identidade
territorial camponesa. Para tanto, foi de suma importancia a pesquisa bibliografica e
as analises dos conteudos das cole¢Bes dos livros didaticos titulados de Geografia:

Expedi¢cbes Geogréficas e da colecdo do livro didatico Homem e Espaco.
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Essa pesquisa pode contribuir para as reflexdes ligada ao uso do livro didatico

no municipio de Formosa, particularmente sobre a importancia da escolha do livro

didatico, enquanto instrumento de valorizacéo da identidade territorial camponesa.

Material e Métodos

O livro didatico € de suma importancia para a efetivacdo do ensino
aprendizagem no ensino de Geografia, esses vém se tornando um dos principais
instrumentos de trabalho docente se materializando a partir de curriculo minimo. Tonini
(2011, 145) aponta que “o livro didatico € um dos recursos de aprendizagem mais
universal de todos na cultura escolar”, nesse contexto para muitos dos alunos
camponeses, esse € o0 primeiro livro com que eles tém contato e em alguns casos o
anico.

Assim, o primeiro passo para essa pesquisa foi o levantamento e andlise
bibliografica com localizacdo das obras relacionadas com essa pesquisa, compilacéo
do material bibliografico e fichamento para posterior identificacdo das publicacdes
relacionadas particularmente com o histérico do didatico e sua aplicacdo no ensino de
Geografia no Brasil. Nesse momento aprofundamos também sobre algumas
categorias de analise como educacao do campo e identidade territorial camponesa.

Outro método utilizado nessa pesquisa foi a entrevista com os professores de
Geografia da escola Agricola Saad Batista de Formosa através de google forms.
Para levantar e analisar as cole¢Bes de livro didatico de geografia adotado na escola
Agricola Saad Batista de Formosa e no Colégio Estadual Vale da Esperanca, situados
no campo do municipio de Formosa, elegemos alguns parametros, sendo 0s mesmos
de cunho geral, ligados a colecdo em seu todo, e, especifico, compreendendo as
analises pormenorizadas de cada volume da colecdo Geografia Expedicdes
Geogréficas e da colecdo Geografia Homem e Espaco destinados aos alunos do

ensino fundamental.
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Os parametros para as analises de cunho geral foram a partir de avaliagcdo da

apresentacao geral da colecdo buscando fazer uma analise sobre a qualidade do
papel, estrutura, impressao, sumario, referéncias, legibilidade do texto e das figuras,
a estrutura de organizacao do mesmo, o perfil das atividades e ainda as categorias e
conceitos que fundamentaram as abordagens da colecéo.

Resultados e Discussao

A escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista, fez parte da pesquisa e esta
localizada a 30 km de distancia da area urbana do municipio de Formosa e surge em
1988 para atender filhos de assentados. Atualmente conta com aproximadamente 400
alunos. Ja, o Colégio Estadual Vale da Esperanca, também faz parte da pesquisa
conta atualmente com 110 alunos e esta localizada a 70 km de distancia da area
urbana do municipio de Formosa e, surge em 1988 para atender filhos de assentados
em 2004.

Segundo a pesquisa realizada por formulario do Google com a professora da
escola Agricola de Formosa Lucila Saad Batista, a escolha da cole¢&o do livro didatico
Expedicbes Geograficas se deu, tentando atender aos curriculos oficiais, observando
também a qualidade dos textos e as atividades dos mesmos. Ainda, a professora nao
pontua quais foram os critérios utilizados para a escolha da colecdo. A professora
aponta ainda que nao houve problemas na escolha do livro didatico.

A professora pontuou que o livro didatico trabalha parcialmente com a realidade
dos alunos destacando que “Na verdade sempre temos que fazer algumas
adaptacées”. J4, quanto aos pontos positivos e negativos na colecdo de livros
didaticos ela pontuou que: “os pontos positivos estdo na clareza dos textos, sdo de
facil entendimento, além de trazerem uma gama de informacdes e indicacdes
paradidaticas, com o diferencial dos exercicios”. Percebam que a professora nédo

pontuou os pontos negativos.
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Quanto a escolha da cole¢&o do livro didatico utilizado pelo Colégio Estadual

Vale da Esperanca, ndo foi possivel analisar como foi esse processo, pois, a
professora atual ndo participou da escolha da mesma e, a professora que estava
responsavel pela turma e, participou da escolha foi localizado, mas, ndo concordou
em dar entrevista.

Quanto a analise de cunho geral da colecéo Expedicbes Geografica de autoria
de Melhem Adas e Sérgio Adas, publicado pela editora Moderna observando a
diagramacao da colecdo podemos destacar que ela é constituida de capa brochura,
organizada em quatro volumes, cada um com oito unidades teméticas e estas com
quatro percursos, com quantitativo de paginas que variam de 248 a 288 paginas,
dependendo do volume. A qualidade do papel € razoavel, visto que, é possivel ver o
outro lado da folha. O tamanho de letra esta legivel, mas, com muitos textos e espaco
simples entre as linhas. As figuras atravessam praticamente todos os textos.

J4, quanto a colecdo Geografia Homem e Espaco de Elian Alabi Lucci e
Anselmo Lazaro Ramos Branco, publicado pela editora Saraiva, observando a
diagramacao da colecdo, podemos destacar que ela é constituida de capa de brochura,
organizada em quatro volumes, com quantitativo de 240 a 266 paginas, dependendo
de cada volume. A qualidade do papel é boa pois, ndo tem transparéncia. O tamanho
da letra € legivel, os textos sdo bem distribuidos pelo corpo do livro, contendo bom
espacamento entre linhas. As figuras auxiliam na interpretagéo e interagdo com o texto,
apresentando nitidez.

As lustracbes das duas colecOGes apresentam todas caracteristicas
necessarias para uma interpretacdo coerente, sendo elas: fonte e data, legenda,
orientacao e escala, assim como no que diz respeito as representacdes cartograficas,
tabelas e gréaficos. As ilustracdes, nessa colecdo servem como complementacao das

leituras, possibilitando a interacdo com o alunado.
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Andlise de cunho mais especifico da colecao Expedicdo Geografica

Na colecdo Expedicdo Geografica, o Campo ¢é caracterizado
predominantemente pela Geografia agricola ressaltando as técnicas agricolas e
agricultura, apresenta ainda a organizagcdo e reorganizacdo do espaco geografico
rural, a expansao da fronteira agricola, modelo agroexportador e producéo, focando

no comando exercido pelo mercado externo de industrializacéo e na exportacao,

E enfatizando sempre o processo de modernizacdo do campo, onde a
substituicdo do trabalho humano no campo por maquinas, salientando a producéo por
interesses proprios, fazendo uma breve colocacdo sobre a agricultura familiar,
apresentando interesse na producéo para exportacdo. Aparecem ainda, impactos e
conflitos sobre a desapropriacdo de terras de comunidades tradicionais, no caso dos
indigenas.

O autor ressalta a oposicao entre a agricultura de subsisténcia e a agricultura
de exportacdo, ressaltando o modo de producédo do camponés, onde a producéo de
alimentos existe para suprir a alimentacdo dos préprios produtores e suas familias,
em pequenas propriedades e com instrumentos rudimentares, que quando criam
excedentes sdo comercializadas pelos camponeses.

J4, para designar a geografia agraria aparecem o éxodo rural, a violéncia no
campo, a concentracdo de terras, os Movimentos Sociais de Luta pela Terra (MST),
entretanto esse tema aparece em apenas um volume e de forma timida. Aborda ainda,
questao da posse de terras nas méaos de poucos, ignorando fatos sobre a questéo
fundiaria. Enfim o autor aborda de forma timida os processos de luta dos movimentos
sécias. Assim chama a atencédo o fato de o autor ndo aprofundar nos temas que
abordam a questdo agraria, retratando o trabalhador do campo como aquele que
trabalha na colheita de alguma empresa, ou que faz parte de algum movimento social
nas lutas por seus direitos, desvalorizando a identidade territorial camponesa.

O termo camponés aparece em alguns raros momentos, ao fazer referéncia

aos movimentos sociais pela luta da reforma agraria, sobre a existéncia de
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mobilizacdo camponesa, na produgcdo e comercializacdo dos excedentes

comercializadas pelos camponeses. A classe camponesa é reduzida a mao de obra
disponivel no meio rural, associada ao trabalhador agricola, faltando aprofundamento
do autor ao que diz respeito a vida no campo, que vai além da exportacao.

Predominantemente as imagens voltadas para ao campo retratam a geografia
agricola ressaltando a producédo agropecuaria que aparece integralmente em todas as
fotos. Mesmo quando o trabalhador rural aparece realizando uma atividade no trato
com a terra ou € associado aos movimentos sociais pela luta da reforma agraria. Os
mapas também enfatizam na producdo agricola, expansdo geogréfica e uso e
ocupacao do solo.

Praticamente todo o conteudo ligado ao campo esta enfatizando a dimenséo
econdmica, o social € retratado de forma breve por meio de problemas ligados a
questdo da terra no Brasil com énfase em concentracdo fundiaria e movimento dos
trabalhadores rurais. O camponés, quando aparece, é para destacar a producdo na
qgual ele esta envolvido seja colhendo ou plantando.

Em funcdo da énfase na Geografia agricola, e na dimensdo econdmica que €
enfatizada no livro ndo se percebe muitas possibilidades no contetdo para valorizar a
identidade territorial camponesa, assim, cabera ao professor complementar o livro
com material didatico que problematize e que apresente 0 campo como espaco de
reproducao de vida, como locus de vida também do camponés.

Analise de cunho especifico da cole¢do de livro de Geografia Homem e Espaco

Na colecdo Geografia Homem e Espaco, os termos utilizados para designar o
campo, estdo sempre voltados para dimensédo econdmica e a agroexportacéo agricola,
em poucos momentos aparecem assuntos que tendem a discorrer sobre a importancia
da vida no campo. O campo é caracterizado predominantemente pela Geografia
agricola, enfatizando o debate ligado a agricultura e as técnicas agricolas,
apresentando a organizacdo do espago geografico rural onde a terra é vista apenas
como sendo para uso na agricultura de exportagcdo. Ao tratar da agricultura de

1- Discente do curso de Geografia UEG campus Nordeste. Email:vinyoliveiral8@hotmail.com
2- Professora Dra. do departamento de Geografia UEG campus Nordeste.

r i realizacdo v
Universidad
‘ www.cepe.ueg.br Q) B ’



Desafios e Perspectivas da

' < ‘ v Vi © UV Universidade Publica
VSH!Cc;]vg:iczzicolé(\L\JT( RIS L, & para o POS‘Pandemla

subsisténcia o autor faz sutis mencfdes as comunidades do campo, referindo ao

camponés como: agricultor. Na abordagem sobre os sistemas agricolas, encontramos
um subtitulo intitulado “O sistema de roga (pag. 201), livro do 6° ano”, demonstrando
total descaso no que diz respeito a valorizagdo campesina e tratando o camponés
como “Agricultor” sem fazer qualquer explicagao do estilo de vida camponés.

O fato de o campo ser apontando apenas como sendo fundamental para

atividade agricola e agropecuaria, fica nitido que se tem énfase apenas no que diz
respeito a geografia agricola com foco na producdo para exportacdo, ou seja, na
dimenséo econbmica. H4 uma preocupacéo no livio em dar énfase nas técnicas para
aumento da producédo e consequentemente para a exportagao.
Os termos utilizados para retratar o camponés € apresentado apenas em alguns
breves instantes, destacando o camponés, no decorrer do texto, como sendo
trabalhador rural e méao-de-obra para a intensa agricultura e agropecuaria. Os
camponeses sao apresentados no texto como sendo trabalhadores apenas para
producao agricola e mao de obra sempre disponivel.

Majoritariamente as imagens encontradas no texto apresentam a geografia
agricola, enfatizando apenas na producdo para exportacdo, apresentadas
completamente em grande parte das imagens que retratam o campo ou a vivencia do
camponés. Mesmo quando o trabalhador rural é apresentado no texto, surge como
sendo mao de obra barata, na lida com a terra. Em poucos trechos aparecem a
geografia agraria ressaltando os movimentos sociais pela luta pela terra e pela reforma
agraria. Os mapas, tabelas e graficos buscam ressaltar a producdo agricola e de
grande escala, na expansao do territorio e uso e ocupacao do solo.

De maneira geral, todo o conteudo ligado ao campo apresenta énfase na
dimenséo econbmica, o social é explicitado de forma sutil por probleméticas advindas
da questdo da luta pela terra no pais, da concentracdo de terras e movimentos
envolvendo os trabalhadores rurais. O camponés, quando apresentado, é para

destacar seu papel apenas na lida com a terra, fazendo aplicacéo de fertilizantes ou
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no plantio direto. Ou seja, para enfatizar o camponés na questédo agricola com viés

economicista.

Em funcdo da énfase na Geografia agricola, e na dimensdo econémica que €
enfatizada no livro ndo percebemos muitas possibilidades no contetudo para valorizar
a identidade territorial camponesa, assim, cabera ao professor complementar o livro
com material didatico que problematize e que apresente 0 campo como espaco de

reproducao de vida, como l6cus de vida também do camponés.

Considerac0des Finais

A partir das analises dos livros didaticos, podemos constatar que 0S mesmos,
qguando utilizados fielmente pelos professores de Geografia, no processo de ensino
aprendizagem, nao permitem uma valorizag&o da identidade territorial camponesa. O
campo, nessas colecdes, foi apresentado, primordialmente, por abordagens ligadas a
geografia agricola, fato preocupante, pois, enfocam apenas uma parte dos debates
ligados a geografia rural. Logo, as dimens@es culturais e sociais também poderiam ser
enfatizadas vislumbrando a totalidade do debate sobre o campo.

Observa-se ainda que é quase que nula a preocupacdo com uma abordagem
gue permitam ao aluno aprimorar conhecimento totalizantes, desenvolver um dialogo,
pensar e construir sua propria criticidade acerca da realidade sobre o espaco rural.
Percebe ainda, énfase para a producéo agropecudria, e ndo para a vida no campo,
desvalorizando a importancia que o campo tem como territério de vida, com seus
habitos, costumes e valores.

Sendo assim, podemos afirmar que uma analise de cunho geral e especifica
do livro didatico para a escolha do mesmo é de suma importancia para obtencéo de
resultados positivos no processo de ensino aprendizagem, uma vez que, em grande
parte dos casos, o livro didatico € o principal instrumento que auxilia na aprendizagem.

Por fim, apesar das fragilidades encontradas nos livros de geografia, € na

pratica docente que esse espaco vazio é preenchido, com métodos e metodologias
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voltadas ao ensino de geografia que valorize o campo em sua totalidade, entretanto,

para que isso ocorra o professor precisa tomar ciéncia das fragilidades desse material
didatico e depois desconstruir e reconstruir o mesmo por meio de material didatico

complementar.
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O seguinte trabalho apresenta um estudo de caso sobre o conhecimento prévio e seu uso na
construcdo da redagao dissertativa-argumentativa utilizada pelo ENEM. Nesta vertente, o objetivo do
artigo foi compreender os tipos existentes de conhecimentos prévios, desde que uma divisdo entre
seus varios elementos foi descoberta presente apds as pesquisas iniciais no campo. Neste aspecto,
foram buscadas referéncias no conhecimento prévio linguistico, textual e no de mundo, além de se
estudar as cinco competéncias do exame nacional do ensino médio, sendo elas: A modalidade formal
da lingua portuguesa; a adequacédo ao tema proposto; a coeréncia das informagbes propostas; a
coesao nos elementos textuais e a proposta de intervengao para amenizagao do problema. De modo
a finalmente poder se estabelecer uma relagdo entre ambos os temas, o que propiciou a elaboracao
de uma férmula de analise textual, que foi aplicada em uma dissertagdo de um dos alunos da escola

campo onde o PIBID aconteceu.

Palavras-chave: Conhecimento prévio. Competéncias do ENEM. Construcdo de redacao dissertativa-

argumentativa. Analise textual.

| Introdugéo

Quando se fala em conhecimento prévio, parece ser de entendimento comum
que seu conceito remete a bagagem trazida até o instante momento. Mais
propriamente, de acordo com Kleiman (2016) ele € um conjunto de conhecimentos
que o individuo adquire conforme suas experiéncias de vida. Neste sentido, a autora
o apresenta em trés principais divisdes, que juntas se relacionam para construir o
sentido do texto, por meio da leitura.

Em primeiro lugar, estda o “conhecimento linguistico, isto €&, aquele

conhecimento implicito, ndo verbalizado, nem verbalizavel na grande maioria das
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vezes, que faz com que falemos portugués como falantes nativos” (KLEIMAN, 2016,
p.15).

Em segundo lugar esta o conhecimento textual, de acordo com Favero (1993)
esse esta ligado a estrutura textual, como narrativo, por exemplo, e também a
relagédo do autor com o leitor, como argumentacgéo, descricao etc. Além disso, para
Kleiman (2016) a compreensao da composi¢cao dos géneros textuais determina a
expectativa na compreensao da leitura, e essa € uma das caracteristicas que fazem
com que o ser humano consiga verificar a coeréncia de determinada situagao.

Em terceiro lugar é citado o conhecimento de mundo ou enciclopédico,
segundo Favero (1993) ele € um conhecimento académico, ou ndo, que € adquirido
conforme as experiéncias e vivencias do individuo no meio que o cerca. Conforme
este pensamento, Kleiman (1989) explica que o texto que lemos € o mesmo, mas
dependendo do nosso conhecimento prévio sobre o assunto, podemos compreendé-
lo de forma totalmente diferente.

No aspecto da leitura, € importante salientar que o que lemos nao é
meramente um aglomerado de simbolos que passam uma mensagem, Segundo

alguns autores, a leitura abrange muito mais que o imaginario comum.

Se nos perguntarmos o que é, e 0 que significa a leitura para nos
mesmos, certamente cada um chegara a uma resposta diferenciada.
Isso porque se trata, antes de mais nada, de uma experiéncia
individual, cujos limites ndo estdo demarcados pelo tempo em que
nos detemos nos sinais ou pelo espago ocupado por eles. Acentue-
se que, por sinais, entende-se aqui qualquer tipo de expressio
formal ou simbdlica, configurada pelas mais diversas linguagens
(MARTINS, 1982, p.32).

Portanto, os seres humanos utilizam da leitura de mundo para fazer um
reconhecimento cognitivo de suas experiéncias e é nesse sentido onde a leitura e o
conhecimento prévio se encontram, de acordo com Kleiman (2016) a relagao criada
pelos conhecimentos durante a leitura € que ditam como o texto € construido.

Por isso, ao realizar a construgdo de um texto dissertativo-argumentativo, os
autores fazem uso das leituras de mundo que obtiveram até o instante momento,
essas leituras podem se dividir entre os conhecimentos previamente citados, e é a

partir desse aspecto que as competéncias do Enem devem ser analisadas



" realizagao
‘ Www.cepe.ueg.br (3) Eotadual i Goids ' ‘

separadamente, para averiguar quando cada tipo de conhecimento € requisitado, de
modo a estabelecer a ligacdo entre o conhecimento prévio e as exigéncias
linguisticas do exame, assim, pode-se dizer que tipo de entendimento o autor

apresentou ao escrever seu texto.

| Material e Métodos |

Partindo-se do método de estudo de caso, foram destrinchadas as cinco
competéncias do ENEM, assim como os trés tipos de conhecimentos prévios, para
que um elo de ligacdo entre todos fosse tragado e apresentasse um método de
analise textual das redagdes dissertativas-argumentativas.

A primeira competéncia do Enem se refere ao dominio da modalidade formal
da lingua portuguesa, essa por sua vez engloba diversos mecanismos, desde a
construgcado correta das palavras até a exploragdo total do sistema gramatical.
Segundo o manual de avaliador do ENEM 2019, dois aspectos sao apurados pelos
corretores, sendo eles a estrutura sintatica e os desvios. O primeiro deles ¢é dividido

da seguinte maneira:

Os textos com falhas relacionadas a estrutura sintatica
geralmente apresentam periodos truncados e justaposi¢cao de
palavras, auséncia de termos ou excesso de palavras
(elementos sintaticos). Pode haver ainda a presenga de um
ponto final separando duas oragdes que deveriam constituir um
mesmo periodo (truncamento) ou uma virgula no lugar de um
ponto final que deveria indicar o fim da frase (justaposi¢éo), o
que interfere na qualidade da estrutura sintatica (INEP, 2020,
p.13).

Enquanto que o segundo, de acordo com Inep (2020) verifica: as convengdes
de escrita, que incluem acentuagao, ortografia etc; a gramatica, onde a regéncia,
pontuacdo, concordancia, paralelismo sintatico, crase e pronomes séo englobados;
a escolha de registro, ou seja, a marca de informalidade ou oralidade escolhida pelo
autor; e a escolha vocabular, que analisa se as escolhas lexicais foram, ou nao,
precisas.

Ja a segunda competéncia é a que aponta para a adequacdo ao tema,
aspecto que requer que pelo menos o participante tanja ao assunto proposto,

também para a estrutura do texto, no caso em questdo o género dissertagcédo-
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argumentativo, e para o tipo de argumentacao utilizada, que estipula uma logica e
uma coeréncia nos tipos de argumentos escolhidos, esses, por sua vez, sdo 0s
elementos intertextuais, ou seja, fazem parte do repertério subjetivo do individuo.

Logo na sequéncia ha a terceira competéncia, ela é responsavel por
selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos e argumentos em
defesa de um ponto de vista (INEP, 2020, p. 4). Selecionar diz respeito a reunir e
qualificar os conhecimentos prévios do autor em relagdo ao tema para serem
utilizados; Em seguida esta o relacionar, este por sua vez é responsavel por criar um
elo entre a bagagem de conhecimentos, de forma que seu texto tenha uma
progressao de ideias até chegar em sua conclusdo, e de fazer com que o leitor
consiga entende-la. Assim sendo, um argumento que nao seja finalizado antes ou
seja inconcluso, fica perdido e confuso a quem |é.

Depois deste esta a habilidade de organizar, ela, segundo Inep (2020) tem a
funcao de posicionar os argumentos principais e os secundarios de forma que fique
clara a ideia que o escritor queira passar. E por ultimo vem a interpretacéo, nela, o
candidato mostra que pode interpretar as informagdes de seu repertério ao
relaciona-las com o tema em questao para defender seu ponto de vista.

Ja a quarta habilidade se trata da coesao textual, o manual de avaliadores do
Enem adere a coesdao a fungdo de “avaliar a capacidade de o participante
demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacédo”. (lnep, 2020, p. 4). Dentre eles situam se
principalmente os conectivos e demais mecanismos que conectam o texto, de forma
a estabelecer uma continuidade nas frases.

Por fim, a competéncia V é a ultima a ser discutida. Por sua vez, ela € mais
clara e de facil identificagdo que as anteriores, justamente por exigir objetividade do
participante do exame. Sua fungcdo é a avaliacdo da proposta de intervengao do

estudante, que deve estar presente na conclusao de cada redacgéao.

Inep (2020, apud BRASIL, 2005, p. 94) Ao discutir
especificamente essa Competéncia, a propria Fundamentagao
Tedrico-Metodolégica do Enem aponta que ela trata da
realidade e da “capacidade [do participante] de agir sobre e
nessa realidade”.
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Inep (2020) detalha que o redator tem de incluir 5 itens especificos dentro de
sua proposta de mudanca. Sao eles: A acéo, ou seja, a atitude a ser tomada para
pelo menos amenizar o problema; o agente, responsavel fisico por fazer a acao
acontecer; o meio, 0 como o agente fara essa acéo; o efeito, para mostrar onde essa

acao deseja chegar; e o detalhamento, de maneira a especificar a proposta.

| Resultados e Discussio |

Com base nos estudos até entao, a pesquisa foi capaz de destrinchar ambos
0s conhecimentos prévios e as competéncias do exame, neste aspecto, o proximo
passo € verificar em quais conhecimentos cada habilidade do Enem pode fazer
parte, para que ao analisar um texto futuramente, se possa indicar como o autor
utilizou seu cognitivo para criar cada uma das partes.

Neste sentido, a primeira a ser analisada € a competéncia |, nela, como dito
anteriormente, é verificada a gramatica normativa do estudante, mais propriamente a
estrutura sintatica e os desvios. Por isso, ao tentar relaciona-la com os trés tipos de
conhecimento, é visto que ela faz parte do conhecimento linguistico, responsavel
pelos mecanismos da gramatica; No entanto, o conhecimento dos géneros textuais e
o0 de mundo ainda nao sao requisitados aqui.

A segunda a ser analisada é a competéncia Il, seu primeiro aspecto € a
adequagdao ao tema, neste sentido, ele faz parte do conhecimento de
mundo/enciclopédico, pois € ele quem engloba os aprendizados estudados e do
senso comum, que serao utilizados como base do texto. Neste requinte, o segundo
aspecto é a estrutura do texto, ou seja, estrutura dissertativa-argumentativa, e para
que o usuario consiga desenvolver um texto assim, € necessario que possua
conhecimento linguistico e textual.

Talvez o pensamento inicial seja de que somente o conhecimento textual se
adequaria, porém, € necessario lembrar que para que a construgdo de uma redacao,
€ necessario primeiramente ter dominio da lingua em questdo, habilidade que €&
propriedade do conhecimento linguistico.

E por fim, o ultimo aspecto é o que se refere as citacdes, essas podem conter
os trés tipos de conhecimento, o linguistico, para conhecimento do significado das

citagdes, o textual, para saber usar corretamente um discurso ou um dado, por
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exemplo, e o de mundo, responsavel pelo proprio conhecimento intertextual sobre o
tema e por quem ou o que tem relagéo com ele.

A seguir, a competéncia Illl tem sobre sua tutela selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos e argumentos em defesa de um ponto de
vista. O primeiro elemento, selecionar, € o banco de informagbes sobre o tema,
neste caso, ele é classificado como elemento enciclopédico/de mundo. O segundo
elemento, relacionar, requer uma progressao textual, o que faz com que o usuario
necessite de seu conhecimento textual.

O terceiro elemento, organizar, também participa do conhecimento textual, ja
que sua funcao € organizar os argumentos hierarquicamente. E por fim, o quarto e
ultimo elemento, interpretar, € um conhecimento linguistico e de mundo, pois o
individuo necessita saber o significado de seu repertério de informacgdes, o qual faz
parte de seu conhecimento enciclopédico/de mundo.

Na sequéncia, a quarta competéncia trabalha com todos os tipos de
conhecimento, o linguistico € necessario para saber o significante e significado dos
elementos microtextuais, o conhecimento textual é necessario para saber em qual
momento utilizar cada um deles, e o enciclopédico/de mundo para entender as
referéncias e conseguir utiliza-las quando preciso.

A quinta competéncia se define em conhecimento textual e enciclopédico/de
mundo, pois primeiramente o autor deve entender a estrutura textual e os pontos a
serem abordados na conclusdo, e segundamente possuir conhecimento para
elaborar uma proposta que amenize o problema proposto pelo Enem.

Entdo, segundo essa conclusao quanto as competéncias, uma redagao de um
aluno da escola campo onde o PIBID aconteceu foi analisada, nela, a analise foi
feita em cinco etapas, tentando destrinchar o texto em cada aspecto
separadamente, para que uma conclusao sobre o conhecimento prévio ali utilizado
fosse feita.

Essa analise esta presente no artigo em forma expandida, e a pretenséo €&
publica-la em uma revista académica futuramente, no entanto, serdo citadas aqui
partes da analise para que os leitores possam ser contemplados por parte do que foi
realizado.

“‘Na primeira competéncia, relacionada ao conhecimento textual, o escritor

demonstrou ter um dominio mediano, apesar de apresentar 12 tipos de erros
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diferentes na composigcdo da gramatica de seu texto, ele ainda apresenta ter
conhecimento de muitas outras palavras, de suas grafias e de seus significados. Os
erros apontados sdo basicamente em: Repeticdes, pontuagdes, concordancia verbal
e acentuagdo, o que prova que o estudante n&o possui conhecimento linguistico

suficiente nesta area para produzir um texto limpo, pelo menos nao até entéo.”

\ Consideracdes Finais

No inicio da pesquisa, a ideia geral era de que o conhecimento prévio era
somente o de mundo, algo que talvez todos que acabem lendo esse artigo também
possam ter tido, afinal, para Solé (1998), a leitura cria hipéteses segundo o que o
individuo traz consigo em sua bagagem. No entanto, ao adentrar mais
profundamente nesta area, por meio da obra de Kleiman (2016) foi percebido como
os tipos de conhecimentos sdo variados, e como cada um deles pode se dividir em
aspectos precisamente complexos.

Dessa forma, o uso do conhecimento prévio na construgao textual do género
dissertacdo-argumentativa se mostrou muito abrangente, englobando diversos
elementos das areas cognitivas do individuo, desde o entendimento da lingua até
sua organizacado textual de maneira coerente para transmitir sua ideia a outra
pessoa, ou seja, o que antes fazia parte somente das caracteristicas de alguém,
agora tem relagdo com o subjetivo do coletivo da sociedade, além da relagdo entre
autor e leitor, e até mesmo com a relagé&o entre emissor e receptor.

Portanto, essa pesquisa pode servir de base para quem quer que tenha
desejo de comecar a compreender os tipos de conhecimento prévio dos outros,
como eles aparecem na sociedade, é claro, como usa-los a seu favor na construgao
textual dissertativa-argumentativa, principalmente do ENEM, que é tdo presente na

vida dos estudantes que almejam ingressar em uma faculdade brasileira.
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Resumo: Este trabalho tem como cenario algumas das acdes desenvolvidas pelos/as participantes do
subprojeto PIBID de Lingua Portuguesa da Universidade Estadual de Goias (UEG), UnU Inhumas.
Essas acdes foram desenvolvidas em uma escola publica de educacgédo basica do Estado de Goiés,
parceira do PIBID, e, devido a pandemia de Covid-19, foram realizadas em formato remoto. Dessa
forma, o objetivo deste estudo é discutir ages de sala de aula desenvolvidas sob a perspectiva do
letramento critico (MENEZES DE SOUZA, 2011), no ambito do PIBID, bem como os sentidos
construidos pelos/as participantes do subprojeto, a partir dessas a¢bes. Para tanto, a abordagem
metodolégica é de natureza qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006). Os resultados sugerem que 0s
sentidos construidos acerca dessas agles estdo relacionados a ampliacdo de perspectivas e a
oportunidades de praxis docente na escola publica de educacéo basica, contribuindo, sobremaneira,
para a formagédo dos/as professores/as-licenciandos/as.

Palavras-chave: PIBID. Letramento critico. Ensino remoto. Formacao docente.

Introducéo

— Eu realizei um sonho. Penso que é o momento mais feliz da minha
vida porque estou voltando para a escola. Hoje eu tenho meus livros,
minha mochila, e vou aprender... Eu quero aprender sobre politica,
sobre direitos sociais e sobre a lei. Eu quero aprender sobre como
posso mudar o mundo — ela disse, no primeiro dia de aula. O pri-
meiro dia do resto de sua vida.

(Adriana Carranca, em Malala: a menina que queria ir para a escola)
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Quando se fala em educacdo, ndao se pode negar que ela desempenha
importante papel na sociedade. Em se tratando da educacgdo escolarizada, a
personagem de Adriana Carranca, baseada na ativista Malala Yousafzai, lembra-nos
que a escola é lugar de aprender sobre questdes politicas e sociais, e até mesmo
sobre como podemos mudar o mundo. Malala faz referéncia ao contexto paquistanés,
onde o direito a educacéo Ihe foi negado.

Em solo brasileiro, por mais que esteja previsto na Constituicdo Federal que a
educacao é um direito de todos/as, 0 modo desastroso como o atual governo federal
tem gerido o sistema educacional nos leva a colocar em xeque esse direito. Para citar
apenas um exemplo desse descalabro, no momento que escrevemos este texto,
nossas bolsas de incentivo a docéncia, das quais alguns/mas de nos e de outros/as
estudantes de todo o Brasil dependemos para subsidiar nossos estudos, encontram-
se com mais de sessenta dias de atraso.

Por outro lado, embora a educacao brasileira sofra com a ma gestdo do atual
governo, ainda assim, mesmo que fatidicamente, ela tem se mantido de pé. Neste
terrivel contexto pandémico em que estamos — contexto esse que, lamentavelmente,
causou a morte de muitas pessoas pelo mundo com um impressionante nimero que
alcanca a casa dos sete digitos em apenas dois anos — escolas e universidades tém
enfrentado desafios, mas tém se reinventado com o auxilio das telas de
computadores, tablets ou telefones celulares.

A pandemia de Covid-19 trouxe consigo a intensificacdo da desigualdade social
e muitas mortes, mas nao foi somente isso. Dentre as tantas mazelas causadas pelo
contexto pandémico, houve, também, a multiplicacdo das dificuldades na area da
educacdo. Algumas dessas dificuldades foram: inabilidade no manuseio das
tecnologias digitais — principalmente pelo corpo docente —, falta de dispositivos
digitais, bem como internet para acessar as aulas por meio dos dispositivos, sobretudo
para as classes mais vulneraveis. Frente a esses desafios, nas ac¢bfes que
desenvolvemos no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), Subprojeto Lingua Portuguesa, UEG, UnU Inhumas, consideramos

ser pertinente ensinar ndo apenas aspectos conteudistas, mas questdes que
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pudessem ser relacionadas a vida além da sala de aula. Promovendo, assim, debates

que contribuissem com a formacao de criticidade nos/as estudantes, fazendo-os/as
perceberem as constru¢cdes sociais e politicas que os/as circulam, bem como
perceberem quem sdo por meio da lingua/linguagem. Essas questdes, a n0sso Ver,
podem ser relacionadas a perspectiva do letramento critico.

Letramento critico, no ensino de linguas, é fazer com que os/as estudantes
percebam que a lingua/linguagem ndo € um objeto ou instrumento para comunicagao
apenas, mas que ela é, como bem diz Marco Tulio de Urzéda Freitas,“[...] um conjunto
de multiplos repertorios de sentido, atravessados por relacbes de poder, que
mobilizamos para (re)construir a vida social na interagdo com o mundo”. Concordamos
com esse autor e, por isso, escolhemos, como fonte de inspiracao para nossas aulas
de lingua portuguesa, perspectivas que concebem a lingua/linguagem como uma
pratica social. E por essa razdo que concluimos ser relevante trabalhar com
perspectivas criticas, sobretudo o letramento critico, em nossas a¢des no ambito do
PIBID.

Diante disso, este trabalho tem como cenario algumas das acdes
desenvolvidas por nés, participantes do subprojeto PIBID de Lingua Portuguesa da
UEG, UnU Inhumas, também coautores/as deste texto. Essas acbes foram
desenvolvidas em uma escola publica de educacdo basica do Estado de Goias,
parceira do PIBID, e, devido a pandemia de Covid-19, foram realizadas em formato
remoto. Desse modo, o objetivo deste estudo é discutir agcdes de sala de aula
desenvolvidas sob a perspectiva do letramento critico, no &mbito do PIBID, bem como

os sentidos construidos por nés, participantes do subprojeto, a partir dessas acoes.

Material e Métodos

A abordagem metodoldgica que escolhemos para este estudo é de natureza
qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006), cuja énfase esta nos processos interpretativos.
O estudo foi desenvolvido no ambito de um subprojeto do PIBID/Letras/ Portugués,
iniciado em outubro de 2020. O foco principal deste trabalho esta sobre algumas das

acOes desenvolvidas nos meses de maio, junho, agosto e setembro de 2021, periodo
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em que, efetivamente, comecamos a desenvolver aulas e oficinas tematicas, ainda

gue em modo remoto, em parceria com a professora supervisora na escola parceira.
Quanto aos locais, esta pesquisa foi desenvolvida em um curso de Letras: Portugués
e Inglés da Universidade Estadual de Goias (UEG), UnU Inhumas, em parceria com
uma escola publica de educacéo basica de Goias, parceira do PIBID.

A UEG foi criada pela Lei Estadual n. 13.456, de 16 de abril de 1999, e foi
estruturada como uma instituicdo multicampi (CARVALHO, 2017), ou seja, que tem
seus polos espalhados por todo o estado de Goias e sede central na cidade de
Anapolis-GO. Em Inhumas, a UEG atende a comunidade de Inhumas e regiéo,
oferecendo cursos de Letras, Pedagogia e, mais recentemente, Psicologia.

Nosso subprojeto foi desenvolvido em parceria com uma escola publica,
localizada na cidade de Goianira-GO, que atende atualmente mais de 1.400
alunos/as, divididos entre os turnos matutino, vespertino e noturno. A escola conta
com 19 salas de aula, sendo 9 salas modulares, biblioteca, cantina e quadra
poliesportiva. O quadro de servidores € composto por 88 funcionérios/as, sendo 64
professores/as e 24 agentes administrativos/as.

O material empirico deste estudo sdo as acdes desenvolvidas na escola, em
formato remoto, que consistem em: atividades didaticas, slides, planos de aula e
videos; e questdes reflexivas (QR) respondidas pelos/as professores/as-

licenciandos/as, via WhatsApp.

Resultados e Discussao

As acbes que desenvolvemos na escola parceira do PIBID foram inspiradas por
perspectivas criticas de ensino de linguas, com énfase no letramento critico, que, para
Lynn Mario Menezes de Souza (2011, p. 293), é “ir além do senso comum, fazer o
aluno ir aléem da aparéncia da verdade; fazer o aluno refletir sobre aquilo que ele pensa
que é natural e verdadeiro”. Desse modo, o ensino pautado no letramento critico pode
ser entendido como aquele que visa ndo s6 a incentivar os alunos a lerem o texto,
mas que os leve a pensar no processo de construcédo de sentidos a partir da leitura,

considerando que sua interpretacdo pode estar ligada ao contexto em que estao
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inseridos. Assim, o0 que estéo lendo é passivel de diversas interpretacdes, o que nao
significa que as outras pessoas estao erradas sO por terem interpretacées diferentes
sobre um mesmo tema. Em resumo, é conhecer a si mesmo e ter a consciéncia de
que nem todos constroem sentidos da mesma maneira e que “para alguém que vive
em outro contexto, a verdade pode ser diferente” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p.
293).

Escolhemos fazer uso dessa perspectiva de educacdo linguistica, pois
sabemos da importancia que o pensamento critico pode ter para os/as discentes, na
sua formacado e no exercicio de sua cidadania (critica). Pensamos ndo somente no
contexto escolar, mas também em outros espacos sociais. Entdo, a partir dos temas
e das leituras que propusemos em sala de aula, tentamos estimular o lado critico
dos/as estudantes, buscando expandir suas perspectivas sobre questées relevantes
para nossa sociedade atual. Tendo em vista que o cenario pandémico atual despertou
mais questionamentos, em todos/as, e tornou ainda mais visiveis algumas das
inUmeras desigualdades e incoeréncias da sociedade que merecem atencdo, o
letramento critico foi entendido como uma maneira de discutir temas que abordam
guestdes sociais e politicas mais amplas.

Foi nesse sentido que, em nossas aulas, escolhemos discutir temas, como:
racismo, desigualdade social, preconceito, afetividade, direito a educacdo entre
outros, entrecruzando-os com outros repertorios linguisticos, como classes
gramaticais e géneros textuais, como histérias em quadrinhos (HQs), musicas e

cronicas, por exemplo. O quadro 1 ilustra algumas das a¢des que desenvolvemos:
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Quadro 1 — Acdes desenvolvidas

Racismo e
preconceito

Mdusica: Vidas
Negras Importam,
de Martinho da Vila.

Desenvolver e
despertar o
pensamento critico
guanto as
lutas/causas negras;
desenvolver o
repertorio linguistico
dos/as alunos/as no
que se refere a
interpretacao
textual.

- Origens do
Movimento Black
Lives Matter;

- Charges (caso
Geroge Floyd, Jo&o
Pedro e Agatha);

- Interpretacdo
textual.

Desigualdade social

Crobnica: Piscina, de
Fernando Sabino.

Desenvolver e
despertar o
pensamento critico
quanto a
desigualdade social,
ao preconceito e
discriminacao;
reconhecer as
caracteristicas do
género textual
cronica.

- Caracteristicas do
género crbnica;

- Interpretacgéo
textual.

Afetividade e
expressao de
sentimentos.

E-book: O Homem
gue Amava Caixas,
de Stephen Michael
King.

Desenvolver e
despertar o
pensamento critico
em relacao a
expressao de
sentimentos e
discutir as diversas
formas de
demonstra-los com
0 objetivo de fazer
com que os alunos
conhecam mais a si
mesmos; revisar
classes gramaticais
basicas.

- Contacao de
historia;

- Interpretacéo
textual,

Classes gramaticais;
- Refenciagéo.

Representatividade
negra.

E-book: O Cabelo
de Lelé, de Valéria
Belém.

Despertar e
desenvolver o
pensamento critico
no que se refere a
multiculturalidade -
no Brasil,
principalmente - com

Nocdbes basicas
sobre o continente
africano.

- Identificacéo de
géneros textuais
diversos;
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enfoque na
representatividade
negra.

-Revisao de classes
gramaticais;

- Reviséo de
pontuacao;

- Interpretacéo
textual;

- Elaboracgéao de
autorretrato.

Afetividade e
autoconhecimento.

E-book: O livro dos
sentimentos, de
Todd Parr.

Despertar e
desenvolver o
pensamento critico
guanto a campanha
Setembro Amarelo;
desenvolver o
repertorio linguistico.

- Reconhecimento
de letras mailsculas
e mindsculas;

- Nocdes de
paragrafacéo.
- Interpretacdo
textual;

- Elaboracéo de
cartdes (Setembro
Amarelo).

Direito a educacao.

Livro: Malala: a
menina que queria ir
para a escola, de
Adriana.

Despertar e
desenvolver o
pensamento critico
no que se refere ao
direito & educacéo.

- Breve introdugéo
sobre a vida de
Malala Yousafzai;

- Contextualizacéo

geopolitica do livro.

Fonte: elaborado pelo/as autor/as.

Essas acoes foram desenvolvidas por meio da plataforma Google Meet uma
vez gque, a época, a escola e a universidade estavam sob o regime de afastamento
social devido a pandemia de Covid-19. Algumas dessas acdes foram realizadas
remotamente, no contraturno, em formato de oficinas teméticas, com os/as estudantes
em casa,; outras aconteceram durante a aula da professora supervisora, em formato
hibrido, ou seja, os/as estudantes e a professora estavam presencialmente na escola
e os/as professores/as-licenciandos/as participaram em formato remoto.

Uma questdo importante que buscamos considerar nas acgbfes que
desenvolvemos foi a participacao dos/as estudantes. Elaboramos atividades para que
os/as estudantes pudessem interagir com os temas abordados seja por meio de

movimentos propiciados por jogos digitais, oralmente ou escrevendo no chat. Nos
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termos da professora-licencianda Sakura ', “muitas atividades [buscaram] o
desenvolvimento e [a] participagdo ativa dos alunos, ndo € s6 apenas o professor que
tem a "voz" dentro da sala de aula” (QR, 2021).

Em consonéncia com nosso entendimento de que precisamos ir além dos
aspectos conteudistas e ir além das telas, uma de nossas acdes, cujo objetivo era
discutir sobre sentimentos e emocdes, culminou com a elaboracdo de cartdes
motivacionais relacionados a tematica do Setembro Amarelo. Esses cartbes foram
compartilhados entre os/as estudantes e alguns/mas deles/as foram expostos no

mural da escola.

Figura 1 — Cartdes Setembro Amarelo

Setembro

“Més de prevengao ao suicidio”

Fonte: arquivo pessoal da professora supervisora.

11 Utilizamos codinomes (de flores em japonés) para nos referirmos as professoras-licenciandas.
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Ao refletir sobre os sentidos construidos acerca dessa experiéncia para sua

formacao docente, as professoras-licenciandas afirmam:

“[...] o PIBID me ensinou a nio ter medo de enfrentar uma sala de
aula”. (Tsubaki, QR, 2021).

“Com as atividades e aulas realizadas por nos, tivemos a oportunidade
de entender um pouco mais sobre a realidade da sala de aula,
principalmente em escolas publicas, mesmo que de forma remota, por
conta do periodo atual”’. (Momo, QR, 2021).

“Além de aprender bastante com a metodologia ensinada, posso ver
em mim a teoria na prética, vejo os meus planejamentos criando vida,
sentido e assim alcancando o objetivo”. (Sakurasou, QR, 2021).

“Como professora em formagéao, esta me trazendo experiéncias para
elaborar aulas principalmente online”. (Kosumosu, QR, 2021).

Experimentar a sala de aula na condi¢cdo de professor/a ainda no processo de
formacdo mostra-se importante e o PIBID promove essa possibilidade impar. Pelas
acOes discutidas e pelos relatos supracitados, pode-se concluir que 0s movimentos
empreendidos no subprojeto ndo sé contribuiram para a formacao profissional dos/as
licenciandos/as, como, também, para a ampliacdo de seus mundos e perspectiva de
vida. O PIBID oferece uma oportunidade de formacdo na e com a escola publica de
educacao basica e, somado as perspectivas criticas que inspiraram nosso trabalho,

tornou-se um espaco proficuo para ensinar sobre como podemos mudar o mundo.
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Pibid Biologia e pandemia — reinventando e construindo novos saberes
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Resumo: O Pibid é um programa de relevancia na formacéo de professores, pois tem permitido o
desenvolvimento de atividades tanto tedricas, quanto praticas, que permitem aquisicdo de novos
conhecimentos e também reflexdes sobre a docéncia. Assim, neste trabalho o objetivo foi mostrar, por
meio de um relato de experiéncia das autoras, como se deram as atividades do PIBID Biologia Ipor4,
na nova realidade do ensino remoto, buscando manter a qualidade do ensino e objetivos propostos do
programa. Para isto, foi feito um relato de experiéncia, baseado nos relatérios das bolsistas, autoras do
trabalho e também na observacédo do desenvolvimento das atividades. Os resultados mostraram que
as atividades foram divididas em trés categorias principais: atividades de leitura e de formacao
continuada; Atividades de orientacdo; Atividades com os alunos na escola. Em todas elas, observou-
se aspectos importantes da formacao, da construcao de praticas diferentes durante a pandemia e de

reflexdo. Também é importante ressaltar que existiram dificuldades, mas que estas foram superadas.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Atividades de orientag&o. Atividades com alunos. Formacao

tedrica.

Introducao

O Programa institucional de Bolsas de Iniciacdo (Pibid) € um programa de
iniciacdo a docéncia para os alunos de cursos presenciais de licenciatura, se
dedicarem a atividades educacionais pedagdgicas em escolas publicas. Ele tem uma
proposta que é valorizar os futuros docentes durante o processo de formacao do
aluno, buscando sempre um maior aperfeicoamento dos professores em formacao
para a Educacao Béasica e também de melhorar a qualidade de educacao brasileira.

E um programa administrado pela Coordenacido de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) que € um 6rgdo vinculado ao ministério da
educacao. A intencédo do programa Pibid, que foi criado pelo Ministério da Educacgao

(MEC) foi pensando em uma melhor preparacao dos docentes. O Pibid oferece uma
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grande oportunidade de uma experiéncia Unica entre universitarios e a escola, é onde
os académicos tem um primeiro momento de relacionamento que servira de bagagem
para a futura profissédo. Financiado pela Capes, é um programa de fomento para que
estudantes de cursos de licenciatura, professores da rede publica e do ensino superior
atuem em conjunto por meio de atividades pedagogicas em escolas publicas que
contribuam com a formacéo do académico e melhoria do ensino basico.

Em 2020, a Capes lancou o edital do Pibid e a Universidade Estadual de Goias
(UEG) foi contemplada. Na UEG tem-se o ndcleo do PIBID de Biologia, composto
pelos subprojetos de Anapolis, Ipora e Quirindpolis. No subprojeto de Ipord, tem-se o0s
participantes bolsitas Pibid (8), e voluntario do Programa voluntario de iniciacdo a
docéncia (PIVID) (1) e as professoras formadoras, uma docente da UEG, curso de
Ciéncias Biolégicas e a professora supervisora da escola campo que ministra a
disciplina de Biologia.

Nesse mesmo ano de 2020, houve a pandemia do Sars-CoV-2, uma infec¢cao
provocada por um virus que recebeu o nome oficialmente de Covid-19.

Com isso paralisou-se todas atividades nas escolas e universidades,
autorizadas pelo documento do Ministério da Educacédo (MEC) que publicou a portaria
N° 343 de 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020). Assim, as instituicdes de ensino que
eram presenciais, retomaram suas atividades de forma remota (online), usando
diversos aplicativos, Tecnologias da informacdo e comunicacéo (TICs), para manter o
contato, as aulas, o ensino e aprendizado. Foi através das TICs que se possibilitou
continuar as aulas e foi possivel manter mesmo durante a pandemia um contanto com
os alunos de forma virtual através de alguns aplicativos adotados pelas instituicdes de
ensino, sendo eles: grupos montados a partir do whatsapp, videos no YouTube,
aplicativos que permitiam em tempo real aulas como o Google meet, Zoom, Teens e
varias plataformas digitais que também auxiliaram os professores durante essa
pandemia como o Gr8, Classroom e outros.

Foi neste contexto que o subprojeto Pibid Biologia Ipora, deu continuidade a
suas atividades, tendo que buscar novos conhecimentos para atuar numa sala de aula
desconhecida por todos sujeitos do conhecimento e aprendizagem, ou seja, tanto por

professores e alunos.
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Assim, o subprojeto Biologia teve que se adequar e se reinventar nesta nova
realidade de ensino remoto, usando diferentes ferramentas de ensino.
Neste sentido, o objetivo deste trabalho foi mostrar por meio de um relato de
experiéncia das autoras, como se deram as atividades do PIBID Biologia Ipord, na
nova realidade do ensino remoto, buscando manter a qualidade do ensino e objetivos

propostos do programa.

Material e Métodos

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia das autoras, sobre o
subprojeto Pibid Biologia, UEG, Unidade Universitaria de Ipora. Para realizacdo deste
fez-se uma analise reflexiva e critica das atividades desenvolvidas durante o periodo
de setembro de 2020 a outubro de 2021. Durante este periodo o Pibid Biologia Iporéa
atuou em duas escolas na cidade de Ipor4, sendo uma escola regular, tendo uma
professora supervisora (agosto 2020 a agosto 2021) e em uma escola Centro de
ensino de tempo integral (CEPI), tendo um professor supervisor (setembro 2021 em
diante). Na primeira escola, as aulas foram em regime remoto, ja na segunda as
atividades inicialmente foram hibridas (remoto e presencial) e depois totalmente
presenciais.

Para escrita do trabalho fez-se uma analise documental dos relatorios mensais
realizados pelas bolsistas neste periodo, bem como uma reflexdo sobre as vivéncias
adquiridas durante este tempo. Também foi feita a observacdo durante a execucdo
das atividades do periodo. Segundo Kauark, Manhdes e Medeiros (2010) na
observacéo, o observador aplica seus sentidos em um objeto de estudo, para, a partir
dele, levantar e organizar um conhecimento claro e preciso. A observacdo deve ser

exata, completa, imparcial, sucessiva e metodica.

Resultados e Discussao

Para melhor organizacdo e discussdo dos dados, optou-se por relatar a

experiéncia dividindo as atividades realizadas em trés categorias: Atividades de leitura
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e de formacéo continuada; Atividades de orientacdo; Atividades com os alunos na
escola.
1. Atividades de leitura e de formacao continuada

Atividades de leitura foram aquelas em que, sob a orientacdo da professora
coordenadora de area ou professor supervisor, foram realizadas leituras de textos
cientificos e pedagogicos que se relacionam a area de ensino de Biologia. Dentre as
leituras feitas, os temas principais referiam-se a: Complexidade educacional,
Metodologias de ensino de Biologia; Alfabetizac&o cientifica; Ensino por investigacao;
Curriculo; Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM).

As atividades de formacgao continuada foram cursos que os participantes do
Pibid tfizeram, sob a orientacdo da profa. Coordenadora de area, na plataforma de
ensino do Ministério da Educacdo (MEC) Avamec (https://avamec.mec.gov.br). Um
dos cursos foi opcional, pois podia-se escolher qual fazer, outro foi sobre a BNCC do
Ensino Médio.

Tanto as atividades de leitura quanto os cursos realizados, foram de grande
importancia para a formacéo teorica dos participantes do Pibid. Elas levaram a uma
reflexdo mais profunda sobre a educacdo e ensino de Biologia, pois dava um

embasamento tedrico metodoldgico para isto.

2. Atividades de orientacao

As atividades de orientacdo sdo aquelas que sao realizadas pela coordenadora
de &rea ou professor supervisor, que séo professores formadores, juntamente com 0s
participantes do programa. As atividades de orientagdo ocorreram por meio de TICs e
as mais usadas foram o whatsapp e o google meet. Elas sempre ocorriam para
orientar o desenvolvimento de atividades, sejam tedricas ou praticas, para esclarecer
duvidas ou para alinhamentos de condutas.

Afigura dos professores formadores foi e é essencial na conducgédo da formagéo
docente. S&o eles que indicam, orientam e propdem as atividades, promovem a leitura
de textos e a reflexdo em situagdes vivenciadas. Segundo Tardif (2002), os saberes
dos professores se ddo em situagcdes de trabalho com outros, sejam alunos, pais,

professores, etc. Para ele o saber docente € social, porém também €& um saber

4
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individual em que cada individuo incorpora a sua pratica e € capaz de adapta-lo e

transforma-lo.

3. Atividades com os alunos na escola.

As atividades com os alunos séo aquelas realizadas em contato com as turmas
da disciplina de Biologia da escola campo. Durante o periodo de ensino remoto este
contato se deu por meio de TICs como whatsapp, google meet, zoom, you tube, dentre
outros. Foi um grande desafio, pois manter o interesse e a participacdo dos alunos
sem poder motiva-los presencialmente, era algo desconhecido até entao.

De maneira remota (setembro de 2020 até agosto de 2021), foram realizadas
atividades com os alunos, tanto mais tedéricas, com exposi¢do do conteudo usando
slides, videos, e também praticas, com jogos, construcdo de maquetes, dentre outros.

Assim, foram ministradas aulas e atividades mais teoéricas, com realizacfes de
algumas atividades praticas, porém remotas. Nas atividades teoricas, era explicado
sobre o tema da aula e havia um debate com perguntas e respostas. Nem sempre
havia uma boa participacdo de todos devido a diversos fatores como internet ruim,
acesso a aula somente pelo celular e também a falta de contato presencial que gera
uma relacdo mais continua e direta entre professor e aluno.

Os temas de aulas foram variados, como: a origem da vida, nesta surgiram
muitas duvidas e os alunos interagiram mais, pois ficaram curiosos sobre o tema.
Outros temas trabalhados de forma tedrica foram: reino Animal, radiacdes
eletromagnéticas e genética. Sobre lipidios aconteceu uma aula teérica e uma pratica.
Os alunos sempre se interessam mais por aulas praticas, mesmo mediadas por TICs.

Com a tematica de morfologia vegetal sobre a célula vegetal, propbs-se aos
alunos a confeccdo da célula com os materiais que eles tinham em casa. Nesta
atividade houve uma boa participacao, e percebeu-se que a aprendizagem foi mais
efetiva, pois eles vivenciaram o processo de construcédo de uma célula.

No retorno ao regime presencial, houve a troca de professor supervisor e por
consequéncia de escola também. Nas aulas presenciais pode-se ter outra experiéncia
no Pibid, com mais contato com os alunos, com o professor supervisor, com 0

movimento do ambiente escolar, com a gestéo da escola.

4
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Uma das atividades realizadas foi uma aula pratica sobre a descoberta do
microscopio, onde os alunos foram ensinados sobre o manuseio do microscopio e
puderam manusea-lo. Foi um momento interessante, onde permitiu a vivéncia de
relacionamento com os alunos, observando suas manifestacdes de empolgacéo,
duvidas e realizacdo da atividade mais de perto. Outra atividade, também pratica foi
sobre a fermentagéo, com a realizacdo de um experimento simulando a fabricacéo de
um péo, quando os alunos ficaram empolgados e euféricos e demonstraram interesse
em aprender.

Para a maratona do ENEM, na disciplina de Biologia, foi confeccionado pelos
académicos participantes do programa, um bingo bioldgico, para a revisao de
conteudos de biologia. No desenvolvimento da atividade, houve muita interacdo entre
os alunos que sempre gostam de atividades inovadoras e diferenciadas.

A reinvencdo do ensinar neste momento diferenciado vivido, leva a uma
reflexdo sobre o pensamento de Shulmam (1987), quando fala sobre o processo de
raciocinio pedagdgico. Segundo ele no raciocinio pedagogico do professor,
conhecimentos sao acionados, relacionados, e construidos no processo de ensinar e

aprender.

Consideracdes Finais

Este trabalho teve como finalidade relatar as experiéncias vivenciadas durante
esses dois anos atipicos de pandemia, no Pibid Biologia Ipora. Apesar do desafio de
reinventar as aulas e atividades do Pibid, a experiéncia vivida foi inédita e de grande
aprendizado e relevancia, pois foram mobilizados novos conhecimentos e habilidades
para execucdo das atividades. Pode-se considerar que a participacdo do subprojeto
de Biologia foi bastante positiva, pois até agora conseguiu-se atingir grande parte dos
objetivos propostos e também proporcionou a oportunidade aos bolsistas e voluntario,
de contribuir e participar de varias atividades que estdo contribuindo para melhoria da
formacao.

Houve muitas dificuldades, pois foi algo novo e diferente, porém entende-se

gue se conseguiu contribuir e construir aprendizados, com a ajuda da coordenadora

4
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de area e dos professores supervisores que sempre orientavam e sempre estavam
prontos para sanar duvidas. O uso de tecnologias foi essencial na conducdo e
realizacdo das atividades, sendo uma mudanca que provavelmente ficar4, pois a
tecnologia € uma realidade presente em varios segmentos, seja ele pessoal,
profissional e agora mais que nunca educacional. Entdo, pode-se afirmar que o uso
das tecnologias digitais na educacgéo foi determinante para a formagédo dos alunos
neste periodo de pandemia.

Agradecemos a Capes pela concessao da bolsa Pibid e a UEG pela bolsa Bidad.
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Resumo:

O trabalho apresenta uma reflexdo sobre a intervencéo do professor de educacao fisica no periodo de
pandemia. Com observag¢des empiricas, ao longo do 2° semestre do ano letivo de 2020 e 1° semestre
do ano letivo de 2021, algumas questdes foram levantadas: Como ocorreu as interven¢des nas aulas
de educacéo fisica? Qual os aparelhos os alunos tinham disponiveis? Como ocorreu a devolutiva dos
alunos? Assim o trabalho discute um contexto geral da educacéo fisica em tempos de pandemia, e um
contexto especifico da educacéo fisica na escola parceira do projeto PIBID, através de um relato de
experiéncia. A estratégia metodologia de investigacdo guiou-se por meio de levantamento bibliografico,
utilizando-se, também, do relato de experiéncia, portanto uma pesquisa qualitativa. A amostra é
composta pela professora supervisora do projeto PIBID e por alunos da segunda fase do ensino
fundamental da escola parceira. O estudo mostra que a participacao dos alunos da educacéo béasica
foi limitada em fung@o da falta de aparelhos eletronicos, falta de internet e/ou internet de baixa
gualidade. No que concerne a participacdo dos alunos bolsistas, constatamos que, o projeto contribui
com a formacgéo do académico, mostrando situacdes reais, no contexto escolar, como por exemplo, as
atividades remotas com o auxilio das tecnologias.

Palavras-chave: Educacgédo Fisica. Intervencdo pedagdégica. Pandemia da Covid 19. Bolsista PIBID.

Introducéo

Com o advento, ja no primeiro trimestre de 2020, da pandemia da COVID 19,
através do virus Sar-CoV-2, também conhecido como Coronavirus, todos os
seguimentos da sociedade precisaram se adaptar a nova situacdo mundial. Com a
educacado nao foi diferente, na verdade, as escolas foram 0s primeiros seguimentos
da sociedade a serem fechados, no sentido de diminuir as aglomerac¢des de pessoas,
e consequentemente a propagagao do virus.

Nesse contexto pandémico, o trabalho remoto, com auxilio das tecnologias,
feito de casa, foi a solucdo para varios setores da sociedade, inclusive para a
educacdo. A educacao fisica, por sua vez, inserida no contexto escolar, com suas
caracteristicas tedérico/pratica, com o contexto historicamente construido, carregando

ainda hoje, o estigma de ser uma disciplina essencialmente de cunho pratico, estando

" ‘ WWW.cepe.ueg.br (3) Eetacunt 4 Goias ' ‘


mailto:dir.quirin%C3%B3polis@ueg.br

Desafios e Perspectivas da

| . )
( - ol v, ; Universidade Publica
; VIIl Congresso de Ensino, aez. / ds- i
Pesquisa & Exansto da UEG para o Pos-Pandemia

essa caracteristica muito agucada em seu contexto educacional, se depara com o

desafio de ser conduzida de maneira remota, precisando se adaptar a nova situacao.

Portanto, a ideia central do trabalho, & entender como ocorreu as aulas de
educacdo fisica em meio a pandemia, na escola parceira do projeto PIBID de
educacao fisica no municipio de Quirinépolis. Nesse contexto, algumas observacdes
foram feitas, ao longo do 2° semestre do ano letivo de 2020 e 1° semestre do ano
letivo de 2021, especificamente nas aulas de educacao fisica.

Ao longo das observacdes, surgiram algumas questfes que nos intrigaram e
conduziu a discusséao e o desenvolvimento do trabalho, dentre elas podemos elencar:
como ocorreu a intervencao da professora supervisora do projeto PIBID de educacéo
fisica em tempos de pandemia, no municipio de Quirinépolis? Quais os dispositivos
tecnoldgicos foram utilizados pelos alunos em casa? Como ocorreu a devolutiva, das
atividades, por parte dos alunos?

Assim, o trabalho discutird um contexto geral da educacao fisica, colocando
em voga as préaticas corporais em periodo pandémico, principalmente no contexto
educacional, bem como, as caracteristicas das intervencdes realizadas pelo projeto
PIBID, juntamente com a professora supervisora na escola parceira, analisando ainda,

a devolutiva dos alunos das atividades executadas nesse periodo.

Material e Métodos

Diante desse contexto, as reflexdes, aqui desenvolvidas, tiveram como
estratégia metodoldgica de investigacéo, um levantamento bibliografico, sobre o tema.
Utilizou-se também, da pesquisa qualitativa, analisando os meios de comunicacao da
professora supervisora, com os alunos, em periodo de pandemia, a devolutiva dos
alunos e a participacdo em salas de aulas remotas.

A amostra e composta, apenas, pelos alunos e professora' da escola parceira,

um colégio publico estadual do municipio de Quirinépolis. O PIBID de educacao fisica

! Professora supervisora do projeto PIBD de educaco fisica de Quirinopolis.
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atua na segunda fase do ensino fundamental. No que concerne a analise dos dados,

essa serd descritiva.

Apesar de ser um relato de experiéncia, o estudo pode ser caracterizado,
também, como um estudo de caso, uma vez que as observacdes foram feitas apenas
em um colégio, ou seja, 0 colégio de atuacdo do projeto PIBID em Quirindpolis,
podendo o resultado ndo ser 0 mesmo em outros colégios locais, regionais e até

mesmo nacionais.

Resultados e Discussao

Nesse contexto pandémico, a sala de aula, e consequentemente a quadra
ficaram vazias, em funcdo da necessidade do distanciamento social. Os professores
de educacéo fisica, se viram obrigados a encontrar alternativas para trabalhar o
movimento corporal dos alunos da educacdo basica, nas aulas, sem a presenca
concreta dos alunos, contando apenas com a presenca virtual.

Trabalhar aulas sincrona ou assincrona, por intermédio das tecnologias, foram
desafios que se colocaram para os docentes, portanto, um desafio a mais, uma vez
gue nas aulas presenciais ja existe uma certa dificuldade e alguma resisténcia, para
sistematizar temas préaticos que envolva o movimento corporal.

Desta feita, os professores incluiram em suas metodologias, plataformas com
Youtube, no sentido de mostrar aos alunos da educacao béasica, a forma correta de se
executar o movimento, além de outros aplicativos disponiveis em smartfone, tablets e
computadores. Com isso, dois caminhos se criaram nas aulas de educacao basica:
primeiro, a simples reprodugcdo do movimento, executada pelo docente ou visto
através dos aplicativos, principalmente em forma de video; segundo, através reflexao,
leitura, sinteses e atividades escritas, de textos sobre temas e conteudos proprios da
educacao fisica.

No primeiro caminho, os alunos reproduziam, o universo das praticas do
mundo fitness, atividades como alongamentos, ginasticas calistenias, ginastica
localizada, treinos com materiais alternativos elaborados por blogueiros(as) em sua

maioria sem formacao superior, contando apenas com sua boa visibilidade e “fama”
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no contexto da internet. No segundo caminho, as aulas se voltam para contetdo da

educacao fisica, em grande parte, relacionados aos temas transversais, com textos
sobre os beneficios da atividade fisica, da alimentacéo e da forma de se manter ativo.

Hipolito Silva; Silva; Vale (2018), entende 0 movimento como uma
fundamental dimensédo da cultura humana, o que torna extremamente importante
estimula-lo dentro do ambiente escolar, ou seja, por meio do movimento, os alunos
conseguem expressar seus sentimentos e emogfes com seu gesto ou postura
corporais.

Para Ferraz; Flores (2004), o trabalho adequado ao movimento, afeta os
aspectos essenciais do desenvolvimento infantil e engloba a aprendizagem de um
conjunto de cddigos e producdes sociais e cientificas da humanidade que
caracterizam a cultura de movimento, sendo fundamental para a interacdo com o0s
outros e com o0 meio ambiente.

O movimento envolve ndo somente o0 corpo, mas também o espirito, a

natureza e a sociedade. Como expressa Mattos; Neira (2004):

N&o h&4 um movimento pelo movimento. Toda acdo tem uma intencao,
seja ela expressiva ou funcional é sempre determinada pela sua
dimensao cultural: um jogo, um esporte, uma danca, um trabalho, uma
expressao etc..., qualquer gesto é sempre sustentado por um
significado (MATTOS; NEIRA, 2004, p. 17).

A partir do principio de que, o desenvolvimento deve ser analisado sob a
perspectiva da totalidade da espécie humana, reconhecendo, no minimo, que existem
interacdes entre a composicao biolégica do individuo e suas proprias circunstancias
ambientais peculiares, Gallahue; Ozmun (2001) afirmam que, o0 processo de
desenvolvimento do individuo, situa-se no amago da educacéao, seja na sala de aula,
no ginasio ou no campo de esportes.

Assim, 0 que se espera de uma aula de Educacdo Fisica, cujo pilar € o
movimento, sdo gestos carregados de sentido, significados e intengcdo, uma acao
cognitiva, afetiva, social e claro, motora, situagcdes em que a crianca seja obrigada a
pensar e planejar a sua movimentacdo. Para Tani et al. (1988, p. 101) “O movimento

€ visto como um elemento essencial ha aprendizagem, visto que é através dele que o
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ser humano explora o ambiente, e isto é muito importante para a percepcéao e,

consequentemente, para a aprendizagem”.
A EDUCACAO FiSICA EM PERIODO DE PANDEMIA.

Diante desse contexto, os dados coletados, através das observacdes, no
periodo temporal determinado pela pesquisa, e através da participacdo dos bolsistas
PIBID nas aulas de educacédo fisica em periodo de pandemia, indicam que as
intervencdes das aulas de educacao fisica com o auxilio da tecnologia, ocorreram em
sua maioria pelo aplicativo WhatsApp. Assim, a professora criou 0s grupos por turmas,
OuU seja, um grupo para o 6° ano “A”, um grupo para o 6° ano “B”, e assim
sucessivamente.

A professora possui computador pessoal, utilizava os computadores do
colégio, tem celular e internet em casa. Ja os alunos possuiam, em sua grande maioria,
apenas celulares, alguns alegaram nao possuir internet em casa, utilizando-se apenas
do pacote de dados do préprio telefone, alguns alunos relataram nao ter telefone
préprio, utilizando-se dos aparelhos dos pais para a devolutiva das atividades e
participacdo em aulas.

Ainda sobre os aparelhos tecnoldgicos dos alunos, a grande maioria alegara
nao possuir aparelhos que permita, baixar ou produzir videos muito extenso, por dois
motivos: primeiro devido a memaria do celular ndo suportar; segundo, mesmo 0s
gue conseguiam gravar videos um pouco maior, hd0 conseguiam enviar para a
professora, pois a internet de dados e/ou de casa, néo era o suficiente.

Para tentar superar esse problema, a professora supervisora, disponibilizava
as atividades impressa. Os alunos com problemas de internet e/ou aparelhos
telefénicos, buscavam as atividades impressas no colégio todas as semanas, essas
por sua vez, eram enviadas com toda a explicacdo necessaria para que o aluno
pudesse realizar a atividade, sendo ela, tedrica ou pratica. No entanto, precisamos
destacar que, alguns alunos iniciaram as aulas na modalidade online e durante o
periodo de pandemia, precisaram mudar para a modalidade de atividades impressas,

por néo ter condicao financeira de colocar internet no celular.
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Sobre a devolutiva, a professora supervisora criou um grupo de WhatsApp

especifico para a devolutiva dos alunos, portanto, as atividades eram postadas nos
grupos das salas, nesse grupo, por sua vez, haviam as explicacbes e discussoes
sobre os trabalhos e/ou temas postados, e a devolutiva era feita apenas no grupo de
devolucéao de atividades.

Sobre as atividades com praticas corporais, a devolutiva foi muito pequena,
levando em consideragao os problemas enfrentados pelos alunos, supracitados. As
atividades na modalidade impressa, eram devolvidas para a coordenacao pedagogica
do colégio, essa, por sua vez, respeitava o protocolo de biosseguranca, sendo que,
gualquer material recebido do aluno, ficavam fechados durante cinco dias para ocorrer
a desinfeccdo. Nessa modalidade a devolutiva das aulas préticas era inexistente, pois
a professora ndo podia ter contato com o0s alunos e esses hao possuiam nenhum meio
para gravar sua participagao.

Segundo Tardif (2012), o modelo de aulas n&o presenciais acaba direcionando
os docentes para a necessidade de construir e mobilizar novos saberes que

viabilizassem a continuidade das aulas de maneira ndo tradicional.

Consideracgoes Finais

O projeto PIBID procura contribuir com a formagéo académica, estabelecendo
uma relacao de ensino/aprendizado dentro do ambiente escolar, colocando em pratica
a teoria obtida em sala de aula. Trata-se, portanto, de um instrumento de aquisicao de
um ponto de vista critico e esclarecedor.

A acdo, no contexto escolar, em periodo de pandemia, possibilitou refletir
sobre a realidade da sociedade, da educacao e do sistema escolar. Dando uma visao
geral do processo ensino/aprendizagem, através da pratica real de atuagcdo com
situacdes reais no ambiente escolar.

Outra questdo de extrema relevancia do projeto, refere-se a troca de
experiéncias com a professora supervisora, e com 0s alunos que a cada dia trazem
situacfes novas que contribuiu para a formacao profissional e pessoal do académico,

permitindo visualizar e aprimorar seu papel de docente no contexto escolar.
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No que concerne a intervencdo pedagodgica do professor nas aulas de

educacao fisica em periodo de pandemia, observamos que houve participacado dos
alunos da educacdo béasica, no entanto, essa participacédo foi limitada. Aspectos como:
falta de dispositivo eletronico, falta de internet, internet de baixa qualidade, interferiram
no desenvolvimento das atividades, principalmente as atividades de praticas corporais.
Exceto em atividades pontuais, as devolutivas, por parte dos alunos, ficaram
prejudicadas.

De um modo geral no periodo pandémico, a participacdo caiu em todo
territério nacional, houve-se grande evasédo dos alunos das aulas remotas, muito em
funcdo da falta de internet, e até mesmo do alto nivel de desinteresse.

No que concerne a participacdo dos alunos bolsistas, essa também houve
prejuizo evidente, uma vez que, com as atividades remotas, varios projetos de
intervencao deixaram de ser realizados, por um lado, pela necessidade de manter o
distanciamento social, bem como a néo utilizagcdo do ambiente escolar, por outro,
pelos problemas enfrentados pelos alunos, ou seja, novamente a falta de internet, e
falta de dispositivos tecnolégicos.

No entanto, mesmo com todos os problemas elencados, o projeto PIBID
segue contribuindo com a formacdo do académico bolsista. Primeiro, através das
reunides pedagdgicas e de planejamento semanais; segundo e principalmente, com
a vivéncia de atividades atipicas enfrentadas no contexto escolar, como por exemplo,

as aulas remotas com o auxilio da tecnologia no periodo da pandemia da Covid 19.
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Resumo: Este artigo visa apresentar um relato de experiéncia e as expectativas dos bolsistas quanto
ao Programa de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (PIBID). Programa que proporciona o
aumento da qualidade daformagéao, através daintegragdo entre o ensino superior e a educagao basica,
aonde através das oportunidades vivenciadas, do protagonismo, da criacdo e da participagéo, traz
elementos que agregam para que possa se tornar um profissional mais capacitado. Com atengao para
os conhecimentos construidos com base em pesquisa bibliografica, documental, dialogo e reflexées do
autor priorizando as aprendizagens somadas que contribuem para ser um futuro professor de
Geografia, destacando experiéncias e expectativas de futuro, mesmo no cenario da Pandemia do
COVID-19. Dessa forma nos tornamos mais preparados para profissao docente para realidade das

escolas e educagao no Brasil, trazendo beneficios na vida pessoal e profissional do futuro professor.

Palavras-chave: PIBID. Educacé&o. Aprendizagem. Experiéncia. Expectativas.

Introducao

No momento em que entramos na universidade somos tomados por um
sentimento de euforia e de inseguranga ao mesmo tempo, nos primeiros periodos
queremos participar de tudo e qualquer coisa que apareca pela frente, o que nos
move € um sentimento de curiosidade, aos primeiros olhares tudo parece ir bem,
tudo funciona ao seu redor, tratando de um periodo sem grandes frustragdes, mas
também comecgam os primeiros questionamentos sobre tudo e qualquer coisa, sobre
vocé mesmo, sobre a universidade, sobre seu curso, se realmente € aquilo que vocé
quer, no final das contas as duvidas e inseguranga que vocé sente sao sobre o futuro,

o seu futuro, que é fruto das decisdes que vocé toma no agora.

Quando vou comegar algo sempre me pergunto o porqué, pois sei que se nao
souber o porqué comecarei algo que talvez ndo conclua. O porqué é sempre a minha
maior motivacao, na verdade antes de iniciar na universidade o meu porqué era ter

um bom salario, até entdo eu nunca havia imaginado ser um professor, nem
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imaginava entrar em uma universidade, n&o que eu ndo queria, mas sim por imaginar
ser muito distante da minha realidade. As vezes isso é posto tdo distante de nds, mas
fiz escolhas que me trouxeram até aqui, daqui algum tempo irei me tornar professor,
e quando eu me perguntei, o por que? Eu me lembrei de toda a minha vida, eu me
lembro até quando pisei na escola pela primeira vez, que foi aos “berros”, no final
quando nos tornamos adultos ndés sabemos que tivemos professores bons e outros

ja nao tado bons assim.

Hoje eu sei o quéo importante é a profissdo de professor, mesmo ela sendo
uma das mais desvalorizadas. Todos n6s gostariamos de ganhar bem, porém nao
pode ser a nossa maior motivagcao, ser professor € de certa forma ter uma
responsabilidade com a vida das pessoas que estamos ensinando, o conhecimento
€ algoincrivel, se vocé o possui vocé é capaz de algo, vocé compreendeu algo, vocé
inova, faz mudancas, lidera e capacita outras pessoas. Mas ser professor € uma
responsabilidade ainda maior, pois a humanidade apenas possui 0 conhecimento
que tem nos dias atuais, porque este conhecimento foi repassado de geragdes a
geragdes. O conhecimento ndo sé transforma vocé mesmo, mas move o mundo e

vidas inteiras.

Durante o andamento do curso surgem algumas oportunidades de formagéao
complementar, como a participacdo em extensdes, pesquisa e capacitacdes,
algumas com auxilio financeiro outras ndo. Mas nemtodos que estdo na universidade
tem a oportunidade de ter uma bolsa, confesso que quando entramos na
universidade, ja entramos pensando em ganhar uma bolsa. Mas logo vemos que nao
€ bem assim, que na verdade devido aos cortes orcamentarios que as universidades
vém sofrendo o numero de bolsas e incentivos se tornam cada vez mais escassos.

Me surpreendi quando no final de julho de 2020 surgiu o edital para o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Ao 1é-lo vi que era um dos
milhares de estudantes que se enquadravam, mas afinal ndo iria me custar nada me
inscrever. Ao passar dos dias ao sair o resultado, apos a carta de intengao e entrevista
eu estava comemorando que meu nome estava 13, logo comecei a pesquisar videos

no Youtube e consultar amigos que ja haviam participado. A ansiedade era tremenda,
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mas havia inumeros questionamentos, pois, desde o inicio do ano de 2020 estamos

sem aulas presenciais, nas universidades e em quase todo sistema de ensino, devido
as restricdes causadas pela pandemia de COVID-19, onde as escolas e universidades
estdo com o ensino remoto.

O PIBID DE GEOGRAFIA: Contribuic6es para Formag¢ao Docente

As principais contribuigdes para formagao docente até o momento, feitas pelo
(PIBID) é o dialogo aberto sobre diversos temas que se tem tomado durante as
reunides pelo Google Meet, juntamente com textos passados no Google Classroom.
Nessas plataformas, apesar de nao podermos irmos in loco ver o funcionamento da
escola, foi dialogado sobre o sistema de organizagao e gestdo da escola, em que com
base neste tema foram feitas a leituras de livros como “Educacgdo Escolar: politicas,
estrutura e organizagdo.”

A partir deste texto foi discutindo a organizagao escolar, através dos conceitos
de gestdo, direcdo e cultura organizacional, com atengao para as dificuldades
enfrentadas no ambiente escolar. Entre as dificuldades, foi destacado a participacao
efetiva dos pais na educacao dos filhos e no processo de aprendizagem por uma

perspectiva tecnocratica na gestao escolar.

Libaneo (2012) aponta como caminho a concepgdo de gestdo
democratica participativa como forma de combinar a énfase nas relagbes
humanas, nos processos Educagdo: Politicas, Estrutura e Organizagdo 2
Capitulo 6 67 participativos de tomada de decisdes com as agdes efetivas
para atingir os objetivos especificos da escola. Nessa perspectiva, valoriza -
se 0 processo organizacional de planejamento, organizagdo, diregao,
avaliagao, a fim de viabilizar uma pratica educativa como um direito de todos

os cidadaos, mas também como dever de responsabilizacdo de todos.

A participagdo do diretor Hander do Centro de Ensino em Periodo Integral
Professor Sérgio Fayad Generoso, por meio de um video conferéncia, tratando sobre
o financiamento da escola, destacando o funcionamento de uma escola do modelo

integral. O diretor apresentou o funcionamento dos processos internos da escola nos
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diversos eixos, dire¢cdo, coordenacdo, professores, alunos, pais e funcionarios
administrativos.

A Base Nacional Comum Curricular na area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas foi problematizada, dado as exigéncias e as dificuldades enfrentadas para
execucdo em vista da realidade precaria vivida nas escolas. Nela se percebe a
necessidade de educar jovens do ensino médio para as diferencas, de estabelecer
dialogo entre culturas, grupos e individuos distintos, fortalecendo assim nos espagos
das salas de aula o combate ao racismo e as diferentes formas de preconceito, com
seus reflexos na formacgéao de professores e no ensino de Geografia na Educagao
Basica.

O Curriculo de Geografia implementado no CEPI Professor Sérgio Fayad é
formulado com base nas necessidades reais dos estudantes, contemplando
discussdes e tendéncias tedricas e cientificas atuais, observando os aspectos que nao
podem faltar no processo de ensino aprendizagem de Geografia. as abordagens na

sala de aula no ensino de Geografia.

Com base no curriculo de Geografia, houve a construgdo de uma proposta de
intervengao na disciplina eletiva, com o intuito de promover a discussao da condi¢cao
de género, especificamente da condigdo da mulher, propondo perspectivas para esse
debate nointerior da escola, para a promocéao da formacao cidada e da justica social.

Foi discutido possiveis meios de intervencdes na escola campo, momento em
que os bolsistas expuseram suas ideias, onde cada bolsista pode optar por uma
metodologia diferente, previamente coordenada pela professora supervisora, que fez
corregdbes e sugestdbes para melhor aproveitamento das apresentagbes e
engajamento dos alunos. Desse modo, para encerrar as discussdes da disciplina
eletiva, as intervengdes langam luz para uma abordagem geografica de temas, como:
feminismo e mulheres indigenas, aborto, legislagdo brasileira sobre mulheres,

homofobia, transfobia e feminicidio.

Consideragoes Finais
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Acredito que as melhores atitudes para uma boa aprendizagem foram
tomadas, em vista das dificuldades vivenciadas no momento. Toda essa
aprendizagem nos da uma bagagem a mais para entendermos o funcionamento de
uma escola, informagdes que nos foram passadas, por exemplo sobre o

financiamento da educag¢ao comentada pelo Diretor Hander.

Essas séo informagdes que nos trazem uma sensacédo maior de participagao,
de saber como funciona o lugar onde vamos atuar. Este ano foi de extrema
aprendizagem, com o inicio da pandemia oficialmente no Brasil, entre meados de
fevereiro para margo, tive pouquissimo tempo de aula presencial com o professor
coordenador de area, contato com os demais participantes do programa, com a
professora supervisora, exceto o bolsista Arthur Silvério que ja conhecia. O fato é
que no inicio do programa me gerava duvidas quanto a fluidez, pois ali era 6bvio que

haveria debates no desenrolar das atividades.

No inicio grande parte dos participantes ndo haviam sido apresentados
presencialmente e nem poderia, mas com o passar do tempo até o ponto de
desenvolvimento deste artigo, provou-se o contrario, se gerou uma sensagao de
intimidade e fluidez com os demais participantes, que eu diria que os conhe¢o a anos
mesmo todas as atividades sendo desenvolvidas de forma remota. Fica a expectativa
quanto ao programa, do retorno das atividades presenciais, para que possamos
vivenciara dindmica da escola, a reflexao que fica do momento em que passou € de

aprendizagem.

Apesar do programa até aqui ter ocorrido de forma remota, ter satisfeito as
necessidades e as expectativas tanto dos professores coordenadores, quanto dos
bolsistas com base nos relatos de feedback da ultima web conferéncia, nada se
compara a realidade dos dialogos e das dindmicas alcangadas presencialmente. O
sentimento que fica até o0 momento é de curiosidade, estou curioso para ver como
sera as reunides presencialmente, de estar na escola e ver de perto os andamentos
dos processos que tanto estudamos até aqui. Mas ha a tranquilidade de que o
momento em que estamos até aqui € apenas o comeco, ainda ha muito conteudo a

absorver num processo que leva tempo e dedicacéao.

4
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Resumo

O objetivo deste texto é apresentar como o PIBID vinculado ao curso de Geografia do Campus Cora
Coralina, Cidade de Goias da UEG, tem sido desenvolvido. O projeto esta sendo realizado no Colégio
Estadual Rui Barbosa, na cidade de Inhumas (GO) e tem como objetivo analisar 0 componente
curricular de Geografia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do ensino fundamental, refletindo
sobre o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem, com foco em competéncias e
habilidades. E inegavel a importancia do PIBID para o fortalecimento de agdes universidade/escola,
para a formacdo do futuro professor (a), para o desenvolvimento de projetos, para inovacdes de
atividades junto a escola, Porém, executa-lo de forma remota tem sido desafiador.

Palavras-chave: PIBID; Geografia; BNCC; Ensino Remoto.

Introducéo

Criado em 2007 e coordenado pela Diretoria de Educacédo Béasica Presencial
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) objetiva promover
estimulo e possibilitar o contato direto dos estudantes de licenciatura com a sala de
aula, antes mesmo da realizacdo do estagio.

O PIBID realizado pela Universidade Estadual de Goias (UEG) teve inicio em
outubro de 2020 e esta previsto para encerrar em marco de 2022, perfazendo 18
meses, esta organizado em nucleos sendo: dois nucleos de Historia (cada um com 8
bolsistas), dois de Lingua Portuguesa (um com 24 bolsistas e um com 8 bolsistas),
dois de Pedagogia (um com 24 bolsistas e um com 8 bolsistas), um de Geografia (16
bolsistas), um de Educacao Fisica (16 bolsistas), um de Lingua inglesa (24 bolsistas),
um de matematica (24 bolsistas), um de Biologia (24 bolsistas) e um de Quimica (8
bolsistas), além de um coordenador, professor do curso de licenciatura e um professor

da educacéao basica, em cada subprojeto.

1 lorrannegomes@agmail.com.
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O nucleo de Geografia esta em dois campus da UEG, um com 8 bolsistas em

Formosa e outro com 8 bolsistas na Cidade de Goias cada grupo conta também com
01 professor (a) da UEG do curso de Geografia, coordenador (a) do projeto, e 01
professor (a) supervisor (a) da escola campo. O objetivo deste texto € apresentar
como o PIBID vinculado ao curso de Geografia do Campus Cora Coralina, Cidade de
Goias/UEG, tem sido desenvolvido.

O projeto esta sendo realizado no Colégio Estadual Rui Barbosa, que fica na
cidade de Inhumas, aproximadamente 100km de distancia da Cidade de Goias e
busca conhecer e analisar o componente curricular de Geografia da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), do ensino fundamental, refletindo sobre o papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem com foco em competéncias e
habilidades.

Material e Métodos

Como estd em andamento, ndo se trata de um texto definitivo e fechado o que segue

séo registros das atividades realizadas até o més de outubro de 2021.

Resultados e Discussao

Em marco de 2020, o mundo se deparou com a pandemia causada pela
Covid-19, infeccdo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, com
transmissado rapida e efeitos letais, ocasionando a morte de mais de 5 milhdes de
pessoas até outubro de 2021.

Essa doenca impds novas formas de viver, sobreviver, deslocar, trabalhar,
estudar, se proteger e cuidar da saude, isto €, todas as esferas da vida foram
atingidas, sendo o uso de mascara facial; higienizacdo das méaos constantemente e o
isolamento social préaticas essenciais para conten¢éo do virus.

Desse modo, para evitar a aglomeracao de pessoas em diversos ambientes,
o mundo virtual cresceu de forma acelerada para atender as demandas do trabalho,
da educacéo, da formacéo, do lazer, das compras, da assisténcia médica, das trocas
de saberes, entre outras. No contexto pandémico, a escola foi silenciada e também
ganhou espacos virtuais.

Do chéo das escolas e das universidades, professores e estudantes tiveram

gue dominar os ciberespacos digitais e virtuais. Antes muito utilizada como
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entretenimento, através das redes sociais, hoje, a internet € espaco para aulas,

palestras, reunides, eventos, formagao, cursos, encontros, entre outros.

Assim, mais que antes, a internet se tornou ferramenta essencial, pois
possibilita a conexdo de pessoas em diferentes lugares. Para a realizacéo das aulas,
escolas e universidades tém adotado diversas plataformas, entre as mais utilizadas:
Google Classroom, Google meet, Zoom, Youtube, grupos de WhatsApp.

Foi nesse cenario que o PIBID do curso de Geografia, da Universidade
Estadual de Goias, Campus Cora Coralina, na cidade de Goias, teve inicio, isto &,
sem muitas perspectivas de encontros presenciais na escola campo e contato com
professores e estudantes, circunstancias que tém marcado desafios do programa.

O projeto esta sendo desenvolvido no Colégio Estadual Rui Barbosa, na
cidade de Inhumas (GO), no ensino fundamental (do 6° ao 9° ano) e objetiva conhecer
e analisar o componente curricular de Geografia da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), do ensino fundamental, refletindo sobre o papel do professor no processo de
ensino-aprendizagem com foco em competéncias e habilidades. Portanto, como
estudar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e fazer reflexfes praticas tendo
como modelo apenas aulas remotas?

Desse modo, de outubro de 2020 a janeiro de 2021, optou-se em realizar
estudos semanais sobre a Lei de Diretrizes e Base (LDB), o Projeto Politico
Pedagogico da Escola campo e a BNCC, paralelo aos estudos. Lives, palestras e
eventos foram ferramentas importantes para compor as atividades, até entédo
realizadas apenas pelo nucleo, sem contato com a escola campo.

As atividades junto a escola campo iniciaram em 03 de fevereiro de 2021,
devido as condicGes de pandemia e ao planejamento de como seria essa parceria.
Depois de reunido com os gestores da escola e professora supervisora, criou-se um
grupo de WhatsApp, cujo a supervisora € a administradora e organiza junto com 0s
alunos as atividades.

Em agosto de 2021, as aulas presenciais na escola campo retornaram de
forma gradativa (cerca de 70% dos estudantes). Portanto, de fevereiro a outubro de
2021, as atividades do PIBID/Geografia continuaram totalmente remotas, no modelo

de Regime Especial de atividades n&do presenciais (REANP), composto por aulas
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sincronas (ao vivo) e assincronas (gravada ou plataformas para anexo de atividades;

videos e materiais complementares).

Os pibidianos participaram de duas modalidades de aulas: videos gravados
por eles, sobre explicacdes de conteldos, e plantbes de duvidas no contraturno da
aula, e pelo Google Meet, com corre¢des de atividades ao vivo e conselho de classe
da escola. Nesse periodo, a andlise das teméaticas de Geografia ensinadas na escola
foi sendo mapeada para, posteriormente, ser possivel uma reflexdo em relagdo aos
conteudos dispostos na BNCC.

Até outubro de 2021, o projeto realizou: reflexdes sobre a execu¢éo do projeto
PIBID; estudos sobre a BNCC; discussao de textos sobre o ensino de Geografia;
leitura e discussdo de documentos que regem a escola campo (PDE; PPP); visita
virtual na Escola Campo (Colégio Estadual Rui Barbosa, da cidade de Inhumas-GO);
planejamento de aulas virtuais junto a escola campo; aulas virtuais com os estudantes
do Ensino Fundamental; reflexdes sobre os contedudos de Geografia planejados e
ensinados no ensino fundamental — comparados aos previstos pela BNCC;
levantamento dos principais problemas do ensino remoto e do processo ensino-
aprendizagem; elaboracéo e entrega do primeiro relatério semestral (outubro 2020 a
marco de 2021) e do segundo (abril 2021 a setembro de 2021).

Consideracfes Finais

Diante do apresentado, vale ressaltar que as trés modalidades de ensino:
Educacao a distancia (EAD); Educacdo emergencial a distancia (tempos de pandemia)
e Educacédo semipresencial (partes remotas, partes in loco), cada uma tem sua forma
de planejamento e execucdo. O que estamos presenciando desde 2020, € uma
educacdo emergencial a distancia, para amenizar 0s prejuizos causados pela
pandemia, pelo tempo sem aula, pelo atraso dos estudantes e da formacdo. De
acordo com Alves (2020, p. 355):

A proposta de Educacdo remota para rede publica [...], pode se
constituir em um grande equivoco, pois 0s estudantes, na sua maioria,
sao oriundos de classes sociais mais baixas, sem acesso a
tecnologias digitais, vivem em casas que tém pequenos espagos, onde
muitas vezes nao tém lugar para estudar.
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Assistimos ao maior indice de evasao escolar registrada no Brasil, segundo
relatério do Fundo de Emergéncia Internacional das Nac¢des Unidas para Infancia
(UNICEF, 2021), a quantidade de alunos, com idades entre 6 e 17 anos, que
abandonaram as instituicbes de ensino foi de 1,38 milh&o.

E inegavel a importancia do PIBID para o fortalecimento de acgdes
universidade/escola, para a formacao do futuro professor (a), para o desenvolvimento
de projetos, para inovacbes de atividades junto a escola, entre outras. Porém,
executa-lo de forma remota foi e esta sendo desafiador.

Ao analisar os contetdos que os alunos deveriam ter desenvolvido no Ensino
Fundamental (anos finais), conforme orienta a BNCC, e ouvir os relatos dos
estudantes sobre as inimeras dificuldades de acesso as aulas, observou-se que ha
um baixo aproveitamento dos mesmos correspondentes a cada nivel de ensino, assim
como também o n&o desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades.

Portanto, espera-se aprofundar as reflexdes sobre o tema proposto pelo
projeto, em relacdo a BNCC, até o seu término. Mas, as expectativas ndo sao positivas,
ja que em outubro de 2021, o PIBID/Geografia comecou a desenvolver atividades
presenciais junto a escola campo, porém, em novembro, foram paralisadas pelo néo
pagamento das bolsas pela CAPES, o que inviabilizou o deslocamento dos bolsistas
para a escola campo. Assim, a situacao atual do PIBID e sua finalizacao é incerta sem

o financiamento minimo que o programa oferece.
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Resumo: O presente trabalho tem como tema produgéo escolar por meio da intervengao do Programa
Institucional de Bolsas de iniciagdo a docéncia (PIBID), o qual apresenta para os alunos da graduagéo
um maior contato com a sala de aula proporcionando um contato direto desses alunos com o ambiente
escolar diferentemente do contato oferecido no estagio da graduagéo. Para a realizagao deste trabalho,
foram utilizados os pressupostos baseados nos principais textos tedricos que foram tragados pelas
professoras mediadoras, além dos textos tedricos foram utilizados videos do canal da parabola editorial
para intensificar o embasamento tedrico para os pibidiados do projeto. Este estudo tem como principal
objetivo relatar as experiéncias acerca das intervengdes que foram realizadas no decurso do PIBID.
Essas intervencbes serdo relatadas por dois pibidiados que participaram dessas intervengdes no
decorrer do programa até o dado momento, a fim de relatar e descrever como essas intervengdes foram

realizadas e programadas até a sua fase final ao apresentar para os alunos na escola no qual atuam.

Palavras-chave: Escola. Intervencao. Pibidianos. PIBID.

Introducgao

O presente trabalho tem como principal objetivo apresentar e refletir sobre as
experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsas de iniciagao a docéncia
(PIBD) do curso de Letras Port. /Eng. da Universidade Estadual de Goias (UEG) do
Campus Cora Coralina.

O Programa Institucional de Bolsas de iniciagao a docéncia (PIBD) é de suma
importancia para todos os futuros professores, pois ele abre o leque de todos os seus
participantes que tem como principal objetivo preparar o pibidianos para se tornarem
um professor bem mais preparado para o mercado de trabalho e também um
profissional com um maior embasamento tedrico necessario para a sala de aula, pois

no PIBID o graduando que tem a oportunidade de participar desse projeto, no qual ele
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cresce como professor, devido as varias atividades que sao realizadas no decurso do
projeto e principalmente as intervengdes que sao realizadas dentro da sala de aula ,
dessa forma o pibidiano tem a oportunidade de se inteirar de situagdes que podem
ocorrer dentro do ambiente escolar e também de se preparar futuramente quando tera
oportunidade de ser o mediador da sala.

Assim sendo, o aluno ele tem a realidade no qual ele vai se deparar
posteriormente quando se formar, o PIBID ele prepara o graduando para essas
adversidades que podem ser encontradas por ele quando ele for realizar o estagio e
depois quando for atuar em sala de aula, dessa forma ele vai estar bem mais
preparado para o realizar.

Partindo desses pressupostos, este trabalho resulta das acdes realizadas pelo
Subprojeto Letras/nucleo Lingua portuguesa da UEG- Campus Cora Coralina, na
cidade de Goias. A coordenadora responsavel é a professora Marilia Silva Vieira e a
professora supervisora é a professora Carla. Os pibidianos atuam no Colégio Estadual
Rui Barbosa, na cidade de Inhumas, escola foi escolhida pelos coordenadores do

projeto para ser a escola mediadora, na segunda e terceira séries do Ensino Médio.

Material e Métodos

Materiais e métodos utilizados foram notebook, celular e internet sendo a
transmissao de forma on-line, com carater explicativo sobre o conteudo por meio da
plataforma do Google Meet.

Devido ao quadro em que nos encontrados ocasionados pela pandemia, o
numero de alunos participantes nas aulas campo € bem reduzida, visto que muitos
alunos desistiram devido a desmotivagéo das aulas em EAD e na sua grande maioria
por ndo possuirem aparelhos tecnolégicos para poderem ter acesso as aulas
realizadas pela plataforma Google Meet, dessa forma no inicio do projeto as
intervengdes em que participamos tinha um numero reduzido de alunos, contudo nas
ultimas intervengdes visto que os alunos ja se encontrarem na modalidade presencial

essas intervengdes contaram com um numero maior de alunos.
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No decurso de todo o projeto foram realizadas varias atividades com todos os
envolvidos, toda semana é realizada uma reunido com todos os pibidianos,
normalmente essa reunido € realizada as quartas ou tercas-feiras, para que essas
reunides possam acontecer € necessario a realizacdo de uma leitura, ou video
semanal, apos a leitura dos textos tedricos era necessario assistir ao video € em
seguida realizar um relatério.

Esses relatérios sao indispensaveis para todos os pibidianos envolvidos no
projeto, visto que os relatorios sdo necessarios para que a professora coordenadora
possa observar o desenvolvimento e também a realizagc&o das atividades no percurso
do projeto, além desse quesito esses relatérios serdo guardados a fim de serem
usados posteriormente para colaborar com alguma publicagdo relacionada as
intervengdes que foram realizadas no PIBID e também documentar todas as
atividades para a CAPES.

Além dos textos discutidos sobre ensino de lingua materna, como ensinar
gramatica na escola, género e funcionalidade, também houve videos que contribuiram
para o conhecimento e também aumentar o arcaboucgo tedrico de cada um dos
participantes foi realizado leituras conjuntas, lives da UEG TV, POSLLI, e da
plataforma Abralin com a live “Leituras da BNCC”, e também foi realizado um
minicurso disponibilizado pela parabola editorial com conteudo acerca de poemas, o
minicurso intitulado Poesia na Sala de Aula com o professor José Helder Pinheiro
(UFCB), no final do minicurso foi disponibilizado pela parabola editorial um certificado
com carga horaria de 3 horas para todos os pibidianos que participaram desse
minicurso.

O minicurso tinha como um dos objetivos discuti algumas possibilidades do
poema na sala de aula nos diferentes niveis de ensino, no qual eles destacaram a
importancia da leitura oral, a organizagao de antologias, a criagao de jogos dramaticos
a partir de poemas e um trabalho com folhetos de cordel. O minicurso contava com 5
aulas com diferentes conteudo a serem abordados. Entre os seus conteudos
programaticos temos (0 mediador e a convivéncia com a poesia, organizagao de
antologias no Ensino Fundamental, poesia no Ensino Médio: abordagens tematicas,

poesia e jogo dramatico e por ultimas vivéncias com a literatura de cordel.
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A partir desse minicurso que foi realizado por todos os envolvidos no programa
a professora Marilia juntamente com a professora Carla propuseram a nossa primeira

intervengdo com os alunos da escola campo.

Resultados e Discussao

Aintervencgao teria como embasamento tedrico os textos lidos em conjunto com
0 minicurso realizado, sendo assim o objetivo da intervengdo era trabalhar com
antologias de poemas, visto que dentro do projeto temos 8 pibidianos, as professoras
mediadoras separaram os pibidianos em duplas e cada dupla ficaria responsavel por
uma antologia.

Posto isso, essa intervengao foi realizada em dupla entre os autores deste
trabalho, sendo que apds leituras de textos orientadores e auxilio inicial das
coordenadoras foi possivel realizar as atividades em sala de aula as quais foram
aplicadas e foram esséncias, pois os docentes participantes puderam sentir como € a
sensacgao de estar na sala de aula e serem os grandes mediadores da aula, entre
essas atividades, aula campo, inicialmente temos essa atividade que foi desenvolvida
com o género poema com base na andlise de suas antologias , leituras e
posteriormente questdes que abordavam sobre os temas, tal qual os discentes
deveriam responder com versos ou frases do poema.

A agao das questdes se deu de forma que apods a escolha de antologias sobre
temas como medo, morte e vida os discentes tiveram questdes relacionadas a cada
tema para se buscar respostas aos questionarios tanto de forma interpretativa quanto
gramatical, pois o objetivo principal sdo as formas gramaticais seja elas pelas formas
variacionais ou padrao. A abordagem pelas duas formas se deu de forma respeitosa
e aberta ao dialogo para possibilitar uma maior interagdo e ndo haver o silenciamento
criativo por conta da repressdo as formas gramaticais encontradas nas estruturas
poéticas.

Dentre as antologias citadas, ficamos com a antologia que abordava sobre o
medo, entre os poemas utilizados temos: Cantico VI de Cecilia Meireles e Medo de

Amar de Vinicius de Moraes, apds a leitura desses poemas como citado acima foi
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realizado um momento de interagdo com os alunos para que fosse percebido as
impressdes acerca dos poemas juntamente com alguma duvida que pudesse surgir
sobre a sua interpretacdo deles , e posteriormente foi passado para os alunos
questdes sobre essas antologias , como podemos evidenciar nesta pergunta ( No
poema de Vinicius de Moraes “ Medo de Amar” o eu lirico expressa motivo de seu
medo repetidamente enfatizado ao final de cada estrofe. O seu medo esta
acompanhado de outros fatores? Justifique sua resposta com um verso ou estrofe do
poema).

Por fim, a atividade se decorreu em uma sala de segunda série do ensino meédio
a qual é ministrada pela professora Carla Moreira Lopes que é coordenadora do
programa PIBID para com o vinculo como o colégio Estadual Rui Barbosa. O tempo
decorrido fora de cerca de noventa minutos, ou seja, duas aulas de quarenta e cinco
minutos. O material proposto fora enviado para a coordenagéo escolar do colégio e
fora posteriormente fotocopiado e entregue aos discentes para a realizagao e posterior
correcao discursiva das atividades.

Outra intervencgao ocorrida se deu por parte da formagao de um dos pibidianos
deste trabalho somente o Antonio Gabriel Alves Passos participou que fora
desenvolvida no mesmo principio de apresentagao de conteudo e posterior retomada
com atividades na qual ao iniciar, o projeto de intervengao se da acerca do tema
“preconceito linguistico”. Sendo mediado pelas professoras Marilia Silvia Vieira e
Carla Moreira Lopes, na qual foi realizada em parceria com os alunos de Licenciatura
em Letras. Em especial com minha colega e parceira no desenvolvimento da
intervengao Juliana Vieira. Tendo como coordenadora Prof.?2 Dra. Marilia Vieira, e
professora supervisora Prof.? Carla Cristina, as atividades se realizam de forma
remota na cidade de Inhumas no Colégio Estadual Rui Barbosa, com as turmas do
Ensino Médio.

A intervencao se deu no espago de uma aula com a presenca da professora
Carla Moreira. E com a presenga de alguns alunos presencialmente em sala de aula,
Sendo assim a aula se deu de forma a ser transmitida via Google Meet e retransmitida
via notebook a uma televisdo instalada em sala de aula. A apresentacado pessoal

minha e de minha colega Juliana Vieira. Sendo em seguida a apresentagcao da musica

y

YAVAYAY. O [ Jniversidage L
WWW.CE p €.Ue g ‘ b [ (2) E‘gzadu;l de Goias ' ‘



4

— U Universidade Publica
para o Pos-Pandemia

“Zaluzejo”, da banda “O Teatro Magico” com o objetivo de sintetizar exemplos de
variagao linguistica, bem como o preconceito linguistico.

A apresentacdo da musica e da proposta foi bem recebida pelos alunos tendo
a transmissao da musica e das questdes orais para a turma com a intengao de se
iniciar uma secao de discussao construtiva. O que de fato ocorreu, mas, porém, a falta
de poténcia de conexao da internet ocasionou uma perda de comunicagao durante a
participacdo de um dos alunos que relatava suas experiéncias com a variagao da
lingua. E ao retorno da conexdo o tempo da aula estava finalizando, desse modo ja
se fazendo encaminhamento para a finalizagao da apresentagao e os agradecimentos
a todos os alunos que participaram bem como o espago e o tempo cedido pela escola

e pela professora Carla Moreira em sua aula.

Consideragoes Finais

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem como
objetivo construir uma ponte entre o Ensino Superior e o Ensino Fundamental para
auxiliar na formagéo de professores que entendam a realidade da escola e estejam
preparados para responder com eficacia aos desafios do ambiente escolar. Ao longo
do projeto, nos orientamos por meio de reunides e discutimos juntos, leituras e
discussdes, 0 que nos preparou para o exercicio. Seguindo diversas diretrizes, temos
a oportunidade de interagir com alunos do Ensino Médio e fundamental para obter
resultados em sala de aula. As medidas para operagdes remotas sdo apresentadas
no contexto da atual pandemia COVID-19. Todas as atividades, incluindo reunides e
contactos com alunos, sao realizadas a distancia através da Internet pela plataforma

Google Meet.

Agradecimentos

Apesar das dificuldades de conexao e tempo o projeto foi bem desenvolvido e apresentado de forma
coesa e bem recepcionado. A nossa experiéncia foi a mais animadora e educativa possivel pois agora

em intervencgdes futuras apresentaremos de forma precisa e daremos espago para a dicgdo, mas nés
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preocuparemos com o tempo de fala para que seja possivel que a maioria possa contribuir e entender
da melhor forma a intervengdo bem como os conteudos gramaticais. Estamos satisfeitos com a
oportunidade. Sendo assim, como alunos do curso de Licenciatura em Letras e bolsistas PIBID,
deixamos aqui nossos agradecimentos a Capes pelo apoio financeiro que nos propicia, um auxilio para
a nossa formagéo como docentes mais bem qualificados a docéncia. E um agradecimento ao CEPE
para com a oportunidade de expor tais experiéncias e intervengdes ocorridas dento do ensino.
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sala de aula, ministrado pelo Prof. José Hélder Pinheiro Alves [UFCG], com carga

horaria de 3h, promovido pela Parabola Editorial.

Sdo Paulo, 02/11/2020.
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na sala de aula, ministrado pelo Prof. José Hélder Pinheiro Alves [UFCG], com carga

horaria de 3h, promovido pela Pardbola Editorial.

Sdo Paulo, 29/10/2020.
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Conteudo e programa

Este minicurso discute algumas possibilidades de abordagem do poema na sala de aula nos
diferentes niveis de ensino. Destacamos a importancia da leitura oral, a organizagdo de antologias, a
criaglo de jogos dramaticos a partir de poemas e o trabalho com folhetos de cordel.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

Auia 1. 0 MEDIADOR E A CONVIVENCIA COM A POESIA

Aula 2. ORGANIZAGAO DE ANTOLOGIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL
Aula 3. POESIA NO ENSINO MEDIO: ABORDAGENS TEMATICAS

Aula 4. POESIA E JOGO DRAMATICO

Aula 5. VIVENCIAS COM A LITERATURA DE CORDEL

realizacao
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia em tempos de
pandemia: experiéncia de cromatografia com materiais de baixo custo

Nivaldo Marcelo da Cruz Rezende* (IC):, Fernanda Dias (IC)!, Priscilla Oliveira Tenério (IC)3,
Flavia Assumpcdo Santana (PQ)!, Wanessa Cristiane Gongalves Fialho (PQ)!, Ruslane Nunes
Barbosa da Silva (FM)?

1. Universidade Estadual de Goias, Campus Sudoeste -Sede Quirinépolis.
* nivaldomcrezende @gmail.com
2. Colégio Estadual Dr. Onério Pereira Vieira, Quirin6polis.

Resumo: Esse artigo € resultado de uma experiéncia pratica realizada com estudantes do Ensino Médio
a fim de demonstrar que experimentos simples podem ser realizados em casa, na pandemia, utilizando
materiais de baixo custo. Esse experimento foi realizado no ano de 2021 no Colégio Estadual Dr. Onério
Pereira Vieira e aplicado para os alunos no 1° ano, do turno matutino. Os resultados indicam o quanto
uma aula pratica é fonte estimuladora da aprendizagem para os estudantes, além do mais eles puderam
aprender o contelido realizando eles mesmos a pratica, em suas casas. Tivemos boas respostas das
participagbes dos estudantes, pois além de ter sido um experimento de baixo custo, uma vez que a
nossa escola é publica e muitos estudantes nao possuem condi¢cdes para comprar materiais, também
auxiliou na fixacdo da matéria de cromatografia, um tema de dificil entendimento apenas com aula
tedrica. Assim, essa metodologia ajuda no aprendizado dos estudantes da educagdo bésica e
desenvolve habilidades diferentes nos bolsistas, como a autonomia e 0 processo de investigacdo
cientifica, préprio das Ciéncias.

Palavras-chave: PIBID. Ensino de Biologia. Aula Pratica. Ensino Remoto.

Introducéo

A principal proposicdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) é iniciar os licenciandos na escola publica de educacgédo bésica e
proporcionar-lhes participacdo em experiéncias de carater inovador e interdisciplinar,
gue articulem diferentes areas do conhecimento e promovam a relacao teoria e pratica
(BRASIL, 2020). Dentre as atividades desenvolvidas neste programa, buscamos
realizar diversos experimentos praticos que podem ser realizados em casa para 0s
estudantes do Ensino Médio na disciplina de Biologia, por meio da Universidade
Estadual de Goias — Campus Sudoeste, sede Quirinépolis.

A escola atendida pelo programa foi o Colégio Estadual Dr. Onério Pereira
Vieira, situada no municipio de Quirindpolis e atende a quatro extensdes rurais. Seus
estudantes sao de classe média e baixa e, como consequéncia das aulas remotas, a
maioria ndo tem condi¢Bes financeiras ou tecnoldgicas para realizar os experimentos

complexos ou que demandam de um espag¢o adequado, como o laboratério escolar.

realizacao
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Logo, uma das nossas propostas é a realizacdo das aulas praticas faceis de serem
realizadas em casa, com materiais de baixo custo.

As aulas praticas despertam e mantém o interesse dos estudantes para
compreenderem 0s conceitos basicos de determinado contetdo, de acordo com
Krasilchick (2008), entretanto, com as aulas remotas, houve um grande desinteresse
pelos estudos em casa e com a nossa proposta de realizacdo das praticas gravadas,
0s estudantes acabam se interessando novamente e também pesquisando sobre o
contelido para montar seu relatério apdés realizar a atividade.

Nessa ocasido podemos ver a participacdo dos estudantes durante o
experimento e obtendo um resultado bastante positivo. A importancia desse projeto
esta voltada mais para a melhoria da aprendizagem deles e com as atividades
praticas, o estudante pode aprender mais o conteido, na medida que se interessa
mais e fica estimulado a buscar uma solucdo para as questdes que surgem, no
desenvolvimento das praticas. Logo, “observar tais dimensbes necesséarias aos
professores, dentro e fora do programa, permite perceber que a docéncia exige
amplas competéncias e habilidades, perpassando varias areas do conhecimento”
(SANTOS et al, 2021, p. 469).

Apesar de entender que as aulas praticas representam apenas uma entre
tantas outras metodologias necessarias para o bom desenvolvimento da
aprendizagem dos conteudos biologicos, compreendemos que essa metodologia em
especial é uma importante ferramenta para o desenvolvimento da autonomia e da
curiosidade, além de oferecer aos estudantes, na realizacdo de praticas, momentos
de “interagir com instrumentos e protocolos caracteristicos que normalmente eles nao
tém quando em uma atmosfera mais rotineira, com a sala de aula”, de acordo com
Pagel, Campos e Batitucci, (2015, p 3). Portanto, as aulas praticas representam uma
das metodologias estimuladoras da aprendizagem e, quando utilizadas de forma
adequada, auxiliam no ensino mais eficaz.

As aulas praticas representam, desta maneira, uma metodologia estudada por
diversos autores, que defendem seus efeitos para a aprendizagem escolar, entre eles
ajudam o estudante na compreensao pratica do que foi estudado na teoria, na sala,

levando-o a relacionar a teoria e a pratica, de acordo com Bizzo (2008).
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Assim, o presente trabalho pretende descrever o experimento de cromatografia
utilizando materiais de baixo custo, realizado de forma remota, e aplicado por bolsistas
do PIBID e por estudantes do Ensino Médio. Além de analisar a aprendizagem dos
estudantes da educacao béasica e dos bolsistas PIBID, diante das discussdes geradas

por esse experimento.

Material e Métodos

Para essa atividade uma aula préatica de cromatografia em papel foi realizada
em casa e gravada pelo celular com o objetivo de os estudantes entenderem o
conteldo sobre fotossintese. A orientacdo para a pratica foi desenvolvida em
conjunto, pelas professoras orientadoras, pela supervisora e pelos bolsistas do PIBID.
O video do experimento foi gravado no més de maio de 2021 e enviado a professora
da educacéo basica, via WhatsApp, a qual encaminhou aos estudantes pelos grupos
dos quatro 1° anos da escola, do turno matutino. O experimento poderia ser realizado
em duplas, porém, sem encontro presencial, 0s estudantes teriam que registrar fotos
ou pequenos videos sobre o processo e na semana seguinte apresentar o trabalho
pronto com imagens e relatdrio escrito no caderno de Biologia.

Os materiais utilizados para montar o experimento de cromatografia em papel
foram: Alcool 70°, folhas de Tradescantia pallida, Pildo, xicara, filtro de papel, régua,
lapis e tesoura.

O procedimento para a pratica consistiu em cortar o filtro de papel em 3cm de
largura por 10cm de altura, depois cortou-se as folhas da Tradescantia pallida e com
o auxilio do pildo macerou-se as folhas até obter um liquido, com o préprio dedo
pingou-se uma gota do liquido da folha no filtro de papel. Deixou-se descansar na

xicara com alcool por cerca de 10 minutos e observou-se o resultado.
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Aplicamos a proposta do experimento nas turmas do 1° ano do Ensino Médio,
0S guais estavam estudando o conteudo de fotossintese, e observando a figura 1
pode-se notar o desempenho e o esfor¢o dos alunos na realizacédo da pratica.

Figura 1: A, resultado obtido pelo aluno do 12 ano, da educacdo basica; B
apresentacao do material utilizado e a realizacéo da pratica com flores.

Para a experiéncia nés utilizamos:
Alcool 70, papel toalha, socador de
tempero, lapis, tesoura, régua e
florzinha roxas.

Boa noite professora (€23. Eu fiz com
o coador de papel e ficou assim.
Ficou bem melhor que o com papel
toalha, mas ndao sei se eu alcancei o

1° Passo: Amassar as florzinhas,

objetivo esperado. 19:0¢

Fonte: os autores

Como apresentado na figura 1, cada estudante realizou a préatica na sua casa
e utilizou os préprios materiais que ja tinham, como o exemplo de um deles que utilizou
a flor da Catharanthus roseus, conhecida popularmente como vinca ou boa-noite, no
lugar da folha roxa, pois existem variedades de cor roxa, desta flor.

A pratica foi fundamental para que os estudantes entendessem que apesar das
folhas serem roxas, elas também apresentam clorofila, o pigmento verde que realiza
a fotossintese nas plantas, porém esses pigmentos ficam mascarados pelos outros
pigmentos em maior abundéancia.

Podemos afirmar que os alunos gostaram da pratica e aprenderam através da
devolutiva obtida da realizacéo das praticas por eles e pelos relatérios apresentados,
como demonstrado abaixo, na fala de uma das estudantes do 1 ano:

E1: Depois que coloquei a gota na tira, levei no copo com alcool e vi uma bela
transformacdo. Eu me senti muito satisfeita de poder realizar este
experimento, da mudanga que aconteceu no repolho. Fiquei muito feliz.
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Sobre esse assunto, Melo (2020) apresentou resultados positivos para a
aprendizagem de estudantes do Ensino Médio utilizando materiais de baixo custo,
realizando experimentos fora do ambiente de laboratério para ensinar conteudos
como o de microbiologia, que podem ser realizados com materiais do cotidiano dos
estudantes. Como consequéncia de seus estudos, o autor afirmou que essas praticas
simples, com o0 uso de materiais de baixo custo, trazem de volta a curiosidade e
estimulam os estudantes a lerem mais sobre o assunto abordado, além de auxiliarem
na ampliagdo de um conhecimento mais abstrato ou que eles ndo conseguiam
relacionar aos fatos do cotidiano dos estudantes.

O entendimento de que aulas praticas podem ser realizadas em outros lugares

fora do laboratorio é amplo e ja vem sendo discutido ha bastante tempo, uma vez que

As aulas de ciéncias podem ser desenvolvidas com atividades experimentais,
mas sem a sofisticacdo de laboratérios equipados, que poucas escolas de
fato possuem, e mesmo as que possuem, é raro que estejam em condi¢Bes
de uso ou que os professores tenham treinamento suficiente para utiliza-los
(BIZzZO, 2008, p. 75).

Além da auséncia de laboratério com estrutura adequada, na maioria das
escolas, como citado por Bizzo, outros espacos podem ser usados para a realizagao
das aulas praticas, em decorréncia de motivos variados, como agora, ao qual o mundo
vem enfrentando, na atualidade, com as aulas em formato remoto, ou seja, longe dos
espacos adequados nas escolas.

Os indicativos de melhora na aprendizagem e de mais estimulo para os estudos

puderam ser vistos pelos bolsistas também, como indicado abaixo:

Bolsista 1: Nos bolsistas também tivemos um grande aprendizado ao realizar
a pratica, pois além de ser uma pratica voltada para o ensino de fotossintese
e pigmentos fotossintéticos ela também pode ser adaptada e utilizada no
fundamental no contelido de separacdo de misturas.

Bolsista 2: Em seguida eu pude ver o quanto uma aula prética faz diferenca
para a aprendizagem do aluno. Devemos sempre separar uma carga horaria
para esse tipo de aula, para eles aprenderem mais, pois, apenas falar ou
explicar, talvez ndo fagca com que eles compreendam melhor. Quando a gente
mostra e faz algo, a gente entende melhor. Eu fiquei muito feliz porque eles
entenderam e tiveram o interesse de fazer a pratica.

Bolsista 3: A cromatografia € uma forma muito simples de mostrar separagao

e identificacdo dos componentes da mistura. Uma pratica de facil acesso e
de facil compreensdo para alunos de Ciéncias e Biologia . Fiquei
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impressionada ao saber que materiais de uso diario podem servir como base
para realizac@o de experimentos.

Bolsista 4: Com esse experimento n6s também aprendemos muito, pois além
de perceber tudo aquilo que sempre esta ali no nosso ambiente e sempre na
nossa rotina que nem percebemos, também podemos ver que nao
precisamos de muito para fazer uma pratica legal e que da pra aprender com
pouco.

Como demonstrado nas falas dos bolsistas, as aulas praticas sdo essenciais
para as aulas de biologia, uma vez que desenvolvem nos estudantes habilidades
Gnicas além de permitirem “que os estudantes tenham contato direto com os
fendmenos, manipulando os materiais € equipamentos e observando organismos”
(KRASILCHIK, 2008, p. 86), logo, essa metodologia, entre outras tantas, deve ser
utiizada com uma maior frequéncia, principalmente por desenvolver novas
habilidades nos estudantes, como a investigacdo e a vontade de aprender novos

conteudos.

Consideracgdes Finais

Neste trabalho abordamos a utilizacdo da metodologia de aulas préticas
utilizando a técnica de cromatografia em papel para demonstrar aos estudantes do
Ensino Médio que experimentos simples podem ser realizados em casa utilizando
materiais de baixo custo.

A realizacdo da prética atendeu todas as expectativas, gerando bons
resultados e permitindo que os estudantes descobrissem que todas as folhas de
plantas, independentemente da cor, conttm o pigmento de clorofila, esse que é
necessario para a planta realizar fotossintese e apresentar a cor verde. O experimento
€ bastante adaptavel, sendo assim os estudantes utilizaram materiais e plantas que
possuem em casa.

Este trabalho foi muito importante tanto para o conhecimento, estimulo e
aprendizagem dos estudantes quanto para o conhecimento dos bolsistas, uma vez
gue permitiu-nos compreender melhor sobre o processo de fotossintese, permitindo
desenvolver competéncias de investigacdo e autonomia, ao utilizar a metodologia da

aula pratica.
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decolonial oriundo do PIBID.

Autora 1'*Hellen Steckelberg (PIBID), Autora 2 Samanta Fernandes dos Santos Jayme (PIBID),
Profa Dra Barbra Sabota (PQ), Profa Esp. Tatiana de Souza (FM)

UEG - CSEH - Unidade Nelson de Abreu Junior
Av. Juscelino Kubitschek, 146 - Jundiai, Anapolis - GO,
75.110-310

Resumo: O presente artigo trata sobre o surgimento, o desenvolvimento e o aprendizado dentro de um
projeto chamado 1rkey. Este projeto nasceu no PIBID, em virtude do interesse da primeira autora em
aprofundar na pratica de ensino da lingua inglesa sob a perspectiva critico-decolonial. Neste projeto
sdo ministradas aulas de inglés para quatro estudantes de letras que possuem interesse na lingua e/ou
algum tipo de dificuldade frente ao idioma, sendo a segunda autora membro do projeto. O material
produzido pela primeira autora, sob a orientagdo da professora coordenadora, € disponibilizado as
alunas empenhando esfor¢os para desenvolver aulas de maneira decolonial, ou seja, com as pessoas
e a partir de suas vivéncias. Além de contribuir para o aprimoramento da lingua inglesa, a pratica
também objetiva despertar uma visao critica nas estudantes sobre a sociedade. Neste trabalho sao
relatadas as experiéncias e expectativas da primeira autora, responsavel por lecionar a disciplina, e da
segunda autora, participante do projeto e supervisionado pelas professoras responséaveis pelo
programa, todas integrantes do PIBID - Inglés Anapolis.

Palavras-chave: Pibid. Inglés. Construgdo de sentidos. Repertorio. Agéncia discente. Decolonialidade.

Introducao

Em outubro de 2020 foi iniciado o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia — PIBID, financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), subprojeto de lingua inglesa/UnUCSEH, sob a coordenacéo
da professora Dra. Barbra Sabota. A primeira autora participou do primeiro processo
seletivo, estando com o grupo desde o principio. Ja a segunda autora participou do
segundo processo seletivo, que se deu em virtude da desisténcia de alguns

pibidianos, tendo iniciado o projeto no més de abril de 2021. No processo seletivo a

1heIIensteck@hotmaiI.com
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segunda autora entrou como voluntaria. No projeto duas professoras formadoras séo
responsaveis por apoiar e supervisionar a equipe que inteira conta atualmente com
10 membros.

A lingua inglesa tem grande relevancia para a vida das autoras deste texto.
As professoras, supervisora e coordenadora do projeto, trabalham com o idioma ja ha
varios anos. As pibidianas que o integram também tém uma conexao com a lingua, e
0 estudo que ora apresentamos se deve a esta relacdo. A proposta de criar um projeto
para estudar inglés e ampliar repertérios no idioma, surgiu do interesse e necessidade
de encarar este desafio.

Neste contexto, as duas autoras estdo n&o so envolvidas com o PIBID, mas
também em outro projeto que iniciou dentro deste grupo, visando maior contato com
a lingua inglesa, sob uma nova abordagem, nunca antes experienciada pelas autoras,
gue foi aprendida no curso do programa, que ja tem pouco mais de um ano.

O grupo recebeu o nome de Projeto mmkey, cujas aulas sdo ministradas pela
primeira autora, também aluna do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo
Cientifica (PIBIC), como voluntéaria, tendo como uma das alunas a segunda autora.

Aqui serdo divididas experiéncias que foram compartilhadas nos portfélios
mensais das autoras deste texto, entregues a coordenadora e supervisora do grupo,
que detalham as atividades realizadas, o desenvolvimento individual, e as

perspectivas das integrantes.

Material e Métodos

O material utilizado para a pesquisa € o portfélio individual de cada autora que
foi produzido ao longo do projeto. O método de pesquisa é o de analise documental e

pesquisa narrativa.

Resultados e Discussao

O desenvolvimento individual, desde o principio do programa, € imensuravel,
e sofremos verdadeira desconstrucdo ao longo deste ano que passou, como sera

demonstrado através da narrativa das nossas experiéncias a sequir.
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Como expressa Silva (2020), o PIBID busca envolver o estudante a docéncia
de forma crescente, aumentando a complexidade das questdes ao longo do tempo,
gerando cada vez mais autonomia. Isso de forma pensada e pedagogicamente
intencional, tendo como resultado um programa robusto e consistente.

Considerando que o formato deste PIBID se deu de forma diversa, em virtude
da pandemia do COVID-19, iniciamos o0 programa com leituras e ao longo dos
encontros foram realizadas discussdes sobre diversos temas. Em seguida passamos
a construir aulas e ministra-las aos colegas pibidianos, e, finalmente, adentramos nas
salas de aula, primeiramente de forma remota e agora, presencialmente.

As reflexdes foram desde concepcdes simples da vida, como valorizacéo do
espaco em que estamos inseridas, a visao que temos do préximo, o nosso lugar de
fala, até pontos mais especificos ligados a docéncia, como diversas abordagens
possiveis para a construcdo do ensino de lingua estrangeira, trazendo a realidade
do/da aluno/aluna para a sala de aula, promovendo discussoées e reflexdes acerca de
temas relevantes para a realidade em que os/as estudantes estdo inseridos/as,
sempre valorizando conhecimentos prévios.

Apesar de nao ser professora licenciada, a primeira autora ja ministrava aulas
de inglés ha diversos anos, fazendo uso de métodos tradicionais. Todavia, sob a
influéncia de leituras realizadas no programa, orientacdes recebidas, palestras
assistidas, ficou muito evidente a contraposi¢cdo do ensino bancéario e da educacao
construida. Por conseguinte, a autora percebeu que os resultados da segunda
abordagem, critico-decolonial, horizontalizada, trabalhando repertérios regionais, com
a construcdo de sentidos, sdo muito mais validos para a vida dos alunos.

Monte-Mor (2013) destaca a importancia da agéncia, da cidadania engajada,
além do fato de que velhos conceitos foram revisitados, exigindo que diferentes
significados sejam feitos. Assim, percebe-se, entdo, uma maior importancia dada a
producédo de sentido, algo valorizado pelas novas linhas de estudo de letramento. E é
sob esses aspectos que as aulas do projeto sao construidas.

Neste mesmo sentido, Jordao (2013) assevera que a lingua é um espaco de
construcdo de sentidos, € discurso e representacdo de sujeitos e do mundo. Desse

modo, os sentidos sdo construidos através da lingua, da cultura e da sociedade, nao
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sendo um fator isolado e independente. Ou seja, a lingua € pratica social, um espaco
ideologico de construcdo de sentidos.

Considerando a importancia do ensino critico, decolonial e multimodal, e o
desejo de aprofundar neste universo, em agosto de 2021, foi iniciado o Projeto mkey.
Este projeto é construido em conjunto: a primeira autora desenvolve e ministra as
aulas, a coordenadora supervisiona a construcdo do material e das aulas, e trés
alunas do curso de letras, dentre elas a segunda autora, debatem temas, construindo
textos multimodais dialogados que dao andamento ao projeto. O intuito do projeto €
aumentar o contato de todas as envolvidas com a lingua inglesa, fazendo uso das
habilidades e perspectivas aprendidas no decorrer do PIBID. E realizado um encontro
semanal de uma hora de duragé&o quando lemos textos multimodais em conjunto e 0s
debatemos.

A primeira aula foi ministrada para conhecer melhor as integrantes do grupo
e ouvir a histéria de cada uma com a lingua inglesa. Foi narrado pela segunda autora
que ela tem muita dificuldade com a lingua. As alunas desde o principio se mostraram
muito abertas a experiéncia e a participacao superou as expectativas.

E compreensivel que, mediante um ensino pragmatico, ligado a uma
sociedade que cultiva valores coloniais, a segunda autora sinta-se insegura para se
expressar em uma segunda lingua. Outrora, apesar das dificuldades em relacao ao
idioma, a segunda autora tem conseguido participar de forma ativa e satisfatéria das
atividades propostas.

Em uma das aulas, a segunda autora ao terminar de ler um texto em inglés, o
qual foi solicitado pela primeira autora, compartilhou com os demais integrantes,
visivelmente emocionada, que teria sido a primeira vez que havia lido em publico.
Esse fato representou um feedback muito bom para a primeira autora, motivando a
continuidade do projeto.

A iniciativa tem sido uma experiéncia incrivel, juntas temos aprendido
constantemente sobre o processo de educacgao linguistica critica. A cada momento
somos convidadas a nos deslocar do papel de quem planeja, quem executa e quem
“assiste” a aula entendendo na pratica que quem ensina também aprende. Esta

experiéncia nos da visdo de todo e nos ajuda a compreender a aula como uma
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constante construcdo. Como aluna no projeto, a segunda autora tem conseguido,
através das propostas e debates, ampliar o seu repertdrio em relacdo a lingua inglesa.
Nesse cenario, esse projeto também tem ajudado a segunda autora frente as aulas
ministradas aos alunos do CEPI, de modo que, a autora tem sentido-se mais confiante
para lecionar as aulas nesta perspectiva aos estudantes.

De acordo com Jordao (2013), é fundamental que os professores percebam
dentro de uma perspectiva critica que o processo de valorizacdo dos saberes das
pessoas, posicionem-se reflexivamente perante as diversas formas de construcao de
sentidos que permeiam a sociedade. Em consonancia, a iniciativa, tem oferecido um
conteudo que valoriza os saberes ja adquiridos pelos alunos. Nessa conjuntura, essa
acao rompe com qualquer tipo de pensamento paradoxal, permitindo dessa maneira
um ensino democratico.

O projeto, diferentemente do ensino tradicional, procura demonstrar que a

lingua vai além de um ensino pragmatico que se limita ao ensino da gramatica. Lingua
€ cultura e poder (politico, econdmico e social). O contetdo oferecido pela primeira

autora busca abordar diversos fatores ignorados pelo ensino cultivado na sociedade
hodierna, ressaltando, nos termos de De Souza (2019), o espac¢o de onde falamos,
além do corpo, incluindo a sua memdria, experiéncia, histéria e conflitos, e tantos
outros aspectos.

Para a segunda aula, a primeira autora pensou em um topico que traria
discusséo e reflexdo. Desta aula em seguida passou a considerar as sugestdes do
grupo, e assim tem sido, como uma verdadeira constru¢do em conjunto. A cada
encontro sao realizadas atividades multimodais, com apresentacéo de slides, videos,
leituras, séo realizados jogos, dentre outros artificios, e o intuito € envolver as alunas
ativamente.

De Souza (2011) destaca que o papel do professor ndo € mais o0 mesmo, de
forma que o docente ndo mais transmite o conhecimento, mas sim ensinar novas
maneiras de busca-lo.

As participantes se esforcam bastante para usar a lingua inglesa na maior
parte do tempo, entretanto, quando o assunto aprofunda, ou quando ficam

empolgadas para expressar suas opinides ou conhecimento sobre o tema, o inglés
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acaba sendo substituido pelo portugués, complementado por mimicas e outros
recursos semioticos em movimentos translingues, como debatido em Canagarajah
(2018). O intuito é ampliar a discussdo e o repertorio fazendo o uso da lingua
estrangeira enquanto for confortavel. Este translinguar é entendido como parte do
processo, entdo nao gera tenséo ou desconforto, haja vista que todas sao cientes do
gue € necessario para apropriar-se do inglés, esta lingua vista aqui como adicional.

Ao fazer leitura sobre o topico em discusséo, ao ouvir a fala da colega e ao
expor a posicao, ao assistir videos e em realizagBes de jogos, a lingua inglesa vai
permeando a aula, e de forma natural as alunas vdo se envolvendo pelo tema
discutido, ampliando o repertorio linguistico.

E levado em consideracio tanto na preparacéo da aula, como na construc&o
realizada com as colegas/alunas, um aspecto positivo e leve no que concerne a lingua
inglesa, pois, como nos ensina Neto (2019), as emocfes afetam diretamente o
processo de aprendizagem. As emocdes negativas podem prejudicar e as positivas
tendem a facilitar o processo motivando os individuos. E a partir desta perspectiva que
o individuo pode inferir um valor significativo a lingua estrangeira que se propde a
aprender, podendo se aproximar dela ou se afastar.

Segundo Lynn Maério (2011), o letramento critico vai além de revelar ou
desvelar as verdades de um texto construido no contexto do autor do texto, visto que,
tanto o autor quanto o leitor sédo sujeitos sociais que se destacaram e tiveram origem
em uma coletividade soécio histéricas. Nessa perspectiva, as aulas ministradas pela
primeira autora, propdem um ensino desnudo de verdades pré-determinadas no
ambito socio escolar. Desse modo, o conhecimento construido ao longo da reunido é
pautado nas vivéncias das integrantes do projeto.

Nao ha imposicdo de nenhuma natureza e as alunas séo livres para se
expressarem dentro do que é proposto para o encontro. A tentativa € sempre no
sentido de se exporem ao maximo a lingua estrangeira, e é isso que vem ocorrendo
de forma natural e espontanea.

A primeira autora, como professora no projeto e pibidiana, esta bastante
satisfeita com o que foi aprendido através do PIBID. A possibilidade de poder

experimentar a docéncia, com apoio e orientagdo, antes mesmo de finalizar a

realizacao
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graduacdo, além de imediato ja obter feedback das alunas/colegas, tem trazido
seguranca e o sentimento de realizacdo pessoal. Além disso, os resultados das aulas
tém sido facilmente percebidos, de forma que as alunas do projeto tém se comunicado
com mais facilidade, e tem demonstrado cada vez mais interesse em relacao a lingua
inglesa.

O principal motivo para a segunda autora entrar no projeto foi a oportunidade
de aprimorar os seus conhecimentos em relacdo a lingua estrangeira. Entretanto, o
projeto que visa um ensino democratico, que valoriza o conhecimento ja adquirido
pelos estudantes, foi além de puramente ensinar a lingua inglesa. A iniciativa permitiu
gue a segunda autora ampliasse a sua visdo de mundo sobre 0s problemas sociais,
principalmente os que comprometem o aprendizado do idioma. Diante disso, a autora,
que nunca teve condi¢cBes financeiras de frequentar uma escola de idiomas, esta
profundamente agradecida com a oportunidade de fazer parte de algo téo significativo,

impactante e transformado no que se refere a forma de lecionar.

Consideracgdes Finais

Percebe-se que a experiéncia de lecionar e aprender inglés a partir da
perspectiva critico-decolonial, provocando as alunas, inserindo suas realidades nas
discussodes, além de permitir que 0os pensamentos sejam expressos de forma livre, faz
com que o uso da lingua estudada se dé de forma natural e espontanea. Ou seja, é
mais envolvente, a aprendizagem se da de forma muito mais leve, além de se
perceber a producédo de sentido.

A primeira autora vem se libertando de concepcdes arraigadas ao longo de
uma vida, no que concerne ao estudo e ensino de lingua estrangeira, sendo o projeto
TTkey essencial para que seja experimentado na pratica o letramento critico.

E extremamente significativo aprender um novo idioma a partir de uma
perspectiva critica, a qual mostra formas de perceber a vida fora da naturalizacéo da
ilusdo que é a modernidade e seu lado obscuro, a colonialidade. Dessa forma, a
segunda autora, que tem conseguido evoluir no que se refere a lingua inglesa, espera
gue ao término da sua experiéncia no projeto consiga dar continuidade a iniciativa.

realizacao
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Este processo tem sido emocionante e realizador, uma vez que toda a pratica
recebe orientacdes da coordenadora do PIBID, de forma que o amparo por todo o
caminho é evidente, reduzindo-se, assim, o medo que surge do novo.

Por outro lado, as alunas tém demonstrado interesse e grande participagao,
estando a cada encontro mais independentes na busca do conhecimento, mais soltas
para se expressarem da forma que se sentem mais confortaveis, além de serem
discutidos topicos extremamente relevantes em nosso contexto atual na lingua
inglesa.

Como professoras formadoras, € uma enorme satisfacao ver nossa proposta
sendo replicada de maneiras entendidas subjetivamente como relevantes para cada
uma, o que nos permite inferir que ndo houve uma imposicao de perspectiva tedrica,

mas uma compreensao da relevancia das praxiologias compartilhadas.
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Resumo: A alfabetizacao cientifica tem se mostrado um dos principais focos do ensino de ciéncias, e
com a pandemia, ficou demonstrada a relevancia dos cidad@os terem conhecimentos cientificos que
embasem suas ac¢des e decisfes. Com o retorno das aulas presenciais nas escolas, foram implantados
protocolos de biosseguranca da Covid-19, elaborados para que a retomada destas fosse sucedida com
seguranca. Assim, este trabalho teve por objetivo verificar se a escola proporcionou formacao sobre a
covid-19 e medidas de seguranca para os alunos, bem como se estes conseguiram construir estes
conhecimentos e os colocam em prética. Para isto, foi realizada uma pesquisa quali-quanti, tendo como
instrumento de coleta de dados com os sujeitos da pesquisa, um questionario online (google forms).
Os resultados mostraram que os alunos tiveram momentos de formacdo sobre medidas de
biosseguranca e prevenc¢do do covid-19 ao iniciar as aulas presenciais na escola, e que eles tém
conhecimento sobre estas, entretanto ndo cumprem todas. Ficou demonstrado a necessidade
constante de fortalecer as atividades de conscientizagdo para que os alunos cumpram com mais rigor
todas as medidas propostas pelos protocolos de biosseguranca da Covid-19, bem como sejam

alfabetizados cientificamente em relagédo a covid-19 e tudo relacionado a esta.

Palavras-chave: Alfabetizacdo cientifica. Covid-19. Atividades presenciais. Educacao.

Introducéo

Nos ultimos dois anos, 0 mundo tem sofrido uma reviravolta com a pandemia
do novo coronavirus (SARS-CoV-2 - COVID-19). Segundo (FONSECA; SGANZERLA,
ENEAS, 2020) com o avanco do coronavirus foram tomadas medidas para que o virus
nao se espalhasse, fechando as escolas e determinando o distanciamento social.
Com esse afastamento entre as pessoas, foram necessarios estudos cientificos que
buscassem alternativas para que, posteriormente, a sociedade voltasse aos poucos a

sua rotina.
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O impacto dessa pandemia atingiu varias areas, uma destas sendo uma destas
a educacao (PEREIRA; NARDUCHI; MIRANDA; 2020). Com esse impacto, houve
uma mudanca radical, fazendo com que todas as escolas do Brasil procurassem
alternativas de ensino, para que os alunos nao ficassem prejudicados devido a
pandemia (PEREIRA; NARDUCHI; MIRANDA; 2020). Assim, as escolas adotaram o
ensino de forma remota, usando tecnologias da informagdo e comunicacgéo (TICs),
sendo necesséria a adaptacao tanto dos professores, dos alunos e das familias destes.

Com estudos, os cientistas chegaram a conclusdo de que, os protocolos de
biossegurancga, como o0 uso de mascara, alcool em gel e lavar bem as méaos com agua
e sabao, bem como o distanciamento social, ajudariam a evitar a disseminacéo do
virus, SARS-CoV-2 que € o coronavirus (FONSECA; SGANZERLA; ENEAS; 2020).
Neste sentido, hovos habitos foram implantados na sociedade, sendo obrigatérios e
determinados pelo poder publico. Estes habitos que fazem parte de protocolos de
biosseguranca, foram implantados em diversos espacos sociais e ndo seria diferente
nas escolas, quando pudessem retornar as atividades presenciais.

Uma alternativa eficaz para controle de doencas sdo as vacinas. Entre um
estudo e outro, o0s cientistas desenvolveram vacinas que possibilitaram
erradicar/controlar varias doencas no mundo (SATO, 2020).

Né&o foi diferente com a vacina do covid-19. A covid19 foi controlada na medida
do possivel, mas a imunizacdo ainda ndo € para a populacao geral, pois as criancas
ndo entraram na lista de imunizagéo, porque a vacina nao € segura e eficaz (SATO,
2020). Porém, grande parte da populacéo adulta e jovem do pais foi vacinada, o que
levou a um inicio da diminuicdo dos casos graves da doenca.

As escolas que até entdo funcionavam em regime de ensino remoto, foi aos
poucos retornando ao presencial, pois, com o controle e diminuicdo dos casos de
covid-19, foi autorizado a retomada das atividades presenciais, mas com uma serie
de medidas a serem cumpridas (SATO, 2020). Esse retorno € de suma importancia
para o melhor desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem, porém deve
ser seguro para todos que estdo no ambiente escolar. Assim, para evitar qualquer tipo
de disseminagcdo do virus, foram implantados os protocolos de biosseguranca
(BRANDENBURG et al., 2020).
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Os protocolos de biosseguranca, sdo um documento onde estdo registradas
todas as regras de como executar essas medidas na comunidade escolar e tem como
finalidade a seguranca geral de todos que estdo no ambiente escolar (SEGATI et al.,
2021). Ainda segundo este mesmo autor, séo varias as regras de biosseguranca, mas
as mais comuns sao: o uso de mascara, a afericdo da temperatura, o alcool em gel, o
distanciamento social, dentre outras medidas.

Com esta nova realidade, é importante introduzir aos alunos, como devem se
portar e cumprir as regras de biosseguranca do protocolo. Para assegurar o
cumprimento dos protocolos de biosseguranca, é fundamental que os alunos
receberam orientacbes de como seguir cada medida, isso se da através de
alfabetizacao cientifica (SCARPA; CAMPOS, 2018).

Neste sentido, para além do cumprimento automatico de regras, faz parte da
alfabetizacao cientifica, o entendimento dos porqués e consequéncias atreladas a
cada comportamento. Isso significa que na disciplina de biologia e demais disciplinas,
os docentes devem trazer aos alunos explicagdes cientificas relacionadas a tudo que
envolve o momento vivido com a pandemia. A alfabetizacdo cientifica traz um
conhecimento amplo da ciéncia no seu dia a dia, fazendo com que os alunos pensem,
investiguem e com isso contribui no desenvolvimento do ensino de ciéncias (SCARPA;
CAMPOS, 2018).

Hé& pouco tempo inserida no ensino de ciéncias, alfabetizacao cientifica nao é
usada para formar cientistas, mais sim, fazer com que os alunos se tornem seres
pensantes, procurando expor suas ideias, através do questionar, debater e com isso,
adquirir conhecimentos, como por exemplo, sobre os protocolos de biosseguranca
gue séo a realidade em tempo de pandemia (SCARPA; CAMPOS, 2018).

Posto isto, faz-se importante conhecer como se deu a relacéo entre o0s sujeitos
da escola e os protocolos de biosseguranca, tanto no seu cumprimento, quanto em
conhecimentos cientificos relacionados a estes. Assim, este trabalho tem como
objetivo avaliar o cumprimento e o conhecimento dos protocolos de biosseguranca da

covid-19, de alunos em uma escola de tempo integral.
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Material e Métodos

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se por uma abordagem quali-
quanti. Na abordagem quantitativa, segundo Raupp e Beuren (2006), é utilizada
quando se quer obter dados estatisticos. Os dados quantificados foram analisados de
forma qualitativa, que se trata de uma metodologia mais critica comparada com a
quantitativa (RAUPP; BEUREN, 2006). Nesta pesquisa usou-se dados quantificados
e expressos em porcentagem, porém a analise dos mesmos se deu de forma
qualitativa.

Os sujeitos da pesquisa, foram alunos do Ensino Médio de uma escola publica
de tempo integral da cidade de Ipor4. Para coletar os dados, foi elaborado um
formulario na plataforma Google forms com perguntas objetivas, que foi aplicado aos

alunos de forma online. Ao todo, responderam ao questionario, 70 alunos.

Resultados e Discussao

A pesquisa contou com duas etapas: a primeira foi avaliar o nivel de
conhecimento dos alunos de uma escola de tempo integral em relagédo a COVID-19 e
se 0S mesmos receberam alguma orientacao de como seguir as medidas do protocolo
de biosseguranca; a segunda foi avaliar como os alunos estdo cumprindo esse
protocolo de biosseguranca.

Falar sobre COVID-19 é uma obrigacdo multidisciplinar, ou seja, deve ser
trabalhado por todos os professores e pela equipe gestora da escola. Neste sentido,
a primeira pergunta indagou os alunos se receberam alguma orientacdo de como
seguir os protocolos de biosseguranga na retomada das atividades presenciais, 98,6%
dos alunos disseram que receberam orientagcdes quando retornaram as atividades
presenciais e 1,4% disseram que nao participou de nenhuma orientacdo. A escola é
um local socialmente responsavel por desenvolver atos pedagogicos onde o0s
individuos passam uma importante parte da sua vida, ela € responsavel por construir

valores e significados atribuidos a objetos e situacées (AERTS et al. 2004).
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Seguindo, foram perguntados se todos os professores trabalharam ou
trabalham o tema Covid-19. As respostas ficaram assim distribuidas: 52,9%
responderam que sim, todos, 40% responderam que a maioria trabalhou, 4,3%
consideram que a maioria dos professores ndo debateram o tema, e 2,9%
responderam que nenhum professor trabalhou o assunto. Ficou demonstrado que a
maioria dos docentes trataram em algum momento sobre a temética Covid-19, o que
€ importante considerando que se trata de uma pandemia. Eles também foram
perguntados se sabiam a nomenclatura do novo Coronavirus, apenas 32,9%
responderam corretamente, SARS-CoV-2 ou sindrome respiratoria aguda grave do
coronavirus 2, os outros 67,1% responderam errado ou ndo souberam responder.
Possivelmente, ao se trabalhar com os alunos sobre a covid 19, ndo houve énfase no
ensino dos termos cientificos adotados para homear a doenca e 0 virus.

As perguntas seguintes relacionam-se aos protocolos de biosseguranca, como
uso da mascara, distanciamento e uso de alcool em gel (70%).

De acordo com os protocolos de biosseguranca, os alunos devem usar
mascaras durante todo o tempo que permanecer dentro da escola e devem realizar a
troca das mascaras a cada 3 horas. A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(ANVISA), adverte que a troca da mascara garante maior prote¢do ao individuo e caso
nao seja realizado a mudanca adequadamente, a mascara pode se tornar um veiculo
de contaminacdo. Assim, perguntou-se a eles quantas vezes realizam a troca de
mascaras, 58,6% responderam que nao realizam trocas de mascaras, 25,7%
disseram que trocam de mascara uma vez e 15,7% disseram que trocam de mascara
duas vezes. Como a escola € de tempo integral, os alunos permanecem no ambiente
escolar durante aproximadamente 9 horas, assim, seguindo o protocolo deveriam
trocar a mascara 3 vezes. Entretanto, os resultados mostraram que a maioria dos
alunos nao obedece a esta orientacéo. Aqui, percebe-se a necessidade de um ensino
mais critico, cientifico, focado na alfabetizacao cientifica que forme os alunos para a
colaboragdo mutua e atitudes com embasamento cientifico, sabendo medir as
necessidades e consequéncias destas. A alfabetizacdo cientifica € de fundamental

importancia para a formacdo de um individuo, pois a partir dela, forma-se seres
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pensantes e questionadores que sdo capazes de mudar os habitos e de expressar
opinides sobre ciéncia (SCARPA; SANTOS, 2018).

Dando sequéncia as perguntas, questionou-se se sabem a maneira correta de
como manusear uma mascara, 94,3% responderam corretamente que se deve
segurar nas alcas laterais da mascara,1,4% disseram que deve colocar a mascara
abaixo do queixo e 4,3% ndo sabem como manusear uma mascara. Observando as
respostas, percebe-se que os alunos, em sua maioria, sabem fazer o uso correto da
mascara, e € relevante notar que possivelmente este conhecimento se reflete em uma
postura também correta no uso da mesma. Segundo a Agéncia Nacional de Saude
Suplementar (ANS), a mascara deve ser de uso individual e jamais devera ser
compartilhada, sendo trocada sempre que estiver imida ou suja macroscopicamente,
n&o ultrapassando 3 horas de uso (PREVENCAO, 2021).

Os alunos também foram perguntados sobre a frequéncia com que utilizam o
alcool em gel disponibilizados na porta de cada sala (Imagem 1 e 2), 68,6% dos alunos
responderam que utilizam o alcool em gel sempre antes de entrar e sair da sala, 20%
dos alunos responderam que raramente usam o alcool em gel disponibilizado e 11,4%
responderam que utilizam somente antes de entrar na sala. Analisando as respostas,
nota-se que os alunos compreendem a importancia de se usar o alcool em gel para
prevenir contaminacdo pelo coronavirus e isto tornou-se um habito. No momento
vivido a nivel mundial, € importante que cada um faca sua parte para evitar a
propagacao do virus. Segundo Medeiros et al. (2021), a higienizacdo adequada das

maos pode ser capaz de impedir a disseminacéo do virus da Covid-19.
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Imagem 1 e 2: Recipientes de alcool em gel disponibiiizados nas portas das'l's‘aiasA e uI. Fonte: os
autores.

Foi perguntado também como cada aluno avalia o seu cumprimento das
medidas de biosseguranca no ambiente escolar, em uma escala de 1 a 5 (sendo que
1 ndo cumpre todos as medidas exigidas e 5 cumpre todas as medidas exigidas), a
média foi de 3,4. Na maioria das perguntas anteriores, a maioria dos alunos
demonstrou conhecer os principais aspectos do protocolo de biossegurancga. Assim,
ao analisarmos esta média obtida, percebe-se que mesmo conhecendo como deve
ser feito, muitos alunos ainda ndo fazem o correto. Assim, é importante que na escola
se mantenha um ambiente de constante conscientizacdo e principalmente de
formacao para a alfabetizacédo cientifica, visando mudancas de postura e colaboracdo
para o bem coletivo. Chassot (2003) cita que a alfabetizacéo cientifica sera realizada
guando a escola cumprir seu papel de formar individuos que saibam, a partir dos
conhecimentos adquiridos na escola, solucionar problemas e tomar decisbes
individuais e coletivas, com responsabilidade.

Por fim, questionou-se como os alunos avaliam o cumprimento dos protocolos
de biosseguranca de forma coletiva por toda a comunidade estudantil, em uma escala
de 1 a5 (onde 1 ndo estdo cumprindo como devia e 5 todos estdo cumprindo a risca),
a média foi de 3,1. A média aqui foi semelhante a anterior, o que fortalece a
necessidade de que haja investimento de todos na escola para formacéo cientifica e
cidada dos alunos.
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Analisando os resultados da pesquisa, conclui-se que a escola campo tem feito
sua parte, alfabetizando cientificamente os seus alunos em relagédo ao protocolo de
biosseguranca de prevencéo da Covid-19. Entretanto, os alunos por sua vez, falham
no cumprimento dessas medidas, mesmo tendo conhecimento cientificos.

Contudo, fica claro a importancia de fortalecer as atividades continuas de
conscientizacdo, para que os alunos sejam mais rigorosos no cumprimento das
medidas propostas no protocolo de biosseguranca. Dentro deste aspecto, o Pibid
pode ser um importante componente para atuar nesta formacao dos alunos, pois
dentro do programa tem-se a alfabetizacdo cientifica como um dos alvos do

desenvolvimento das atividades.
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O SER OU NAO SER DO HOMEM
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Resumo: O presente artigo visa discorrer sobre o conceito do “ser ou ndo ser homem?”, levando em
consideragao o desenvolvimento de percepgdes e valores pré-estabelecidos no passado e que ainda
hoje causam impacto no comportamento do individuo frente a sociedade. Com efeito, ao longo dos
anos, houve uma representacao do que significava ser homem, associado a pensamentos claramente
machistas, transmitidos principalmente no meio familiar, ou seja, um pré-conceito que se tornou uma
bagagem cultural, com forte repercusséo na formagao da vida social do individuo. Naquela viséo, os
homens eram vistos como provedores, brutos, competitivos, miséginos e ensinados a reprimir seus
sentimentos, o que de certa forma explica muito a cultura machista ainda hoje difundida. Assim o
objetivo deste artigo € mergulhar na cultura do pensamento machista, com um olhar principal para a
fragilidade e vulnerabilidade dos homens frente a sociedade, ndo como algo negativo, e sim como um

fator extremamente necessario na busca de um autoconhecimento e enriquecimento social.

Palavras-chave: homem, machismo , sociedade , sentimentos, cultura

\ Introdugio |

O desenvolvimento da proposta de intervengao se deu a partir de dialogos obtidos
durante o periodo de realizacdo do projeto, através das rodas de conversa que
aconteciam em ambiente virtual, em razao da pandemia historica, que impossibilitou
a todos de estarmos presencialmente nesses momentos. Apesar disso, nao
perdemos de forma alguma no aprendizado, uma vez que contamos com o esforgo
dos professores que desempenharam um papel fundamental, se adaptando ao
modelo imposto e criando estratégias para o ensino, como por exemplo, trazendo
tematicas baseadas em livros que eram disponibilizados para os bolsistas com o
objetivo de enriquecer os debates a partir de assuntos relevantes como: machismo,

homofobia, mulheres indigenas, feminismo, dentre outros que fizeram parte do
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cotidiano e das conversas do grupo, além das experiéncias pessoais que também

foram transmitidas.

E importante destacar que todo esse conhecimento adquirido serviu como base para
chegar até a proposta de intervencdo, e também para a abordagem dos temas,
baseados no que haviamos visto, e a partir dai na sequéncia iniciando uma pesquisa

individual entre os bolsistas para a realizacdo da atividade.

Nesse contexto, fui contemplado com o tema machismo e dentro dessa linha de
raciocinio optei por seguir um caminho que busca analisar o que leva o homem a um
comportamento machista e como isso afeta sua forma de se relacionar com a
sociedade, levando em conta a dificuldade cultural presente no sexo masculino em

demonstrar suas fraquezas e sentimentos.

Por fim, ressalto que este artigo sera dividido por tépicos com o objetivo de ser o
mais claro possivel para o leitor. Em um primeiro momento sera explicado como
surgiu minha proposta de intervengdo, seu desenvolvimento, execugdo e na
sequéncia sera exposto um breve relato pessoal das experiéncias, seguido pelas

conclusoes finais.

e Desenvolvimento da proposta de intervencao

A construgéo do saber obtida no PIBID desde o primeiro dia até hoje, foi de grande
importancia para o desenvolvimento de minha intervencdo. E possivel destacar por
exemplo na parte bibliografica, a BNCC que contribuiu para dar um norte sobre a
questado da educacgao no Brasil, ja que vimos como os conteudos séo constituidos ao
longo dos anos para os alunos, como também assuntos ligados a questdo da
diversidade nas escolas, a metodologia de ensino, além das diversas maneiras do
professor lidar e agir dentro de uma sala de aula. De posse dessas informacdes, em
cada um dos encontros tratavamos uma parte diferente do livro BNCC do ensino

meédio e faziamos a problematizagao acerca dos assuntos.
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Destaco também um outro material importante disponibilizado, trata-se do Curriculo

Referéncia da Rede Estadual de Educacao de Goias, que trouxe informacao para
realizarmos o espaco de dialogo, onde discutimos por exemplo, sobre até que ponto
o curriculo necessita de uma reorientacao, de acordo com as prioridades no método
de ensino para os alunos, o que possibilitou discorrer sobre as possibilidades
existentes em se dar aula no estado, levando em conta que o nosso projeto tém
como objetivo atuar no CEPI- Professor Sérgio Fayad Generoso que se localiza em

Formosa-GO.

Apos esse conhecimento teorico ter sido abordado , 0 que nos deu a base curricular
nacional e do estado do Goias, o foco passou a ser cada vez mais voltado a
elaboracdo da eletiva para ser aplicada no CEPI. O tema abordado, que em sua
grande maioria contemplava a geografia relacionada ao género e suas implicagdes
dentro de uma escola, comegou a ser cada vez mais discutido, tendo como ponto de
partida a live intitulada: Geografia, género e escola: formacéo cidada e justi¢a social,
onde os apresentadores expuseram muito bem ideias e conceitos que seriam
abordados na minha eletiva, garantindo excelente base de ideias a respeito do tema.
Apos essa live, foi enviado um texto preparagao para a disciplina eletiva e esse texto
foi muito importante, pois nos encontros posteriores, foi 0 mais utilizado no espaco

de didlogo. O texto em questéo, é o Género: uma categoria util de analise histérica.

De posse de toda a base tedrica ja mencionada; a live e um documentario intitulado
‘o siléncio dos homens” dispus de todo o material necessario para fazer a minha
proposta de intervengdo a respeito do machismo ,com o objetivo de mostrar a
vulnerabilidade e fragilidade dos homens, ndo como algo negativo, e sim

extremamente necessario para existéncia de um enriquecimento social.
Partindo dessa premissa, o foco da intervencgao foi a criacdo dada pelos pais aos

filhos, muitas vezes associada a uma ideologia machista, que repercute na maneira

de ensinar o que € “ser homem”, que em algumas situacdes, se da de forma
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extremamente ultrapassada em relacdo ao que deveria ser ensinado, promovendo a

repressao de sentimentos, a brutalidade ao lidar com comportamentos afeminados,
a repressao da vulnerabilidade e fragilidade, o estimulo a competi¢ao, a objetificacao
da mulher, dentre outros comportamentos nocivos que séo passados de geragao em
geracédo ao longo dos anos. O que vem a demonstrar que a criagdo é um fator

predominante na cultura do pensamento machista.

N&o obstante, a idealizagcdo do que é ser homem na maioria das vezes gera uma
pressao social no que diz respeito a expressao de seus sentimentos e pensamentos
préprios. Isso ocorre, porque culturalmente, a dificuldade em demonstrar fragilidade
é vista como uma resposta a circulos de amigos e familiares que zombam do fato de
isso ndo ser coisa de “homem”, reprimindo algo que deveria ser tratado como fator
importantissimo no carater social do individuo. Partindo desse ponto de vista, a
intervengao teve como objetivo realmente confrontar esses aspectos e com isso
demonstrar que o0 homem pode sim: chorar, expor sentimentos, fraquezas e com
isso nao apenas evoluir, mas também inspirar futuras geragbes a terem

comportamentos corretos em relacdo ao machismo estrutural existente.

| Material e Métodos |

Como metodologia, levou-se em conta a apresentagdo do documentario "siléncio
dos homens”, essencial, uma vez que ocorreu uma aula antes para ser utilizado
como base de conceitos. Considerando que a pandemia ndao permitiia uma aula
presencial, foi utilizado um recurso de gravagdo de tela e audio, e apresentado
slides expondo o tema. O video foi disponibilizado no YouTube para os alunos do
CEPI e como atividade foram propostas trés questdes como forma de provocagao e

reflexao para os alunos a respeito do tema.

| Resultados e Discussdo |

Considero que foi uma grande oportunidade de conhecimento possivel a partir do

PIBID em aprofundar em um tema tado importante nos dias hoje. O tema trabalhado
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enriqueceu nao apenas meu conhecimento tedrico, como também me permitiu abrir
os olhos para varios comportamentos machistas, que consciente ou
inconscientemente eu presenciava ou até mesmo apresentava, percebidos em meu
convivio social. Essa experiéncia levarei para vida e partilho da ideia que deveria ser

abordada e discutida com maior énfase nas escolas.

\ Consideragées Finais |

Acredito que até o momento, participo de uma experiéncia incrivel em relagao a
varios niveis de desenvolvimento, tanto académico ,como pessoal. As atividades
propostas e todos os didlogos com os professores e os outros bolsistas estdo sendo

muito enriquecedores.

E possivel perceber que o que estamos abordando sdo temas importantissimos, ndo
s6 para o CEPI - Professor Sérgio Fayad Generoso, mas para educagéo no Brasil
como um todo. A parte de diversidade, questao social, os relatos pessoais de todos
os envolvidos, trouxeram uma visdao consciente sobre assuntos que sao
considerados polémicos e que nds, como académicos, devemos sem duvida lutar
para que cada vez mais sejam incluidos dentro das salas de aulas, tendo em vista

que a escola € um molde para a sociedade.

Contudo, espero com boas expectativas, que logo o cenario de pandemia passe e
que possamos ter a oportunidade de ampliar ainda mais nosso conhecimento a

partir de vivéncias praticas.
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UMA HISTORIA VIRTUAL PARA O ENSINO DE EQUAGCOES A PARTIR DO
MOVIMENTO LOGICO-HISTORICO DO CONCEITO

Carlos Adriano dos Santos Ribeiro(°), Janine Barbosa Lima Fransolin2, Lukas Adriel Francisco

Alves3(C’, Maria Marta da Silva*P®, Tasciane Maria do Carmo Durante>(©)

Universidade Estadual de Goias Campus Sudoeste — Sede Quirindpolis

Resumo: O trabalho apresenta resultados de uma investigagdo com os pibidianos que participaram do
planejamento de uma situagdo desencadeadora da aprendizagem no formato de histéria virtual do conceito
alicergada no movimento logico-histérico do conceito de equagao. Destaca-se como obijetivo principal:
entender como o planejamento dessa Situagdo Desencadeadora da Aprendizagem (SDA) colaborou para
o desenvolvimento do processo de aprendizagem da docéncia desses futuros professores de Matematica
que fazem parte do Subprojeto Pibid de Matematica. Assim, a questado problematizadora é quais os sinais
das contribuigdes do planejamento de uma SDA acerca do conceito de equagdes no contexto formativo do
PIBID para a formagéo dos futuros professores de Matematica? Na busca de respostas realizamos um
experimento formativo com os pibidianos. Os resultados dao indicios de que a interface entre a proposta
formativa ofertada no PIBID e a organizagdo do ensino do conceito de equagéo a partir de uma SDA
firmada no movimento légico-histérico possibilitou a interconexdo do conhecimento matematico com a
produgao de conhecimento humano, permitindo que os pibidianos compreendessem que o conceito de
equagao ¢é a resposta de necessidades humanas ao longo de sua historicidade.

Palavras-Chaves: PIBID de Matematica. Ensino de Equacgdes. Formacgao de Professores de Matematica.

Introdugao

A formacdo de professores vem sendo pauta, com recorréncia, de diversos
estudos destacando que a “atividade principal do professor € o ensino, portanto & preciso
organiza-lo de forma a nado contempla-lo como um ensino qualquer, mas sim que
conduza o sujeito ao seu desenvolvimento [...]” (FERREIRA, 2019, p.51) e, nessa
concepcao, os professores se formarao mediante o movimento de organizagao das suas
atividades de ensino. Nesse caminho e diante da necessidade de outra proposta para o
processo de formacdo de professores de Matematica e este possua interface com a

organizagdao do ensino de conceitos matematicos € que existem espagos como o

L5 Bolsista de Iniciacdo a Docéncia do PIBID Subprojeto Matematica — UEG Campus Sudoeste - Sede
Quirinépolis.

2 Professora efetiva da Rede Estadual de Ensino de Goias e Supervisora do PIBID no Colégio Estadual
Juscelino Kubitschek.

%" Bolsista de Iniciagdo a Docéncia do PIBID Subprojeto Matematica — UEG Campus Sudoeste — Sede
Quirinépolis — lukasadriell@gmail.com

4 Professora Efetiva da Universidade Estadual de Goias e Coordenadora do PIBID Subprojeto Matematica
— UEG Campus Sudoeste - Sede Quirinopolis.
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Subprojeto Pibid de Matematica da Universidade Estadual de Goias - Campus Sudoeste
- Sede Quirindpolis. O referido Subprojeto € um ambiente que busca propiciar, por
intermédio do planejamento compartilhado de suas agdes, condicdes de aprendizagem
da docéncia em Matematica e do ensino dos conceitos Matematicos, por meio de um
olhar que privilegia a esséncia dos conceitos ensinados na Educacao Basica (EB). As
acdes desse Subprojeto encontram-se alicergados em pressupostos da Teoria Historico-
Cultural (THC), Teoria da Atividade (TA) e na proposta tedrico-metodolégico da Atividade
Orientadora de Ensino (AOE).

Portanto, ao planejar uma atividade de ensino os sujeitos, neste caso os
bolsistas do Subprojeto sdo colocados frente a necessidade de organizar a atividade de
forma a contemplar os pressupostos que alicercam o espaco formativo e mediante essas
condigdes os “[...] sujeitos transformam-se, modificam-se em virtude da necessidade de
definir as agbdes da\na atividade pedagodgica que se constitui" (SILVA; CEDRO, 2021,
p.355), pois “o desafio que surge aqui € o de como fornecer ao individuo a formacéao
necessaria e suficiente para que ele possa promover o salto qualitativo das suas
concepcgdes individuais de mundo para aquelas que refltam os conhecimentos
universais mais avangados obtidos pela humanidade” (CEDRO, 2008, p.15). Diante de
tal desafio, ou seja, na contramao do que ja existe acerca de processos formativos de
professores de matematica esse Subprojeto se estruturou para permitir aos pibidianos a
aprendizagem da docéncia em Matematica, conexa a compreensao do processo de
ensino dos conceitos matematicos contemplados no Ensino Fundamental Il. Deste modo,
a proposta traga foi diferente do habitual para a organizacdo do ensino dos conteudos
matematicos ensinados na educacgao basica, vez que possibilita aos licenciandos tanto
a elaboragéo quanto o desenvolvimento de atividades dentro de uma perspectiva tedrico-
metodoldgica alicergcada no movimento Iégico-historico dos conceitos.

Logo, temos nesse Subprojeto um processo que implica a aprendizagem da
docéncia na interdependéncia da organizagdo do ensino dos conceitos matematicos
travestidos de conteudos escolares. Assim, tem-se como base a coletividade e o
compartilhamento de ideias, colocando todos os participantes em movimento para a
constituicdo da unidade pedagdgica: ensino-aprendizagem que “se estrutura de modo a
permitir que os sujeitos interajam, mediados por um conteudo, negociando significados,

com o objetivo de solucionar coletivamente uma situagcéo-problema” (MOURA, 2011, p.
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155). Esses conteudos sao a forma escolar de materializagao dos conceitos matematicos

entendidos no Subprojeto Pibid de Matematica em destaque como parte do resultado de
necessidades humanas. Tais conteudos sdo apresentados aos alunos das escolas
parceiras do projeto na esteira do desenvolvimento das situagdes desencadeadoras de

aprendizagem (SDAs).

Material e Métodos

As SDAs planejadas no referido Subprojeto compreendem a constituicdo dos
conceitos matematicos como produto das relagdes sociais e historico-culturais, como
objeto de solugao para os problemas enfrentados pela humanidade. Tais SDAs possuem
entre seus objetivos contemplar a esséncia do conceito, ou seja, o0 momento de
surgimento e processo de desenvolvimento de um dado conceito.

Nesse caminho o processo de constituicdo da SDA materializada como historia
virtual® (HV), foi fruto de compreensdes de um coletivo que investigou o processo de
desenvolvimento do conceito de equagdes, iniciado a partir da organizagdo de uma SH,
visto que ela norteou todas as acgdes e decisdes tomadas na construgao da HV. Portanto,
recebeu o nome de “Mendhi — Um Vizir em Luxiar”, pois esta intrinsecamente ligada ao
contexto social, cultural e histérico-econémico da sociedade do Antigo Egito, sendo a
mesma detentora de elementos histérico-culturais que possivelmente permitiram o
surgimento e desenvolvimento desse conceito matematico.

Diante de outros nexos internos’ que compdem o conceito de equagdes optou-se
por trabalhar com os de equivaléncia e variavel, vez que mediante o cenario e as
relagcbes comerciais do Antigo Egito encontramos a oportunidade de criar um espago
historico-social composto por uma teia de relagbes socioeconémicas que sustentavam
0s nexos escolhidos, visto que a organizagao comercial da época concebia a

oportunidade de manifesta-los. A HV também oportunizou aos pibidianos perpassarem

6 Compreende-se que as histérias virtuais do conceito nos pressupostos da AOE devem levar os sujeitos
a perpassarem por parte da necessidade real que levou o homem a criar o objeto matematico posto em
discussdo, ou seja, ndo é necessariamente a prépria histéria do conceito, porém carrega em si a sua
esséncia (MOURA et al., 2019)

7 Para Sousa, Moura (2016), tais nexos nao estdo inclusos somente na linguagem formal do conceito por
nao estarem despidos do trabalho humano que os suscitou, das contradi¢gdes. Os nexos internos estao
impregnados de historia, por isso, séo historicos.
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pelas trés etapas da algebra (retérica, sincopada e simbdlica) em momentos especificos

e com problemas desencadeadores apropriados para conduzir intencionalmente os
sujeitos a essas fases.

Para que todo esse processo se efetivasse era meticulosa a escolha a escolha da
metodologia uma vez que “[...] o mais importante na metodologia a ser usada, apesar da
dificuldade em escolhé-la, é que ela possa satisfazer as necessidades do pesquisador,
ou seja, encontrar explicagdes para o problema proposto; e isso exige um individuo
realmente motivado e interessado em resolver uma situagéo-problema” (MOURA, 2001,
p.43). E nesse momento em que, motivados? pelas necessidades impostas ao contexto
investigativo, busca-se um conjunto de acdes capazes de sanar as inquietacdes que
originaram a investigagdo e, nesse instante também se procuram ferramentas que
contribuam para a proposig¢ao de solugdes para possiveis percalgos que poderao surgir
ao longo do caminho. Em detrimento a isso, inicia-se a busca de uma metodologia capaz
de alcangar nosso objetivo.

Para tal optou-se pela realizacdo de um experimento formativo porque o mesmo
traz “[...] uma estrutura investigativa realizada em varias etapas, nas quais o processo
de execucgao, assim como de obtencdo dos dados, de apresentacdo dos objetos aos
sujeitos, de registro, de analise do movimento do pensamento do sujeito ocorrem
simultaneamente” (SILVA, 2018, p.47). A escolha dessa metodologia esta pautada nas
potencialidades que o experimento formativo pode oferecer a uma pesquisa de cunho
qualitativo sobre os processos de ensino e aprendizagem da docéncia por se configurar
em uma “intervencao pedagogica por meio de uma determinada metodologia de ensino,
visando interferir nas agdes mentais dos educandos e provocar mudangas em relagao a
niveis futuros esperados de desenvolvimento mental” (LIBANEO, 2007, p.11). Essa
metodologia é vista como uma tentativa de ofertar aos sujeitos da pesquisa as condi¢des
objetivas para que, mediante o planejamento compartilhado, possam aprender a produzir
a organizacdo do ensino da Matematica escolar. E fato que se configura na possibilidade
de contribuicdo a fim de oferecer aos futuros professores condi¢cdes objetivas para

transformarem-se em produtores da organizagéo do ensino de Matematica (SILVA, 2018).

8 0 conceito de motivagdo é entendido por nés como “uma série de fendmenos distintos: os impulsos instintivos, os
apetites e inclinagdes bioldgicas, as vivéncias emotivas, os interesses € os desejos” (LEONTIEYV, 1983, p.155
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Para uma melhor compreensdo da estrutura organizativa do experimento

formativo em questao a seguir sera apresentada uma tabela que organiza as etapas de

desenvolvimento do mesmo.

Quadro 1 - Estrutura organizativa do experimento formativo

Estrutura Organizativa do Experimento Formativo

Planejamento da
Sintese Historica

Planejamento da Histdria Virtual do
Conceito

Planejamento da Sintese
coletiva

A sintese historica é a

possivel apreender o
movimento histérico-
l6gico do  conceito.
Durante a elaboracao
dessa sintese 0s
sujeitos tém contato
com 0s nexos internos
presentes na
constituicdo dos objetos
matematicos. Para tal

foram pesquisadas

Apods o desenvolvimento da sintese historica

se como situagao cotidiana ou como histéria
virtual do conceito. A opgéao feita nesse caso
em especifico foi pela HV. Logo, os
professores em formagdo foram colocados
diante da necessidade de criarem
coletivamente um conjunto de agdes e
operagdes que intencionalmente abordassem
o0 movimento histdrico-légico de surgimento e
desenvolvimento do conceito de equagao
destacados na SH. Essas agdes e operagdes
se configuraram nos problemas

Apds o planejamento da

primeira etapa das|e com os nexos a serem abordados ja [ SDA foi o momento de
atividades, sendo | identificados, escolhe-se a forma de |elaboragcdo da sintese
destaque porque nela é | materializagdo da SDA, se no formato de jogo, | coletiva. Como a

aprendizagem, segundo o0s
pressupostos da THC so é
possivel por meio da
interacdo social e da
apropriagdo da cultura
produzida pelos
precedentes, esse
momento sintese
coletiva é de
aspectos por
considerar as

da
dotado
dialéticos

potencialidades existentes
nas contradicbes entre as
diversas contribuicdes dos
pares.

historiografias acerca do
conceito de equagéo

desencadeadores criados para que 0s nexos
internos — equivaléncia e variavel — pudessem
conduzir os sujeitos ao entendimento do
conceito em sua totalidade.

Fonte: Produgao dos autores

Durante todas as etapas do experimento formativo foram coletados os dados com
uso de recursos audiovisuais, sendo que foram organizados de modo a permitir a analise

dos mesmos.

Resultados e Discussao

Em se tratando da formacao de professores de matematica o desafio posto é a
oferta de processos formativos que ponham os sujeitos em circunstancias provocadoras
da analise e materializagdo dos elementos fundamentais da atividade pedagdgica, entre
estes o planejamento do ensino de conceitos matematicos a partir de uma organizagao
que manifeste a esséncia do conceito. Para tal nesse Subprojeto Pibid em questédo
optou-se pela elaboragdo de uma SDA e seu(s) problema(s) desencadeador(es) de

Yi
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forma que ambos estivessem impregnados da necessidade que “levou a humanidade a

construgdo do conceito e favorecer uma generalizagdo que supere a experiéncia
sensorial (MORETTI, 2014, p. 30). Portanto, a SDA planejada pelos pibidianos buscava
criar condigdes objetivo-cognitivas para a generalizagdo do conceito de equacgao a partir
da apreensao de seus nexos conceituais. Para Sousa (2018) os nexos conceituais séo
l6gico-historicos e se apresentam no movimento do pensamento apreendido a partir da
linguagem, aqui entendida como materializagdo do pensamento. Tal movimento deve
estar presente quando se ensina e aprende os conceitos matematicos. Nesse caso em
particular o conceito é equagado e faz-se necessario entender o movimento que se
processa no pensamento, enquanto ele é apreendido. .

Kopnin (1978) endossa que o movimento do pensamento é histérico e légico.
Portanto, ao ser planejado e desenvolvido o experimento formativo considerou-se nao
somente o légico posto hoje, mas atentou-se em como a confluéncia entre o légico e o
histérico se demuda de tempos em tempos. Deste modo, primeiramente foi preciso a
compreensao da convergéncia existente entre o movimento l6gico-histérico e as classes
que constituem o logico do histérico e da formagao da linguagem formal posta para que
0 conceito de equacao se efetive em salas de aula de matematica, entretanto, para que
isso ocorra os professores no desenrolar de seus processos formativos devem ja
conhecer tais concepgdes. Portanto, entende-se que a trajetéria a ser seguida para a
organizagao do ensino de conceitos matematicos podera ser a que avalia a relagao
l6gico-historica como a detentora da fluéncia dos nexos conceituais, assim como
abordado na histéria virtual que foi planejada pelos bolsistas desse Subprojeto.

A realizagcao da SDA no formato de histéria virtual com o titulo ‘Mendhi — um vizir
em Luxiar’ permitiu a defesa de que é possivel o ensino de conceitos matematicos a
partir do movimento logico-histérico, de modo que a organizagdo da aprendizagem
proporcione aos sujeitos envolvidos reflexdes sobre os nexos conceituais dos conceitos
matematicos. Entretanto, ao se fazer a escolha por SDAs deve-se almejar que estas
proporcionem aos sujeitos a possibilidade de compreenderem a realidade objetiva do
momento histérico de criagdo do conceito, pois, um dos objetivos da historia virtual é
que ela contenha nexos internos do conceito e permita que os sujeitos percebam a

relagdo desses nexos com a historicidade dos individuos criadores.
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Conforme o experimento se desenrolava os pibidianos foram confirmando a

possibilidade de generalizagdo do conceito de equagao a partir do conhecimento do
conceito de equivaléncia e variavel. Em cada etapa do experimento foi se efetivando o
entendimento de que o conceito de equacao é resultado de necessidades humana e isso
acontece na esteira do desenvolvimento de uma situacdo desencadeadora da
aprendizagem firmada na perspectiva de uma organizagao do processo formativo do
professor de Matematica fundado no entendimento da esséncia dos conceitos
matematicos.

No andamento das etapas do experimento foi possivel inferir a possibilidade de
uma organizagdo do ensino de conceitos matematicos a partir de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem que considerem a esséncia do conceito e, que para
a realizagao disto deve-se estabelecer a relagao existente entre a produgdo humana do
conceito que se pretende ensinar e a necessidade humana de desenvolvé-lo ao longo
da histéria humana. Nesta concepg¢ao, os conceitos sdo tidos como obras vivas da
interdependéncia direta das necessidades dos individuos e suas respectivas amostras
temporais.

Deste modo, os bolsistas compreenderam que apreender a esséncia de dado
conceito, incluido como produgéao historica e cultural, sugere apropriar-se além de sua
composicao légico-formal, também dos mecanismos de sua producgao histérica (KOPNIN,
1978). Assim, deram sinais que se apropriaram da ideia de que o processo de produgéo
de um conceito é parte do movimento de apropriacédo do préprio conceito, pois conforme
Moretti (2014, p. 36) “o conhecimento do objeto, faz-se possivel na unidade dialética
entre os aspectos historico e l6gico do objeto de conhecimento”.

Sendo assim, a historia virtual ‘Mendhi — um vizir em Luxiar ‘ ndo é tdo-somente a
histéria do objeto, mas a histéria de sua produgao e desenvolvimento, a histéria de como
a humanidade tomou para si esse objeto, ou seja, a histéria de seu conhecimento. Na
referida SDA importante ndo era apenas a logica do objeto, isto €, o conteido em si, mas
salutar contemplar o movimento sujeito-conhecimento-sujeito.

Neste viés, afianga-se a questdo de que a organizagéo do ensino de conceitos
matematicos que privilegia o movimento légico-historico do conceito pode ancorar-se
tedrico-metodologicamente na proposicado de SDAs, as quais possuam em seu seio a

esséncia do conceito. Tal proposta nao é simplista, pois a histéria virtual ndo é simples
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histéria factual, pois estava todo o tempo impregnada do conceito que se desejava

ensinar, considerando que tal conceito objetivava varias necessidades humanas postas
socio-historicamente, muito menos € simples estabelecer um processo dessa
envergadura em um Subprojeto Pibid com tdo pouca duragdo, mas nem sempre 0s

caminhos faceis, com poucos percalgos sao os mais ricos de aprendizagem.

Consideragoes Finais

Pensando nas complexidades elevadas para os processos formativos de
professores de Matematica, com a transmissao de modelos arcaicos de ensino e
aprendizagem da matematica ofertada na EB, compreende-se que pensar tal fenbmeno
num contexto capaz de contribuir para a mudanga dessas conjunturas nao € tarefa facil,
posto que esse movimento quando (re)organizado possui potencialidades capazes de
preparar profissionais com uma praxis que valora os aspectos ldgico-historicos e
ultrapassa a visdo estatica, simplista e de dificil compreensdo sobre o movimento de
constituicdo dos conceitos matematicos, o que reflete na forma como os sujeitos se
apropriam e contribuem para a constru¢ao do conhecimento.

Nessa trajetoria, o referido Subprojeto Pibid de Matematica por meio de suas
agdes e operagdes planejadas intencionalmente procurou intervir e colaborar com os
professores em formagao para que pudessem estar em um espaco que lhes propiciasse
o desenvolvimento da aprendizagem de suas docéncias, pois se defende que o professor
€ o principal ator no cenario educativo e que existe a necessidade da quebra da realidade
da aprendizagem da docéncia pautada na légica formal, o que torna esse contexto do
Pibid ideal para o desenvolvimento de investiga¢gdes que tenham como objeto a
aprendizagem da docéncia ancorada na elaboracao de situagbes desencadeadoras da
aprendizagem com o objetivo de admitir a I6gica do conceito em unidade com a produgao
histérico-humana desse conhecimento, em que a unidade logico-historica possibilite
compreender o processo de construgdo do conceito que se deseja aprender e ensinar,
estando o mesmo em relagdo com sua estrutura interna.

Destarte, somente é possivel distinguir o mundo, as coisas, os processos tal qual
os instituimos, na medida em que deles fazemos parte, por isso deve-se atentar para o

fato de que professores de matematica em formacao devem elaborar e reproduzir a
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experiéncia tedrica de surgimento e desenvolvimento de conceitos matematicos imersos
no planejamento de situagcdes desencadeadoras da aprendizagem, porém isso somente
sera possivel quando por ventura tiverem vivenciado tais experiéncias no desenrolar de
seus processos formativos ou quando fazem parte de privilegiados espagos formativos

como o Pibid.
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Resumo: O presente trabalho tem como propésito apresentar um relato de experiéncia das atividades
gue desenvolvemos dentro do PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
Para tanto, vamos lancar o olhar para o trabalho realizado com Figuras de Linguagem nas aulas
ministradas no colégio Dom Pedro Il em Caldas Novas. Com isso, que queremos destacar a
importancia incontestavel do PIBID para o cenario educacional.

Palavras-chave: PIBID. Figuras de linguagens. Formac&o. Licenciatura. Professor.

\ INTRODUCAO |

Neste relato de experiéncia destacamos um trabalho que decorreu em razao
do PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. O PIBID se
trata de uma politica nacional voltada para a formacédo de professores, seu intuito
esta em possibilitar que os discentes dos cursos de licenciatura se vejam em um
espaco de aproximacdo com a escola publica. Dessa forma, € possivel ir além das
aulas de estagio como também encontrar um ambiente propicio para que haja a
aplicagéo das teorias apreendidas na universidade.

Dessa forma o PIBID promove a iniciacdo e o estimulos dos licenciandos,
sendo possivel que se movimentem pelo espaco escolar desde o inicio de sua
formacdo. Para que isso ocorra, os discentes sdo acompanhados de um professor
supervisor da escola campo, e de um docente da instituicdo de ensino superior a
qual pertence, assim sua trajetoria pelo PIBID € orientada e amparada por
profissionais capacitados para elevar e incentivar a formacéo do discente.

Também é preciso pensar a necessidade de haver comunicacdo entre a
universidade e as escolas de rede publica, possibilitando ao discente do curso de
Letras estar em contato com a sala de aula, significa ndo sé descobrir esse universo
para além da experiéncia do estagio obrigatério. E também vivenciar uma nova parte

da realidade da educacional de nossa regidao, bem como, refinar o processo de
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formacdo de um jovem professor. Estar em um curso de licenciatura e
simultaneamente estar em contato com a escola, trata-se de uma grande

oportunidade para a constituicdo do académico aluno-professor.

programas, como o PIBID (Programa Instituicdo de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia), revelam-se como experiéncias importantes para o contato do
discente com o ambiente escolar, ainda antes da conclusdo de sua
formacdo académica. E pisar no chdo da escola, ja com olhos de professor
— ainda que na condicdo de um “professor em formagéo”. Outra vantagem
do programa é estabelecer o contato, o dialogo da universidade com a
educacéo basica. (COELHO, SILVA, 2017, pg. 12)

Assim, ao contribuir para a articulacdo entre a teoria do centro académico e
as préaticas dentro das escolas, o PIBID se constitui como um programa de
desenvolvimento para a formacédo de novos professores, como também mantém o
papel social da Universidade como parte da comunidade ao inserir 0 académico em
formacdo na escola. Busca-se provocar reflexdes e questionamentos capazes de
trazer mudancas positivas para a melhoria da condicdo do ensino publico, capazes
de trazer mudancas para ndao sO a formacdo dos estudantes, como também uma
dinamizacdo da docéncia, resultando na participagdo da universidade no ambiente

escolar como um feito positivo.

No PIBID, portanto, os alunos-professores podem experienciar os “dois
lados da moeda” da docéncia: o “lado aluno” e o “lado professor’ — tendo,
sempre, o0 auxilio e orientacdo de algum professor ja formado, sendo ainda,
normalmente, um pesquisador da area. Eis, portanto, o quinto
posicionamento politico que assumimos: s6 é possivel pensar o ensino na
intersecdo entre a teoria e a pratica — agdo que o PIBID, por exceléncia,
realiza. (COELHO; SILVA, 2017, pg. 15)

O trabalho de regéncia foi voltado para as turmas de 1° ano do ensino
médio, realizadas ainda no periodo em que as aulas aconteciam apenas pelo meio
virtual, foram todas efetuadas neste ano (2021) nos dias 07 de junho, 10 de junho e
11 de junho. Em raz&o das aulas online, as turmas se encontravam reunidas em
uma unica chamada do google meet e as aulas aconteceram de forma sincrona. As
aulas tiveram como conteudo as figuras de linguagens, o material fora apresentado
previamente para a professora surpevisora como também para o professor

coordenador que acompanham os bolsistas do PIBID.
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Como embasamento tedrico, lemos os seguintes textos: BORGES (2012);
ABREL, (2017); FIGUEIRA-BORGES, MENDES (2017); FIGUEIRA-BORGES,
SOUSA (2020); GUILHERME (2017); GRIGOLETO (1999); LUTERMAN, FIGUEIRA-
BORGES, SOUZA (2018); PEREIRA (2018); SOUSA, SANTOS, OLIVEIRA,
FIGUEIRA-BORGES (2012); SOUZA (2010). E é claro, também fora utilizado a
BNCC — Base Nacional Comum Curricular; tanto para estudo como para a

elaboracao das aulas.

| MATERIAL E METODOS \

Como embasamento tedrico, lemos os seguintes textos: BORGES (2012);
ABREL, (2017); FIGUEIRA-BORGES, MENDES (2017); FIGUEIRA-BORGES,
SOUSA (2020); GUILHERME (2017); GRIGOLETO (1999); LUTERMAN, FIGUEIRA-
BORGES, SOUZA (2018); PEREIRA (2018); SOUSA, SANTOS, OLIVEIRA,
FIGUEIRA-BORGES (2012); SOUZA (2010). E é claro, também fora utilizado a
BNCC — Base Nacional Comum Curricular; tanto para estudo como para a
elaboracao das aulas.

Na sequéncia apresentamos um registro das reunides de estudo.

Apreceilangéio

Fonte: Acervo pessoal.

As aulas sincronas, que aconteceram por meio do google meets, foram

ministradas a respeito da tematica “Figuras de Linguagens”, foi necessario o uso de
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slides para que ndo s6 o conteudo explicativo fosse exibido, como também para que
0s poemas, versos de musicas, charges, cartoons e tirinhas que exemplificavam

cada figura de linguagem, fossem mobilizados e apresentados adequadamente.

i "t
C S(lmm/ '/f(/m/u"/(/ Jom }1-/////;
. “Era uma estrela tio altal “E pau, & pedea, o fim do caminho -
Era uma estrela tio fual E um resto de toco, é um pouco
Era uma estrela sozinha
E um caco d 0, ¢ a vida, € o sol

Luzindo no fim do dia.”
E a noite, é a morte, é o lago, é o
anzol”

Fonte: arquivo pessoal.

Com a intencdo e se aproveitar da melhor forma possivel os recursos
tecnoldgicos e virtuais, no inicio da aula, fora passado para os alunos um link da
plataforma Mentimeter que continha caixas de textos que os alunos foram instruidos
a preencher com palavras que chamem sua atencdo durante a explicacdo, pois
como diz a BNCC

mundo digital: envolve as aprendizagens relativas as formas de processar,
transmitir e distribuir a informagdo de maneira segura e confidvel em
diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares, tablets
etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros)
—, compreendendo a importancia contemporéanea de codificar, armazenar e
proteger a informacédo. (BNCC, 2017, pg. 474)

Ao fim da aula, seria exibido uma nuvem de palavras produzida pelo
Mentimeter de acordo com o que foi enviado pelos préprios discentes, para que
assim fosse possivel se fazer um apanhado da matéria através desse recurso digital.
Intentou-se trazer a participacdo dos alunos no decorrer da exposi¢cdo do conteudo
para que duvidas fossem esclarecidas como também possibilitar uma participacéo
mais ativa dos mesmos.

Por fim, foi respondido em conjunto dos alunos, alguns exercicios de fixacao,
também expostos por slides, e também se teve o planejamento de uma atividade a
ser realizada com a musica Gueto da cantora Iza. Esta atividade teve o intuito de os

alunos identificarem diversas figuras de linguagem na composi¢cdo da letra como
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também para que exercitassem a habilidade de interpretacdo. Com essa atividade,

buscamos destacar o que € preconizado pela BNCC:

Por ser um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior
capacidade de abstracdo e reflexdo sobre o mundo, o0s jovens,
gradativamente, ampliam também suas possibilidades de participacdo na
vida publica e na producao cultural. Eles fazem isso por meio da autoria de
diversas producbes que constituem as culturas juvenis manifestadas em
musicas, dancas, manifestacbes da cultura corporal, videos, marcas
corporais, moda, radios comunitarias, redes de midia da internet, girias e
demais producbes e praticas socioculturais que combinam linguagens e
diferentes modos de estar juntos. (BNCC, 2017, pg. 481)

| RESULTADOS E DISCUSSAO |

As aulas, ministradas em trés dias diferentes, trouxeram resultados e
observagdes distintas entre si, com o intuito de se melhorar e aprimorar o que fora
apontado e/ou visualizado como um déficit na aula anterior. Em nossa primeira aula,
foram trabalhadas as figuras de semantica e pensamento, por ser a primeira, fora
também a base para andlises a respeito do que deveria ser otimizado para a
proxima aula.

As aulas foram pensadas no sentido de levar os alunos a “situacdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros e o mundo social" (BNCC, 2017, pg. 37).
Desta maneira, as duas aulas seguintes foram pensadas com o intuito de se
ministrar uma aula que possibilitasse maior participacdo dos alunos.

Assim, para as duas aulas seguintes foram elaborados novos slides com
uma maior quantidade de exemplos e em que fosse possivel focar nos mesmos é
nao somente na definicdo tedrica da figura de linguagem trabalhada inicialmente. O
aumento da participacao dos alunos significou que uma aula inicialmente pensada
para se trabalhar todas as figuras de sintaxe e som teve de ser divida, pois a mesma
se encerrou antes que fosse terminado a explicacdo a respeito das figuras de
sintaxe.

Com o aumento da participagdo dos alunos também foi possivel perceber
melhor como estavam apreendendo o conteudo, da mesma forma que também se

pode aproveitar os exemplos levados para a aula. O trabalho com charges, tirinhas,
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poemas e musicas permitiu que houvesse uma conversa a respeito dos temas

levados nessas formas de textos, para além do contetdo programatico.

| CONSIDERACOES FINAIS \

Assim, ao pensar na importancia do PIBID para minha formacdo académica,
€ possivel afirmar que estar em contato com a escola ndo s6 proporcionou uma
oportunidade Unica de estar na posicao de aluno-professor, como também a de
vivenciar a escola e a universidade de uma nova forma. O PIBID amplia a
constituicdo do discente como um futuro professor e da mesma forma acrescenta ao
percurso do mesmo no curso de licenciatura.

Por fim, além de propiciar momentos em que se pode aprimorar os saberes
tedricos adquiridos na universidade, o PIBID &€ um meio riquissimo de se encorajar a
permanéncia do discente no magistério. Ao estimular e aperfeicoar a formacao do
discente, o PIBID age como um programa de extrema importancia para a

composicao e desenvolvimento de novos professores.

\ AGRADECIMENTOS |

Agradecemos a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) pelo fomento ao Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/UEG).
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UM TRABALHO COM CARTA ABERTA E ESTILO DE MUSICA REPENTE

EM UMA ESCOLA PUBLICA DE CALDAS NOVAS.

Rosimeire Menezes Araljo* (PIBID), Luciana Viana da Silva Medeiros? (PQ)
Guilherme Figueira-Borges?® (PQ)

* rosimeiremenezes97@gmail.com

Universidade Estadual de Goias, Campus Morrinhos, Rua 14, 625, Bairro: Jardim

Ameérica, Morrinhos — GO.

Resumo: Este trabalho tem como por objetivo apresentar um relato de experiéncias das
atividades e perspectivas pessoais e criticas efetuadas no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (doravante, Pibid) de lingua portuguesa 2020/2021, desenvolvidas na UEG
Campus Morrinhos. Nesse sentido, mostraremos o trabalho que foi realizado na escola Estadual
Dom Pedro Il, nas turmas dos 1 primeiros e terceiros anos, com as alunas Rosimeire Menezes
Araujo e Julia Alves Evangelista. Os temas das aulas dos trés respectivos terceiros anos foram
Carta Aberta e dos trés respectivos primeiros anos foram o estilo musical Repente. As aulas
aconteceram nos dias 29 de Outubro e 05 de Novembro, onde as alunas puderam se dirigir a

escola e ministrar as aulas de antemé&o estabelecidas pelo professor.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; conhecimento; experiéncia.

| INTRODUCAO |

O programa de Iniciacdo a Docencia, tem como objetivo preparar os alunos
gue estdo em um perido de formacao para que estes possam atuar bem em sala de
aula. Durante todo o tempo do programa, foram ministradas aulas pelo professor
Guilherme e também professora Luciana, com grandes referenciais teéricos. Os
discentes também tiveram grande participacdo durante as aulas, apresentando
artigos que foram disponibilizados pelos professores.

O tema ministrado nas salas dos terceiros anos, foi o género textual “Carta

Aberta”, onde durante a aula foi explicado mais sobre o género textual, que tem
)
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Diferente de uma carta pessoal, a carta aberta é direcionada a um publico aberto,
em que a pessoa que escreve a carta tem por objetivo convencer tanto o destinario
como o publico alvo em que a carta é direcionada. Depois de explicado o tema, logo
foi dada a exemplificacdo com a leitura de uma carta aberta.

O tema ministrados nas salas dos primeiros anos foi o estilo-musical repente
onde também foi explicado aos alunos mais sobre esse estilo musical, que € um
improviso poético etambém uma arte musical brasileira baseada no improviso, e

cantada por dois cantores.

| MATERIAL E METODOS

Deu-se inicio as atividades do PIBID em agosto de 2020, com o Coordenador
Prof. Dra. Guilherme Borges e a Profa. Supervisora Luciana Viana. Devido a
pandemia, as aulas foram desenvolvidas de forma remota, acontecendo
semanalmente todas as segundas feiras as 17h.

Ao longo de cada reunido discutimos sobre teorias importantes que
colaborame fundamentam as metodologias de ensino em sala de aula a partir do
textos por exemplo, de BORGES (2012), de LUTERMAN, FIGUEIRA-BORGES,
SOUZA (2018) e de FIGUEIRA-BORGES, MENDES (2017). No inicio do programa,
foram feitas diversas apresentacOes sobre variados temas, apresentados pelo
professor Gulherme e também Professora Luciana, onde se norteavam discusfes a
respeito dos temas abordados, surgindo assim varios questionamentos. Um dos
primeiros artigos a ser trabalhado pelo professor foi sobre Linguas Estrangeiras:
Ensino aprendizagem e formacgdo politica de professores, com o debatedor
Guilherme Fiqueira Borges. Logo em seguida, nos dias recorrentes aos encontros,
os pibidanos foram designados a seguirem seus artigos para dar continuidade as

apresentacoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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As aulas ocorreram no Colégio Dom Pedro Il sob a supervisdo da professora
Luciana Viana que é professora do colégio de Lingua Portuguesa. Todas as aulas
seguiram com os devidos protocolos contra a covid 19. Foram desenvolvidas as
atividades em forma de sequéncia didatica, nos dias 31 de outubro de 2021 e 05 de
novembro de 2021, com as turmas de 3° ano (trés turmas A B e C) com o conteudo
programatico — género textual carta aberta e comas turmas do 1° ano (trés turmas

A B C) com o contelido programatico — género improvisagao poética — repentes.

Fonte: Acervo Pessoal
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Fonte: Acervo Pessoal

As aulas ocorreram no formato presencial. Os alunos foram bem receptivos e
nao houve nenhuma repreensédo da parte deles. Todos os alunos prestaram bastante
atencao no decorrer da aula, e durante poucas vezes foi necessario chamar atencao
dos alunos devido a conversas ou reclamacgodes por parte deles.

Por ser um tema de facil explicacdo, a partir dos exemplos utilizados, os alunos
puderam obter bastante compreensédo do assunto. Se comparada a uma carta normal,
acarta aberta é de certa forma um género presente no cotidiano dos alunos, seja por
meio de redes sociais ou meio televisivos. O estilo poético musical de improviso
também foi um género conhecido pela maior parte dos alunos. Por ser um estilo
musical comum no nordeste do pais e 0 estado centro-oeste € 0 que mais recebe
pessoas que tem algum conhecimento sobre o estilo.

O estilo “repente” também carrega em si um certo preconceito pelas pessoas
gue conhecem essas formas musicais, pois no caso dos alunos, muitos conheciam o
estilo, porém ndo se manifestaram. Por ser um estilo musical propagado mais no
interior do pais, muitos cantores do estilo repente vieram para as capitais e cidades

grandes para conseguirem certo sucesso, pois o lugar de origem nao daria tanto

v
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sucesso como em cidades mais populosas, além das dificuldades passadas muitas

das vezes, em suas cidades. A partir desta discusséo, pudemos adentrar na questéao
das lutas de classes e até mesmo da estratificacdo social, que faz a diferenca entre
pessoas entre alta e baixa classe social.

O gue ha em comum entre o género carta aberta e o estilo musical repente sao
suas marcas identitarias e libertarias. Pois, além de assuntos corriqueiros do dia a dia,
as cartas por exemplo sdo uma forma de manifesto, assim como a musica. Cartas e
letras de musicas sdo manifestacfes de insatisfacdo com aspectos sociais, e nada
melhor do que ensinar os jovens em nossas escolas, que eles detém o poder de mudar
nao apenas um problema em sua escola, mais fazer a diferenca enquanto ser no
mundo.

| CONSIDERACOES FINAIS |

Todos o0s conteudos trabalhados durante as aulas remotas do PIBID,
juntamente com os professores, foram de suma importancia para a acao formativa
dos pibidianos em sala de aula. Compreende-se que todas as aulas devem ser
devidamente planejadas e bem estruturadas para que os alunos possam obter
melhor o conhecimento a ser transmitido.

Os objetivos das aulas foram atingidos, com todos os alunos conscientes sobre
os temas das aulas que foram ministrados. Houve participacdo da maioria dos
alunos, juntamente com a entrega das atividades. O PIBID, portanto, proporciona,
aos discentes, maiores oportunidades de aprendizado, tanto na parte

tedrica como na parte préatica.

| AGRADECIMENTOS |

Agradecemos a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) pelo fomento ao Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/UEG).
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Resumo: Nesse trabalho, objetivamos apresentar um relato de experiéncia sobre o trabalho com o
tema de figuras de linguagem em uma escola publica de Caldas Novas. O plano de aula consistia em
ensinar aos alunos as principais figuras de linguagem, associando o contetdo trabalhado ao dia a dia
dos alunos para mediar a compreensao. Portanto, a partir das aulas ministradas, deixamos claro os
discentes que utilizamos varias figuras de linguagem em nosso cotidiano como: Metafora, Ironia e

Hipérbole.

Palavras-chave: Figuras de linguagem. Portugués. PIBID.

INTRODUGAO

O Programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia (Pibid) tem por
objetivo promover, durante a formagao de estudantes de cursos de licenciatura, a
aproximacao entre conhecimento tedrico e pratica pedagogica. Entretanto, diante do
cenario atual, de pandemia, teve que sofrer algumas mudangas e as nossas
reunides do (pibid) aconteceram semanalmente, através do google meet, onde nés
nos encontramos para debater textos teodrico-metodoldgicos, direcionando a
discussédo para propostas pedagdgicas pensadas em grupo.

Para que nds, académicos, tenhamos mais possibilidades de nos tornarmos
bons professores, necessitamos ndo somente do conhecimento tedrico, mas de uma
boa iniciacdo ao exercicio da pratica docente. Para isso, faz-se necessario
relatarmos as experiéncias vivenciadas enquanto bolsistas do (PIBID) que nos

colocou em total contato com a vivéncia do ser professor na escola publica. Por
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meio do (PIBID), podemos estar em contato com a escola real em seu cotidiano e
também com os professores ja formados, trocando conhecimentos. A escola onde
desenvolvemos as atividades se chama “Colégio Dom Pedro” e se localiza na Rua
Ciro Palmerston, 660 Setor Oeste. Ela contém 13 salas de aulas; Sala de diretoria;
Sala de professores; Laboratério de informatica; Sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE); Quadra de esportes coberta;
Cozinha; Biblioteca; Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida; Sala de secretaria, Banheiro com chuveiro. A escola ha também TV; DVD;
Copiadora; Impressora; Aparelho de som, Projetor multimidia (Datashow).

Neste trabalho objetivamos fazer um relato de experiéncia do trabalho com figuras
de Linguagem nas aulas de lingua portuguesa das turmas 1° A, B e C da escola

apresentada acima.

MATERIAL E METODOS

As atividades se iniciaram-se no final do ano de 2020, todas as segunda-feira com
horario fixo as 17h00 com cerca de 1h e 40 min. Cada semana refletimos sobre um
texto diferente aonde agregava bastante a nossa experiéncia. Logo de inicio com
orientagdo do prof. Dr. Guilherme Borges todas bolsistas ficaram responsaveis por
discutir textos teodrico-metodolégicos em duplas. Foram discutidos os seguintes
textos: BORGES (2012); ABREL, (2017); FIGUEIRA-BORGES, MENDES (2017);
FIGUEIRA-BORGES, SOUSA ( 2020); GUILHERME (2017); GRIGOLETO (1999);
LUTERMAN, FIGUEIRA-BORGES, SOUZA (2018); PEREIRA (2018); SOUSA,
SANTOS, OLIVEIRA, FIGUEIRA-BORGES (2012); SOUZA (2010). Entao durante
meses ficamos discutindo textos e refletindo, com encontros que nos agregaram

positivamente. A seguir, apresentamos algumas imagens dos encontros:
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O LD sempre enfatiza a ordem e a linearidade do discurso por ser
esta uma maneira de se chegar a ordenacao e unificagao do sujeito.
Haroche (1984) mostra-nos como, na histéria, seja por imposi¢ao
religiosa, seja juridica, o individuo tem de ser - e se mostrar - uno.

Ser uno implica ser homogénneo, linear, ordenado e transparente (em
oposi¢ao a ambiguo) na sua relagio com o mundo e com a linguagem.
(pag 74)

\/\

Fonte: Acervo pessoal.

Perfil cultural

Visdo estratégico
Missdo educacional
Objetivos estratégicos

Recursos e financiamento
(Fundeb) Erika Janaina

P o) 10040/1:1632
Fonte: Acervo pessoal.

Na nossa aula onde ficamos com duas turmas, escolhemos trabalhar com o
data show, onde projetamos o nosso conteudo, a partir dele nés explicamos como
seria a aula, trouxemos varios exemplos sobre as figuras de linguagem. Pensamos

entdo trabalhar com o método construtivo em que os alunos teriam um papel ativo
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na aula e de grande importancia. Abaixo, apresentamos algumas imagens dos slides

utilizados nas aulas.

3 ¥

sico, 0 qual ¢ pautado na * Ahipérbole corresponde a0 exagero intencional na expressio.

oxenpl:

Quase morri de estudat.

* METAFORA: A metifora representa uma comparaio de palavras - com
significados diferentes ¢ cujo termo comparativo fica subentendido na frase.

oxemplo:

A vida é uma nuvem que voa. Minha cabea estd estourands de dot.

(A vida & s uma nuvem que voa)

Convém mencionar também, que foram ministradas trés aulas em turmas do

primeiro ano do ensino meédio da escola em questdo. A partir dos conteudos de
figuras de linguagem, pudemos também relembrar questdes argumentativas
aprendidos por eles no ano anterior. Segundo a professora supervisora, essa

revisdo seria importante para continuacédo do conteudo a ser trabalhado em 2021.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As aulas foram executadas com éxito, e apensar de o conteudo aplicado
apesar de ser bem complexo, percebemos que os alunos conseguiram assimilar
bastante o que foi exposto a eles.

Apresentamos alguns exercicios para fixagdo de conteudo, onde focamos em
algo que ndo seja tdo confuso. Tentamos ao maximo a interacdo dos deles, e
sempre fazendo perguntas. Apesar de alguns ter resisténcia, conseguimos trazer
uma aula dialégica.

Particularmente ambas aulas foram leves para ministrar apesar do conteudo
denso, mas a turma era bastante agradavel o que nos passou confianga em aplicar
a atividade. E trazer elementos do cotidiano dos alunos facilitou bastante a

aprendizagem dos conteudos.
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A aula foi concluida com qualidade e conseguimos termina-la com bastante
exemplos e contextualizagao, unica ressalva foi a inseguranga de alguns alunos ao

responder algumas perguntas.

Pro fim, convém mencionar que com o Pibid podemos, ao mesmo tempo,
ensinar e aprender com os alunos, trocar experiéncias, informagdes e saberes ja
adquiridos através do programa. Consideramos extremamente relevante a
experiéncia docente, a partir das relagdes que estabelecemos com os alunos e com
as familias, temos aprendido muitos aspectos das praticas de ensino-aprendizagem.
A insergado na escola tem sido de grande relevancia em nossa formagao, pois nos
possibilitou reflexdes sobre a docéncia, sobre a diversidade que envolve as praticas

de ensino entre o educar e o cuidar.
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Resumo: Esse trabalho apresenta um relato de experiéncia da discussdo da importancia da literatura
afro-brasileira de Carolina Maria de Jesus e de Conceigdo Evaristo, trabalhada com os alunos do
terceiro ano do Colégio Dom Pedro Il de Caldas Novas GO. Isto a partir do destaque da importancia,
para a sociedade, da representatividade negra na literatura delineando outras possibilidades de

existéncias para os negros na sociedade brasileira.

Palavras-chave: afro-brasileiro, experiéncias, alunos.

INTRODUGAO

O objetivo do PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia é incentivar a qualificacdo docente na formacdo dos estudantes. Ele
oferece, aos futuros professores, a oportunidade e experiéncia em sala de aula
antes da conclusdo do curso, ou seja, pisar no ch&o escolar ja com olhos de
professor, mesmo que seja um professor em formacdo. Fabio André Coelho e
Jefferson Evaristo do Nascimento Silva (2017) afirmam que outra vantagem do
programa é estabelecer o contato, o dialogo da universidade com a educagao
basica, esse dialogo entre a teoria e a pratica € de suma importancia para os futuros
professores.

A partir de uma experiéncia se deu no Colégio Dom Pedro |l de Caldas Novo-
GO, no terceiro ano do ensino médio, este trabalho visa fazer um relato de

experiéncia sobre o trabalho com a literatura afro-brasileira de Carolina Maria de
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Jesus e de Conceicdo Evaristo em uma turma de terceira série de escola publica de
Caldas Novas.

Para antes da sala de aula, fomos preparados por discussdes e teorias
empreendidas pelas leituras dos seguintes textos: BORGES (2012); ABREL, (2017);
FIGUEIRA-BORGES, MENDES (2017); FIGUEIRA-BORGES, SOUSA ( 2020);
GUILHERME (2017); GRIGOLETO (1999); LUTERMAN, FIGUEIRA-BORGES,
SOUZA (2018); PEREIRA (2018); SOUSA, SANTOS, OLIVEIRA, FIGUEIRA-
BORGES (2012); SOUZA (2010). Foram realizadas discussdes a cerca a escola, os
alunos e a realidade da sala de aula

PIBID se revela, entdo, como uma dentre as propostas de politicas publicas,
na tentativa de estabelecer um dialogo entre os conhecimentos pedagdgicos,
tedricos e praticos, associando a formagdo do (futuro) professor as propostas das
politicas e diretrizes da educacado. (COELHO; SILVA. 2017).

MATERIAL E METODOS

Com o tema literatura afro-brasileira, foi de extrema importancia comegar com
o contexto histérico de como surgiu e o porqué de sua relevancia para a
representatividade. Apods foi lido um poema do livro Negrosia de Cuti — Luiz Silva,
chamado “Quebranto”, poema esse que mostra a realidade do cotidiano negro e o
olhar da sociedade dos brancos sobre os negros. Esse poema retrata toda a
discriminacdo racial do pais denunciando a forca do preconceito velado na
sociedade brasileira. Em sequéncia as discussdes a cerca do poema, foi lido o conto
“‘Maria” de Conceicao Evaristo, conto que mostra a violéncia e o preconceito racial
com a maior intensidade, quando é direcionado a negra e pobre. As leituras desses
dois autores propiciaram varias discussdes para a sala de aula entrando em
contexto com a sociedade em que vivemos.

Falando em literatura afro-brasileira ndo poderia faltar Carolina Maria de
Jesus com o livro “Quarto de despejo — Diario de uma favelada”, foi escolhido os
primeiros dias do diario para que os alunos pudessem acompanhar e entender a
escrita de Carolina, teve a leitura do dia 18 de Julho de 1955 até o dia 20 de Julho

do livro. Depois de toda conversa e debates com os alunos, houve uma atividade
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sobre o livro para que os alunos interligarem como um diario que foi escrito em 1955
pudesse ter tanto efeito nos dias atuais principalmente com a pandemia, onde a taxa
de desempregados teve um enorme aumento, foram 6 perguntas objetivas e
descritivas, tanto de interpretagdo com o género diario mas também com reflexao
entre a escrita de Carolina com a sociedade em que vivemos. Segue, abaixo,

algumas imagens da aula:

Fonte: Acervo pessoal.
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Em nossas aulas, buscamos considerar cada estudante como uUnico e com

diferentes experiéncias de vida. Assim, houve uma aula participativa em que os

alunos puderam interagir uns com os outros a partir de suas proprias experiéncias

de vida, estabelecendo uma relacdo com os textos e autores da literatura afro-

brasileira que foram lidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aula teve total interacdo com os alunos, os resultados eram a reflexédo e
pensamentos sobre a representatividade que a literatura afro-brasileira poderia
oferecer as pessoas negras e pretas da sociedade brasileira. E também discutir
como um livro de 1955 serve para interpretar os dias atuais, tendo em vista que com
a pandemia as coisas pioraram para a populacdo negra periférias brasileira. Os
alunos entenderam e compartilharam experiéncias vividas e vistas em seus bairros e
cidade, fazendo conexdo de suas vidas com os textos lidos. Apds essa troca de
experiéncias entre os alunos, percebe-se que eles conseguiram aprender o que foi
ensinado de forma clara, mostrando o quanto nosso pais é preconceituoso e
desigual, abrindo a possibilidade para que eles pudessem dar ideias de como a
realidade do Brasil poderia melhorar, mostrando empatia e respeito com o préximo.

Podemos perceber que, ao praticar o habito da leitura, o individuo participa da
elaboragdo dos significados e confronta os com seu proprio saber e com suas
experiéncias de vida, assim quando o aluno tem conhecimento do texto se torna
mais simples e familiar. Essa participacdo na leitura e suas experiéncias resultaram
em uma discussao significativa juntamente com os textos lidos (Abreu, 2017).

De uma forma geral a atividade feita com os alunos serviu tanto para eles
entenderem o género diario, conto e poema, quanto para compreender o0s

problemas sociais vividos por negros e pretos durante sua vida e seu cotidiano.

CONSIDERAGOES FINAIS

Foi possivel cumprir tudo o que foi planejado para a aula, provocando a

participagdo e interacdo dos alunos com o conteudo. Eles puderam relacionar o
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conteudo apreendido com usas vivéncias, mostrando compreensao ativa dos textos

lidos e atividades feitas.

O PIBID €& uma importante ferramenta de formacdo docente para os
licenciandos, na medida em que abre a possibilidade dos primeiros passos na sala
de aula. A importancia que o PIBID tem na vida dos académicos € imensuravel, o
programa apoia, te faz sentir seguro e te ensina a relagéo entre a teoria e a pratica

no contexto escolar.
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Resumo: O presente trabalho visa apresentar um relato de experiéncia de atividades relacionadas as
Oragdes Subordinadas Adverbiais que foram realizadas no PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) de lingua portuguesa no ano de 2021 desenvolvidas na Universidade Estadual
de Goias — campus Morrinhos. O programa visa estreitar lagos entre a universidade e a escola
publica, tornando a licenciatura mais realista para com a profissdo do docente, onde os bolsistas do
programa terdo a oportunidade de adentrar a escola publica, efetivando assim a praxis (teoria e

pratica), teoria vivenciada na universidade e pratica vivenciada pelo programa PIBID.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Pratica pedagdgica. PIBID. Praxis. Experiéncia.

| INTRODUCAO |

O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) € um
programa que concede bolsas a alunos em cursos de licenciaturas, uma acgéo da
politica nacional de formacao de professores do ministério da educagao em parceria
com as redes de ensino publicas, onde os pibidianos (bolsistas do PIBID) estimulam
desde o inicio de sua formacao, a observacao e a reflexdo sobre a pratica docente
no cotidiano das escolas publicas de educacgao basica. O PIBID tem se tornado um
grande aliado quando se trata de pratica docente, pois por meio dele que os
licenciados promovem a teoria apreendida na universidade com a pratica nas
escolas publicas, tornando um profissional melhor qualificado para o saber docente.

Neste trabalho, apresentaremos um relato de experiéncia de trabalho com as
Oragbes Subordinadas Adverbiais na construgdo da argumentagdo. A escola
escolhida para a pratica do PIBID foi o Colégio Estadual Dom Pedro II, as turmas
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trabalhadas foram a 12 e 32 série do Ensino Médio do periodo matutino, cabe
salientar que a escola possui cinco turmas da 12 série, e trés turmas da 32 série,
onde foram propagadas as atividades de intervengdo com essas turmas
supracitadas.

O principal objetivo do PIBID & desenvolver atividades pedagdgicas dentro da
escola campo destinada, bem como desenvolver o fazer docente como uma
licenciada em formacdo, ampliando o conhecimento de teoria vivenciado na
universidade para com o conhecimento experiencial nas praticas das aulas de
intervengdes na escola campo. A contribuigdo realizada ao longo do programa PIBID
aprofundam e aprimoram dialogos, reflexdes, atividades, leituras e diversos debates
que complementam a estrutura das praxis para uma melhor experiéncia para o
licenciando em formagdo, bem como para com a escola publica com projetos

diversificados.

\ MATERIAL E METODOS

As atividades/reunides do PIBID iniciaram em outubro de 2020, com a
apresentacado do Coordenador do PIBID Prof. Guilherme Figueira Borges e com a
profa. Supervisora Luciana Viana, juntamente com a apresentagdo das bolsistas,
com o total de 8 bolsistas. As reunides foram executadas pela plataforma do Google
Meet todas as segundas-feiras de cada semana no horario das 17h as 18:30h,
cumpre esclarecer que as reunides aconteceram de maneira remota por conta do
periodo pandémico pelo virus da covid-19 que ocorreu no inicio do ano de 2020 e
perpetuou até o momento da atividade aplicada apresentada nesse trabalho. Os
textos lidos nas reunides foram os seguintes: BORGES (2012); ABREL, (2017);
FIGUEIRA-BORGES, MENDES (2017); FIGUEIRA-BORGES, SOUSA ( 2020);
GUILHERME (2017); GRIGOLETO (1999); LUTERMAN, FIGUEIRA-BORGES,
SOUZA (2018); PEREIRA (2018); SOUSA, SANTOS, OLIVEIRA, FIGUEIRA-
BORGES (2012); SOUZA (2010).

Diante disso, a decorréncia de cada reunidao eram apresentados aos bolsistas
textos tedricos a serem trabalhados nas reunides, onde fundamentam e esclareciam

0 saber docente para assim um melhor aperfeicoamento da pratica docente em sala
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de aula, logo foi proposto a cada bolsista a apresentacdo compartilhada de cada

bolsista por meio de um seminario, onde as bolsistas estudavam o texto
apresentado e apresentavam trazendo argumentos tedricos e praticos para como
utilizar outras praticas dentro da sala de aula, com isso foi-se apresentado o texto
“Leitura e funcionamento discursivo do livro didatico” de Maria Grigolletto, onde na
data de 23 de novembro e 30 de novembro, eu Saula e minha dupla Deise,
pibidianas do PIBID apresentamos o texto em formato de slides na reunido,
aprimorando ainda mais o nosso conhecimento com o livro didatico, bem como o
conhecimento compartilhado de outras pibidianas. Segue, abaixo, uma imagem da
apresentacgao.

Livro didatico
discurso de verdade

Em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer
sociedade, existem relacdes de poder miiltiplas que
atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e (..)
estas relagdes de poder nio podem se dissociar, se estabelecer
nem funcionar sem uma produ¢do, uma acumulacio, uma

» circulagio ¢ um funcionamento do discurso. Nio ha
possibilidade de exercicio do poder sem uma certa economia
dos discursos de verdade que funcione dentro e a partir desta
dupla exigéncia. Somos submetidos pelo poder a produgio da
verdade e s6 podemos exercé-lo através da producio da
verdade. (op. cit.: 179-180) (FOUCAULT).

P o) 1741712738
Fonte: Acervo pessoal.

Desse modo, apds as reflexdes e discussbes acerca do texto proposto,
elaboramos uma aula a ser implementada em uma intervencdo da escola campo,
cuja aula ocorreu em formato remoto por medidas protetivas ao virus que percorria o
pais. Logo, na aula trabalhamos “Oragdo subordinada adverbial” com os alunos da
32 série do ensino médio da escola Dom Pedro Il, onde fora apresentado por meio
de slides o conceito de oragao, oracdo subordinada e advérbio, separadamente,

onde ao final com a jungdo dos trés conceitos pudemos aprimorar melhor o
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conteudo trabalhado revisando a aprendizagem dos alunos em anos anteriores. Foi-
se trabalhado o conceito utilizando exemplos de frases isoladas e frases mescladas
aos textos retirados do Enem nota 10 dos anos anteriores. Todo o material utilizado
em aula fora a plataforma do Google meet, slides, e atividades reflexivas e

oralizadas com os alunos.

A aula no Colégio Dom Pedro Il aconteceu sob a supervisdo da professora
Luciana Viana e pelo professor Guilherme Borges, onde foi de grande importancia
para noés pibidianas pois percebemos na pratica como se compor em sala, quais
metodologias utilizar com alunos e o proprio funcionamento da escola pelos horarios
disponibilizados. A aula ocorreu de forma remota, pois ainda estavamos em periodo
pandémico, assim a organizagdo das escolas permaneciam com as aulas

remotamente. Segue, abaixo, exemplos dos slides

ORAGAO SUBORDINADA
ADVERBIAL

FELIPE

(quando)
o subordinada adverbial temporal

Fonte: Acervo pessoal

Os resultados foram de grande satisfagao, os alunos puderam compreender o
conteudo e revisar alguns conceitos gramaticais atribuidos aos outros anos,
puderam ainda identificar em um texto as oracdes subordinadas adverbiais, que de

certa forma no ensino regular tém-se trazido uma pratica para o ensino de gramatica

A\
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bastante tradicional, somente com frases isoladas, perdendo assim a identificacédo
do aluno para frente a frente com um texto dissertativo argumentativo.

A atividade foi bastante proveitosa, pois pudemos perceber nas falas dos
alunos que haviam se esquecido de alguns conceitos basicos da gramatica como “O
que € oragao”, “Quais elementos para se caracterizar uma oragao”, onde puderam
ver através dos slides ilustrativos de forma reflexiva esses elementos que compde a

gramatica normativa brasileira.

| CONSIDERACOES FINAIS |

A participagédo no PIBID foi de grande importancia perceber toda a preparagéo
do material, todos os estudos, seminarios, reflexdes. Assim, pudemos entender o
funcionamento da escola, relacionando o tedrico com o pratico da sala de aula,
relagcdo essa que é importante se ter para adentrar a uma sala de aula.

Quando entendemos o papel do professor, percebemos que ha um extenso
estudo para alcangar a teoria para aquele trabalho. E temos como retorno os
agradecimentos dos alunos que incentiva o continuo aprimoramento do professor,
haja vista que, quando estimulamos a leitura para os alunos, devemos enquanto
professores sermos espelhos, precisamos necessariamente ser leitores para solicitar
gue o aluno tenho o habito da leitura.

Com isso, pude perceber a relevancia social e académica do PIBID e
reconhecer que o professor precisa obrigatoriamente da jungdo de teoria com a
pratica para que assim possa executar melhor as praticas de ensino-aprendizagem

no espago escolar.

\ AGRADECIMENTOS |

Agradecemos a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) pelo fomento ao Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID/UEG).
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