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INTRODUCAO

O ensino nas escolas publicas ainda possui um modelo tradicional, que foge de sua
esséncia como parte da educacdo basica. Nesse sentido parte de seus conteldos sao
trabalhados enfatizando apenas os processos seletivos e deixam de lado a questdo da relagédo
entre estes e a sua importancia pratica ou sua representacdo na vivéncia do aluno, que em
muitas das vezes ndo conseguem relacionar o contedo e seus conceitos mais basicos com

questdes do seu cotidiano. Neste sentido Maldaner, 2014, p. 34 afirma que:

O Ensino Médio é um capitulo a parte na realidade educacional brasileira. A
caracteristica que prevalece é do carater propedéutico, preparatério para o
exame vestibular e agora também para o Enem. Embora claramente definido
na LDB/96, como parte da Educacdo Basica isso esta longe de acontecer.
[...] Com isso, mais e mais 0s exames vao se aproximando de caracteristicas
de vestibulares tradicionais e o ensino volta-se a preparacdo do Enem.

Aparece nesse sentido, a necessidade de direcionar o ensino para superar essa ideia
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de preparacao para provas externas, e partindo disso a formacdo de professores aparece como
chave para romper o paradigma do positivismo, Maldaner, 2014, p. 44, propde que:

O desenvolvimento da formacdo académico-profissional critica e reflexiva
necessita estar articulada a processos coletivos de formagdo continua e de
desenvolvimento curricular, de preferéncia com acompanhamento pela
pesquisa educacional sobre 0s processos em curso. Reafirma-se, assim, que
as interagcOes propiciadas pelos contatos em situagfes praticas sao as que
permitem a reflexdo e a constituicdo de novos olhares e novas formas de
interpretacBes de acdes cotidianas, novos significados conceituais que
perfazem o conhecimento profissional.

Além dos fatores citados por Maldaner (2014), a formacéo de futuros professores
deve estar intrinsecamente relacionada com uma fundamentacdo tedrica de metodologias de
ensino diversificadas. Com a insercdo da interdisciplinaridade, da experimentacdo, da
contextualizagdo, das TIC’s (Tecnologia da Informagdo ¢ Comunica¢do), o Enfoque CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente). As possibilidades de ensino deverdo estar
aliadas a um conhecimento abrangente de contetdos especificos, pois ndo basta apenas
conhecer as metodologias disponiveis precisamos saber utiliza-las, ministrar o conteudo é
préxis minima exigivel de um professor formado ou a formar-se na &rea. Neste sentido, o
desafio € justamente planejar e realizar as aulas que contemplem todas essas abordagens de
modo a contribuir para formacdo do aluno da educacdo basica, para formacdo inicial dos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e para

formacéo continuada dos professores atuantes.

Um fator que pode auxiliar o académico em melhorar suas praticas é sua inser¢do no
ensino basico por meio de programas como PIBID e Estagio Supervisionado, conhecendo
assim, a realidade da escola e ja propondo metodologias novas e diferenciadas para a fuga do
tradicionalismo que prepondera nas escolas, isso fornece uma formacéo inicial além de uma
interacdo entre escola e universidade que acaba por melhorar e aperfeicoar a formacgéo

docente.

No contexto das metodologias, uma das mais utilizadas e mais pesquisadas é a
experimentacdo, que também faz parte da matriz curricular dos cursos de Quimica
Licenciatura da maioria das entidades formadoras de docentes, nesse sentido a
experimentacdo deve fazer parte de uma aprendizagem significativa ndo apenas como mera
reproducdo, mas como estratégias didaticas que auxiliem na compreensdo dos conhecimentos
e entrelace com os conceitos préaticos da vida do aluno, é como afirma Delizoicov e Angotti
(1994, p. 22):
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[...] ndo ¢ suficiente “usar o laboratério” ou “fazer experiéncias”, podendo
mesmo essa pratica vir a reforcar o carater autoritario ou dogmaético do
ensino [...] Atividades experimentais planejadas e efetivadas somente para
“provar” aos alunos leis e teorias sdo pobres relativamente aos objetivos de
formac&o e apreensdo de conhecimentos bésicos.

Considera-se mais convenientemente um trabalho experimental que dé
margem, a discussdo e interpretacdo de resultados obtidos (quaisquer que
tenham sido), com o professor atuando no sentido de apresentar e
desenvolver conceitos, leis e teorias envolvidos na experimentacdo. Dessa
forma o professor é um orientador critico da aprendizagem, distanciando-se
de uma postura autoritaria e dogmatica no ensino e possibilitando que os
alunos venham a ter uma vis@o mais adequada do trabalho em ciéncias.

Com o objetivo de amenizar as aulas tradicionais os curriculos devem ser mais
flexiveis, dando mais autonomia ao professor para utilizacdo de metodologias diferenciadas
que, embora demandam mais tempo no planejamento e na execucao das atividades, tornam a

aula mais atrativa para o aluno.

Segundo as Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio (OCNEM, 2006) a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade sd8o como eixos centrais organizadores das
dindmicas interativas no ensino de Quimica, na abordagem de situac@es reais trazidas do
cotidiano ou criadas na sala de aula por meio da experimentacdo. As situacdes do cotidiano
nem sempre séo adequadas e suficientemente tratadas nos processos de ensino-aprendizagem,
sendo importante construirmos novos entendimentos e novas praticas a partir de uma
contextualizacdo fundamentada e significativa, desenvolvida a partir da realidade de cada

comunidade escolar.

Assim, podemos perceber a importancia da Contextualizagdo fazendo também
uma experimentacdo onde o aluno queira descobrir o que esta acontecendo durante o
experimento, e problematizando a aula para um maior entendimento da quimica presente em
nosso cotidiano é uma forma de despertar a atencdo, curiosidade e interesse do aluno para

estudar e aprender quimica, é o que podemos observar nas falas deste autor:
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A atividade experimental problematizadora deve propiciar aos estudantes a
possibilidade de realizar, registrar, discutir com os colegas, refletir, levantar
hipbteses, avaliar as hipoteses e explicacbes, discutir com o professor todas
as etapas do experimento. Essa atividade deve ser sistematizada e rigorosa
desde a sua génese, despertando nos alunos um pensamento reflexivo,
critico, fazendo o0s estudantes sujeitos da propria aprendizagem
(FRANCISCO JUNIOR et al., 2008, p. 36).

O professor para utilizagdo dessas metodologias além de ter uma formacéo inicial
bem proposta deve também possuir uma formacdo continuada que lhe permita uma
fundamentacdo estruturada e ampla reafirmando os conhecimentos adquiridos durante a
graduacdo, conhecimentos estes que aliados a um curriculo basico bem estruturado,
contextualizado, mais enxuto ¢ menos “engessado” garantam ao professor autonomia para
planejar suas atividades garantindo a utilizacdo de metodologias diversificadas, adquiridas em
sua formacdo, que culminem numa aprendizagem mais eficazes para o aluno no ambito que

ele se propuser.

OBJETIVOS
Os principais objetivos do presente trabalho foram:

v" Analisar se a formacdo ofertada pela UEG-UnUCET oferece embasamento para que 0s

professores ali graduados utilizem a experimentagdo como metodologia em suas aulas.

v" Investigar a frequéncia com que ocorrem atividades experimentais e a maneira como

sdo desenvolvidas.

v" ldentificar o interesse dos professores em buscar uma formacdo continuada para
aperfeicoamento profissional, bem como aprimoramento de contetidos e metodologias

aprendidos na graduacéo e ao longo da carreira docente.

v" Propor maneiras de superacdo das dificuldades encontradas na realidade escolar através

de métodos e estratégias realizadas na formacéo continuada.

METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa tem a escola e seus professores como sua fonte direta a
fornecer dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Segundo Bogdan e Biklen

(1982), a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o
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ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra atraves do trabalho intensivo de

campo.

A pesquisa qualitativa foi realizada por meio de questionarios abertos em que as
respostas foram gravadas e transcritas, para analise das respostas. Foram entrevistados, um
total de 12 professores de 9 escolas da rede estadual de ensino da cidade de Anapolis-GO,

professores estes formados pela UEG desde o inicio do curso na entidade.

As escolas da pesquisa foram selecionadas a partir do vinculo que tem com a
Universidade, visto que, sdo escolas que funcionam como campo de Estagio Supervisionado e
nas quais se desenvolvem atividades do PIBID. Muitos dos professores de quimica atuantes
nessas escolas alem de serem ex-alunos da UEG também sdo supervisores do PIBID ou do
Estagio Supervisionado trazendo para nos pesquisadores a certeza de uma boa recepcao.
Portanto, além de conhecer o perfil desses professores com relacdo a metodologia pesquisada,
sera possivel tracar o perfil dos novos licenciados através da interacdo entre escola campo e

Universidade.

Os professores pesquisados foram formados pela UEG em diferentes épocas,
abrangendo alunos formados desde 0 ano de 1993, ano de formacdo da primeira turma de

Quimica Licenciatura na entidade, até professores formados no ano de 2010.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio das entrevistas realizadas como os professores foi possivel identificar que
todos eles realizam aulas experimentais (Quadro 1). A partir das entrevistas realizadas
podemos identificar na fala dos professores que estes ndo realizam tais atividades com muita
frequéncia devido a falta de estrutura das escolas (Laboratério de Quimica ou de Ciéncias),
falta de autonomia do professor (devido ao engessamento do curriculo ndo tem tempo para
realizar aulas diferenciadas), dificuldade de relacionar a teoria com a prética, falta de técnicos

responsaveis pelos laboratorios.
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Quadro 1. Respostas dos professores entrevistados em referéncia a realizacdo de aulas

experimentais.

Professores Realiza aulas experimentais? Com que frequéncia? Acha importante?

A “Sim, realizo aulas experimentais. Os alunos se interessam mais pela aula”.

B “Sim. Como a escola ndo tem laboratorio realizo os experimentos com materiais
alternativos. Os experimentos despertam a curiosidade dos alunos™.
“Sim. Com materiais alternativos porque a escola ndo tem laboratorio de ciéncias.

C Com as aulas experimentais os alunos, percebem que a quimica estd em seu
cotidiano”.

D “Sim, com materiais alternativos, pois a escola ndo tem laboratério. O aluno fica
curioso para saber o que estd acontecendo durante os experimentos”.

E “Sim. Sempre que o contelido facilita realizo aulas experimentais. Os experimentos
sdo uma forma concreta de enxergar a Quimica”.

= “Sim. Por mais simples que seja a aula experimental os alunos ficam admirados. E
uma maneira dos alunos entenderem a Quimica de uma forma concreta”.

G “As vezes. A escola ndo tem verba para comprar material. Levo materiais da minha
casa para fazer algumas demonstragoes.”

H “Utilizava a experimentacdo, mas com a retirada dos técnicos e o engessamento da
matriz curricular essa utilizagdo se restringe apenas as mostras cientificas”.

| “Utilizo com auxilio dos estagiarios e os alunos do PIBID, por que depois da retida
dos técnicos ndo trabalhava mais”.

j “Eu realizo algumas aulas experimentais, numa frequéncia baixa devido ao contetido
programatico que tenho que cumprir”.
“Realizo na medida do possivel quando consigo materiais. Sdo importantes essas aulas

K para os alunos, porém depende do interesse deles em observar toda a teoria envolvida
naqueles experimentos”.
“Realizo com baixa frequéncia devido a falta de estrutura e quando realizo ¢ com

L recursos proprios. Acho importante aulas experimentais, pois estas despertam o

interesse dos alunos

Segundo a Professora “C”, “a gestdo da escola apoia os professores em sua pratica

docente e d& respaldo a eles na resolucéo dos problemas cotidianos da comunidade escolar”.

A partir da fala dessa professora pode-se constatar que a escola também é parte do processo

de ensino-aprendizagem e o grupo gestor também tem responsabilidade na execucédo de aulas

alternativas e utilizacdo de recursos diferenciados influenciando assim no planejamento das

aulas do professor podendo auxilid-lo na escolha de pedagogias novas que fogem do modelo

tradicional de ensino e sdo a chave para superar as principais frustracées dos professores que

sdo: o desinteresse dos estudantes, a falta de maturidade que deve ser superada com auxilio do

docente, ndo conseguir aplicar todos os conceitos aprendidos na faculdade, distancia da

realidade entre academia e sala de aula e alguns colocaram até a questdo de o conteudo
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aprendido na faculdade estar distante da realidade do ensino aplicado no Ensino Médio.

Os professores entrevistados acreditam na mudanca que pode acontecer no futuro dos
alunos, influenciando-os a continuar os estudos tendo assim um curso superior e isso vai de
encontro a fala do Professor “F” que afirma que: “Através de nossas préaticas podemos
influenciar esses alunos a continuar os estudos somos exemplos constantes e influenciadores
destes na sala de aula e na nossa vivencia a atitudes fora dela”, afirmam também que a
mudanga deve ocorrer devagar, pois na educacdo ndo se vé resultados tdo instantaneos,
analisam que as aulas diferenciadas podem estimular esses alunos, porém em escala bem
estreita. A continuidade do estudo por parte do professor é vista também naqueles professores
gue amam a profissdo e se veem inteiramente parte do processo de ensino e aprendizagem, e

pensam que sdo responsaveis pelas atitudes que os estudantes podem atingir mais tarde.

As atividades do PIBID e a pesquisa nos permitem notar que a experimentacao € um
recurso muito utilizado, porém falta uma maior contextualizacdo e um atrelamento nos
conteddos e conceitos a fim de aplica-los ou identifica-los em simples atividades diarias.
Algumas experiéncias dos prdprios professores apontam que as atividades experimentais sdo
aplicadas proximas as mostras cientificas da Rede Estadual de Educacdo de Goias. Outras
escolas desenvolvem essas aulas com auxilio dos bolsistas do PIBID e alunos estagiarios.
Segundo a Professora “I” “a realizacdo de atividades experimentais s6 é possivel desta
maneira, afinal os técnicos de laboratério foram extirpados de suas atividades e ndo é
possivel apenas o professor planejar, estruturar, organizar e realizar a aula sendo que as

maiorias das salas de aula da rede estadual possuem um numero de 35 alunos em média”.

Nas atividades desenvolvidas no PIBID ja se observava que experiéncias sao
realizadas com materiais alternativos, pelo fato das escolas ndo possuirem laboratérios,
materiais ou técnicos responsaveis, geralmente os professores fazem os experimentos quando
0 gasto para aquisicdo de materiais para a experimentacdo sai mais barato, e quando o0s
experimentos sdo mais simples ndo exigindo muito de professores e alunos e ndo consumindo
muito tempo da aula que em sua maioria ndo tem o tempo necessario para realizar
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experimentos grandes e complexos, questdo esta que foi confirmada ao aplicar o questionario

como foi possivel notar.

Os professores também devem aplicar a experimentacdo como forma de
problematizar o ensino, visto que, em sua maioria eles aplicam a metodologia apenas em
cunho ilustrativo com viés mais técnico ndo permitindo que os alunos raciocinem, que
discutam os resultados e nem fornecem subsidios para a formulacéo de conceitos sejam eles
simples ou complexos, reais ou abstratos. Para alguns desses professores decorar ainda € a
melhor forma de se estudar quimica, e ndo se preocupam com os maleficios que a falta de
uma boa contextualizacdo pode trazer para a compreensdo de questdes, tanto cientificas e/ou
curriculares, quanto cotidianas e por esse motivo, perdem a oportunidade de promover uma
aprendizagem significativa, pois segundo os PCNEM (BRASIL, 2000) “O tratamento
contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o aluno da

condicdo de espectador passivo”.

Percebemos nos relatos que os professores tem contato com metodologias novas seja
na Universidade ou em suas especializacBes, mas mesmo assim insistem em aplicar aulas
tradicionais e enumeram Varios motivos para isso: auséncia de material, desestruturacdo
laboratorial, falta de apoio técnico, tempo e alguns outros fatores. Na verdade observa-se um
desinteresse por parte de alguns professores em aplicar tais métodos mesmo conhecendo-os,
outro fator que se vé é o comodismo por parte de alguns desses professores que insistem em
ndo alterar seu planejamento e se limitam a utilizar o livro didatico como ferramenta principal

em sua metodologia.

O engessamento do curriculo também é outro aspecto que faz com a experimentacao
nao seja utilizada pelos professores, o que fica constatado na fala do professor “J” “Eu realizo
algumas aulas experimentais, numa frequéncia baixa devido ao conteddo programatico que
tenho que cumprir”. Privar a autonomia das atividades do professor ja seria o primeiro passo
para desmistificar essa questdo da experimentacdo no ensino médio, outro ponto que deve ser
levado em conta é repensar a formagdo continuada destes professores, e propor metodologias
evolutivas diferenciadas para que os reflexos aparecam nas reflexdes criticas que podem ser

criadas a partir dai por alunos e principalmente professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A experimentagdo ¢ uma das poucas metodologias diferenciadas que os professores,
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que foram os primeiros formados pela UEG, tiveram contato em sua matriz curricular, essa
experimentacdo nao € feita de forma a contextualizar demonstrando as implicacdes praticas
desses experimentos, outro fator ndo se leva em conta é a aprendizagem que o aluno traz
consigo e na maioria das vezes ele é visto como uma tabula rasa que serd apenas um deposito

de conhecimento dentro do tradicionalismo aplicado nessas escolas da rede estadual.

Compreendemos que a pesquisa contribui para o grupo do PIBID no sentido de
enfatizar que a experimentacdo é uma metodologia a ser utilizada em futuras acbes, mas sua
utilizacdo deve ser contextualizada, com efeito, problematizador para que se tenha um ensino
tradicional, buscando interesse dos alunos nas atividades, demonstrando utilizacdo préatica de

conceitos e tentando uma absorcao correta e eficaz das mais variadas e abstratas concepcoes.

Outro ponto importante para o grupo foi conhecer o perfil de professores da Rede
Estadual de Ensino da cidade de Anéapolis, isso faz olharmos com mais critério e cautela a
formacdo que esta nos sendo fornecida afinal através destas experiéncias podemos analisar
questdes que dado certo ou ndo nas praticas pedagogicas tendo como reflexo sanar esses pontos
dentro da faculdade com auxilio de nossos professores sempre buscando o aperfeicoamento
dentro do nosso curso. Outro fator que nos permite perceber a questdo da importancia da

fundamentacdo tedrica bem feita dentro da proposta metodoldgica a qual nos propusermos.

O professor precisa também ter autonomia para desenvolver atividades diferenciadas
nesse quesito o curriculo engessado ndo contribui nem para formacdo do jovem no Ensino
Médio, nem para uma boa desenvoltura do professor em sala de aula, os licenciados devem ter
capacidade para propor estratégias inovadoras e com auxilio da fundamentacdo tedrica
necessaria planejar atividades novas e diferentes deixando o comodismo de lado além de
deixar de esquivar de atividades alternativas mais complexas que consomem conhecimentos
mais elaborados e a utilizacdo de conceitos mais abstratos que dardo aos estudantes poder de
relacionar tais atividades com suas praticas rotineiras rompendo com o paradigma de néo

saber ou ndo utilizar o ensino de quimica em nenhuma contribuicéo de sua vivéncia.
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