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INTRODUCAO
Ao refletir sobre 0s géneros textuais na escola surgiram importantes questionamentos

a respeito de como o Subprojeto Pedagogia Quirindpolis, da Universidade Estadual de Goias
(UEG), do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) seria
desenvolvido no Colégio Estadual Presidente Castelo Branco (E.T.l.), Quirindpolis Goias,
junto aos alunos de 1° ao 5° ano. Inicialmente discutiu-se: que relevancia pode ser atribuida
aos géneros textuais no processo de alfabetizacdo e letramento de criancas matriculadas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental? Que importancia o estudo sobre 0s géneros textuais
pode suscitar na formagdo de professores alfabetizadores? Estas indagacdes possibilitaram
importantes discussdes nas reunides com as bolsistas. Tais reflexdes remetem ao papel do
professor alfabetizador que, acima de tudo, necessita de uma solida formacéo para trabalhar

com 0s géneros textuais na sala de aula.
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Sabe-se que a diversidade textual, que circula na esfera social, requer um estudo mais
aprofundado por parte dos educadores que atuam na escola de Educagdo Basica, uma vez que
a grande quantidade de géneros textuais existente requer que o educador os conheca e saiba
ajudar os estudantes a perceber a distin¢do entre um género e outro e, ainda, possa ensina-1os
a produzir tais géneros em razdo destes terem se tornado objeto de ensino da lingua materna
escrita. Nas ultimas décadas, o ensino da lingua materna nas escolas brasileiras, conforme
orientaces do Ministério da Educacdo e Cultura, tem sido guiado por meio do trabalho com
0S géneros textuais, desse modo, o educador deve conhecé-los e buscar continuamente novas
metodologias para ensina-los.

Na cultura brasileira, a escola é atribuido o papel de agéncia de letramento. No
entanto, nota-se que apesar de o trabalho com 0s géneros textuais constar no projeto
pedag6gico da maioria de nossas escolas, ha ainda muito a ser feito no sentido de que esse
trabalho possa de fato contribuir para o letramento dos estudantes.

Outra questdo relevante diz respeito ao como a lingua materna deve ser ensinada na
sala de aula. Assim, a Lingua Portuguesa deve ser ensinada com base nos quatro eixos que
sdo: pratica de oralidade, préatica de leitura, pratica de escrita e pratica de analise e reflexdo.
Todo o trabalho com o ensino da Lingua Portuguesa deve alicercar-se nesses €ixos. 1sso
remete a um importante questionamento. Na formacao inicial dos professores alfabetizadores,
o trabalho com a diversidade de géneros textuais possibilita a experimentacdo de
metodologias as quais permitam o desenvolvimento da capacidade de trabalhar com os quatro
eixos de ensino da lingua materna?

Com relacdo a formacdo de professores alfabetizadores, o estudo dos géneros
textuais € uma condicdo essencial, uma vez que estes se tornaram o ponto de partida para as
praticas pedagogicas desenvolvidas no processo de alfabetizagéo e letramento. A formagédo de
educadores para trabalhar com a diversidade de textos € um processo ininterrupto e gradativo
de apropriacdo de saberes, de construcdo e reconstrugdo de conhecimentos vivenciados nas

praticas sociais em que eles se inserem.
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Uma importante contribui¢cdo da universidade no processo de formacdo inicial de
professores alfabetizadores remete a necessidade de criar contextos significativos em que a
construcdo de saberes tedrico-praticos seja o0 ponto de partida para a elaboracéo e execucao de
projetos nos quais os aprendizes possam construir saberes sobre o processo de alfabetizacéo e
letramento e, a0 mesmo tempo, possam construir o proprio letramento a respeito dos géneros
que deverao ensinar, futuramente, na sala de aula.

Os debates e as experiéncias vivenciadas em pouco mais de seis meses com bolsistas
do PIBID, revelou alguns dados importantes acerca do tema géneros textuais. Inicialmente,
foi possivel constatar que as bolsistas ndo estavam familiarizadas com a maioria dos géneros
textuais previstos no Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias.
Posteriormente, verificou-se também, no que diz respeito as particularidades destes géneros,
que seria necessario um estudo mais aprofundando para realizar a distingdo entre um género e
outro.

Outra questdo suscitada reporta-se a pratica de escrita, uma vez gque para trabalhar a
producéo escrita na sala de aula — coletiva ou individualmente — o educador deve conhecer
todas as peculiaridades de cada género. Em algumas reunides de planejamento percebeu-se,
por exemplo, que alguns membros do grupo ndo conseguiram estabelecer a distin¢do entre o
conto e a fabula, uma vez que em ambos 0s géneros tém-se a presenca de elementos que
extrapolam o verossimil.

Embora ensinar a lingua materna por meio da préatica de oralidade, leitura, escrita e
analise e reflexdo, seja uma exigéncia cada vez mais presente na escola moderna, nota-se a
necessidade de assegurar que os professores alfabetizadores possam construir ao longo do
processo de formacéo inicial a capacidade de estabelecer a distin¢do entre os géneros, bem
como a capacidade de produzi-los para que possam no exercicio da pratica docente propor
projetos e metodologias inovadoras capazes de assegurar aos seus alunos o desenvolvimento

de habilidades e competéncias para a producao escrita.

OBJETIVO(S)
A profissionalizacdo dos educadores que irdo atuar na docéncia, em especial, na
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Educacdo Baésica, fundamenta-se no principio de que o ensino da lingua materna deve
privilegiar o estudo dos géneros textuais (BRASIL, 1998) e o dominio da leitura e da escrita
de forma a possibilitar que a crianga, por meio da educacdo formal, possa adquirir a
compreensdo leitora (ZABALA, 1999) e fazer uso social da leitura e da escrita (SOARES,
2003) (CARVALHO, 2009). Desse modo, a valorizacao da docéncia se torna primordial uma
vez que o educador é peca fundamental para a formacdo das novas geracdes que irdo atuar em
uma realidade em constante transformacdo no ambito econdmico, social, politico e
tecnoldgico. Em sintese, a elaboracdo deste trabalho baseou-se nos seguintes objetivos:
valorizar a docéncia como atividade intelectual, critica e reflexiva; tracar um referencial
tedrico-metodoldgico que fundamente o trabalho com os géneros textuais na sala de aula.
Com estes objetivos esperamos contribuir para ampliar os debates e reflexdes sobre a
importancia da formacéo inicial do professor alfabetizador para trabalhar com os géneros

textuais na sala de aula.

METODOLOGIA
Diante da crescente preocupacdo com o processo de alfabetizacdo e letramento por

meio dos géneros textuais, tornou-se interessante ressaltar o seguinte questionamento: que
pressupostos tedricos e metodoldgicos tém fundamentado a pratica de ensino da lingua
materna — oral e escrita — na escola, em especial, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
Os aspectos implicados nessa questdo apontaram para a necessidade de buscar uma forma de
intervencdo que possibilitasse as académicas bolsistas consolidar a construcdo de saberes
referente ao género textual que seria trabalhado com determinada turma na escola onde o
subprojeto do PIBID estava sendo executado e, ao mesmo tempo, possibilitasse a troca de
experiéncias entre elas, uma vez que, inicialmente, estavam sendo trabalhados os géneros
previstos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Ja nas primeiras discussdes, acerca das atividades que seriam desenvolvidas durante
a execucdo do subprojeto, as bolsistas comecaram a refletir sobre alguns importantes
conceitos: 0 que sdo géneros textuais? O que se entende por alfabetizacdo e letramento? Que
praticas pedagogicas norteiam os eventos de alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental? Quais sdo 0s quatro eixos para 0 ensino da Lingua Portuguesa na
escola? Como desenvolver projetos de leitura e escrita que contemplem os quatro eixos de
ensino da lingua materna e que ao mesmo tempo contribuam para a alfabetizacdo e o
letramento na sala de aula?

Além dos questionamentos apontados anteriormente, foram realizadas algumas
observacGes da pratica cotidiana que se materializa na escola. Assim, todas as bolsistas
observaram durante duas semanas como os docentes trabalhavam com os géneros textuais. A
observacdo foi realizada com o propdésito de conhecer as ferramentas de ensino utilizadas
pelos professores, os alunos, a infraestrutura e a rotina da escola e também para permitir uma
aproximacdo com o locus onde o subprojeto seria aplicado.

Outra atividade importante foi identificar no Curriculo Referéncia da Rede Estadual
de Educacdo de Goias quais géneros estavam previstos para cada bimestre para as turmas de
1° a0 5° ano. Igualmente importante foi identificar quais sdo as expectativas de aprendizagem
para cada género textual (os contetdos e seus objetivos), considerando a pratica de oralidade,
leitura, escrita e analise e reflexdo. Apds a identificacdo dos contetidos iniciamos as reunides
de planejamento. A principio cada bolsista montou o proprio “Diério de Campo” um caderno
de planejamento que trazia a relacdo dos géneros textuais para o bimestre, as expectativas de
aprendizagem e também um roteiro para a elaboracdo do plano de aula (série ou sequéncia
didatica).

A principio, houve um momento crucial para o grupo: definir como o subprojeto
seria colocado em pratica. Isso trouxe muitas inquietacdes que aos poucos foram sendo
sanadas a partir dos postulados de Bronckart (2001, p. 13) defensor do Interacionismo Sécio-
Discursivo, o autor afirma que as condutas humanas sao produto de socializagdo, ou seja, “sao
acOes significantes, ou como acdes situadas, cujas propriedades estruturais e funcionais séo,
antes de mais nada, um produto da socializagdo”. Em seus estudos, ele defende “que a agéo
constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade
social mediada pela linguagem” (2001, p. 42). Isto significa que para as acdes humanas terem
significado numa interacdo, € necessaria a apropriacao dos géneros, uma vez que o falante ndo
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pode interagir sem que tenha dominado o género utilizado. O Interacionismo Socio-

Discursivo elaborado por pesquisadores de Genebra e explicitado por Bronckart (2001; 2006)

é baseado em trés autores, principalmente: Vygotsky, Bakhtin e Habermas. Uma importante

contribuicdo de Bronckart (2001) é a proposta didatica em que defende o trabalho com

géneros considerando-os como instrumentos de adaptacdo e participacdo na vida social e

comunicativa. O autor definiu uma série didatica em quatro fases:

A primeira fase consiste em elaborar um modelo didatico — inicialmente deve-se
escolher um género e adapta-lo ao conhecimento dos alunos. Na sequéncia, pode-se analisar
as peculiaridades desse género, em que contexto é utilizado, suas formas de realizacao, suas
variacdes, 0 que segundo o autor possibilita delimitar trés grandes categorias de objetivos de
ensino:

a) A analise das atividades discursivas: possibilita a apreensdo dos critérios de escolha do
género em determinada situacdo comunicativa; a simulacdo do produtor do género,
imaginando as intencdes dos interlocutores; a identificacdo dos conhecimentos
mobilizados para produzir 0 género nas circunstancias imaginadas, tdo importante quanto,
a especificacdo das estruturas comunicativas e o formato convencional que o género
apresenta;

b) A operacdo com sequéncias tipicas (tipos textuais): permite compreender como coordenar
as sequéncias que entram para compor a coeréncia de base textual, por exemplo, as
sequéncias expositivas, argumentativas, narrativas, etc. sendo que essas bases globais
devem ser ordenadas e sequenciadas de modo organizado.

c) O dominio dos mecanismos linguisticos: se refere ao estudo e analise dos aspectos
sintaticos, morfoldgicos (as regras gramaticais de modo geral) e as propriedades Iéxicas,
bem como a escolha dos registros e estilos; verifica-se aqui a organizacao textual do ponto
de vista local (coesdo) e global (coeréncia).

A segunda fase consiste em identificar as capacidades adquiridas — posteriormente
faz-se necessario testar os alunos para diagnosticar se houve apropriacdo dos aspectos
trabalhados no inicio do desenvolvimento da série didatica.
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A terceira fase consiste em elaborar e conduzir atividades de producdo — nesse
momento deve-se partir para a efetivacao de atividades de producéo dos géneros, por meio de
condigdes especificas e situacdes determinadas de acordo com elementos analisados nas
atividades anteriores. Trata-se da elaboracdo das sequéncias didéticas.

E por Gltimo a quarta fase que consiste em avaliar as novas capacidades adquiridas
— este € 0 momento de avaliar as producdes textuais dos alunos e fazer um feedback —
mostrar os avancos de modo a contribuir para o trabalho com géneros similares ou com outros

géneros a partir da sequéncia ja esbocada.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Talvez um dos grandes desafios que se coloca ao professor alfabetizador na escola

moderna seja atuar de modo a assegurar a aprendizagem efetiva de textos a partir de
sequéncias didaticas, isto é, atividades planejadas para serem desenvolvidas de modo
sequencial, com o objetivo de contribuir para que os estudantes possam se tornar proficientes
nos géneros orais e escritos.

Apesar da clara referéncia nos documentos oficiais: Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL: 1998) e Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Educacdo de Goias (GOIAS: 2013) de que o ensino da lingua materna seja guiado pelos
géneros textuais, o que se nota na pratica é que os educadores necessitam urgentemente de um
modelo tedrico-metodoldgico que possa auxilia-los na elaboracdo e execucdo de projetos e
atividades que possam contribuir para que os estudantes possam ser capazes de produzir bons
textos e que levem em consideracgéo as peculiaridades de cada género.

Diante de tal necessidade, o trabalho com os géneros textuais desenvolvido durante a
execucdo do Subprojeto Pibid — Pedagogia Quirindpolis — alicercou-se nas ideias de
Bronckart (2001) que defende o Interacionismo Socio-Discursivo por meio da realizagdo de
uma serie didatica. Assim, todas as atividades planejadas envolveram as seguintes etapas:
identificacdo do género e escolha de textos para a vocalizacéo e ou leitura; identificacdo das
sequéncias tipicas que entram para compor o género, por exemplo, o conto popular —
estrutura-se a partir de sequéncias narrativas; identificacdo dos mecanismos linguisticos —
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aspectos morfologicos, sintaticos (regras gramaticais) e as propriedades lexicais (registros,
estilos, coesdo e coeréncia); levantamento dos conhecimentos prévios sobre o género em
estudo; elaboracdo da sequéncia didatica (propostas de atividades de interpretacdo; andlise e
reflexdo da lingua; producdo escrita); selecdo de alguma metodologia e ou recurso com o
intuito de melhorar a apropriacdo das caracteristicas do género em estudo (cartazes, videos,
livros literarios, textos ndo literarios, concursos de producdo textual, dramatizacdo, projetos,
oficinas, sarau, etc.); verificacdo das capacidades adquiridas ap0s a leitura e interpretacéo oral
ou escrita do género; elaboracdo e conducdo da producgéo escrita coletiva ou individualmente;
avaliacdo das novas capacidades adquiridas — correcdo das producdes escritas;

De todo o0 exposto, acreditamos ser pertinente pontuar que uma etapa primordial para
a realizacdo desse trabalho se refere a escolha dos textos que serdo utilizados para o estudo
dos géneros. E importante verificar se estes estdo de acordo com a faixa etéria dos aprendizes,
se sdo bons textos, se possibilitam aos estudantes explorar junto ao professor todas as
peculiaridades que caracterizam o género, por exemplo, a noticia deve ser bem elaborada e
apresentar o lead, ou seja, responder as seis perguntas basicas do jornalismo que sdo: o qué?
Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?

O quadro a seguir apresenta de forma sucinta algumas atividades realizadas até agora

com alguns géneros com alunos matriculados de 1° ao 5° ano.

TURMA GENERO TEXTUAL METODOLOGIA

1° Ano | Parlendas Leitura de parlendas; identificagdo de algumas palavras nas parlendas
em estudo; vocalizagdo de parlendas; producgdo coletiva de parlendas;
revisao e reescrita; exposi¢do dos textos produzidos.

2° Ano Contos de | Leitura do conto O gato de botas; realizacdo de atividades de
interpretacdo; ilustracdo do conto; assistir o conto em video; producéo

Fadas . o ;
coletiva do conto; revisao e reescrita do conto.

3°Ano | Teatro Leitura e interpretacdo da peca A cabra e o burro; assistir a encenacéo
do livro Menina bonita do lago de fita (bolsistas do Pibid); transformar
coletivamente o texto A galinha ruiva em peca teatral e encenar.

4° Ano | Conto Popular | Leitura do conto A velha e o macaco; realizagdo de atividades de
interpretacdo; exibicdo do conto em video; producdo escrita do conto
coletiva; producédo escrita do conto individual; revisdo e reescrita do
conto.

5° Ano | Regra de Jogo Ler varias regras de jogos; conhecer as regras de alguns jogos para
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criancas; identificar os elementos que caracterizam o texto como regra
de jogo; produgdo coletiva de regra de jogo (jogo da velha);
confeccionar 0 jogo e jogar observando as regras elaboradas;

Fonte: Diario de Campo — Bolsistas do Pibid da UEG — Subprojeto Pedagogia — Quirin6polis/GO - 2014.

Além dos géneros textuais previstos para cada ano do Ensino Fundamental foram
realizados alguns projetos interdisciplinares com os alunos de toda a escola, como: O Dia do
Livro; Festa Junina e Copa do Mundo 2014, sendo que todos envolveram os quatro eixos de

ensino da Lingua Portuguesa anteriormente descritos.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas atividades realizadas, pode-se afirmar que as ideias esbocadas por
Bronckart (2001; 2006) responderam as indagacdes iniciais de como seria realizado o trabalho
em sala de aula. No entanto, diante da complexidade de géneros previstos para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, concluir um trabalho como esse ndo é, honestamente, tarefa das mais
simples. Torna-se imprescindivel retomar o ponto de vista central e recuperar 0s
guestionamentos que o motivaram. Pode-se dizer que o trabalho até agora realizado tracou um
caminho bastante promissor para a formagéo de professores alfabetizadores.

Na tentativa de esbocar um modelo tedrico-metodoldgico para o ensino de Lingua
Portuguesa a partir dos géneros textuais, constatou-se que na pratica pedagdgica orientada
pelos documentos oficiais, ha uma busca pela valorizacdo da mediacdo do professor no
trabalho com a linguagem, observou-se uma ligacdo muito clara do PCN (1998) com o
conceito de ZDP em Vygotsky (1998) ao enfatizar a importancia de o professor ser um
mediador e atuar na ZDP de modo a possibilitar a interacdo entre estudante/professor/objeto
de conhecimento. Dessa forma, o educador ao propor a producdo coletiva de textos, por
exemplo, estara atuando na zona de desenvolvimento proximal e, a0 mesmo tempo estara
abrindo possibilidades para que os estudantes possam aos poucos adquirir autonomia para
produzi-los individualmente. A referéncia a ZDP evidencia a seguinte preocupacao:

Ao organizar o ensino, é fundamental que o professor tenha instrumentos
para descrever a competéncia discursiva de seus alunos, [...] sob pena de
ensinar o que os alunos ja sabem ou apresentar situacdes muito aquém de
suas possibilidades e, dessa forma, ndo contribuir para 0 avango necessario
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(PCN, 1998, p. 48).

Para finalizar, queremos reafirmar nossa busca constante por atividades e
metodologias para tornar as aulas mais interessantes, dindmicas e proveitosas. Com o
estimulo as perguntas, as trocas de experiéncias, a participacdo, a integracao e as atividades
praticas, esperamos que o esforco de todos os envolvidos ofereca subsidios para a discussdo
sobre como deve ser a formagé&o inicial do professor alfabetizador e que a cada etapa o PIBID

possibilite uma maior aproximacdo entre a universidade e a escola.
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