e» ©_ | CONGRESSO DE ENSING,
{mﬂ

PESQUISA E EXTENSAD DA UEG

14 a 16 de outubro de 2014
Local: Campus — Pirenopolis

O CERNE DA TEORIA DA HISTORIA E DA DIDATICA: o problema.

Andréssa Barbosa da Silval, Francisco Jhonnatar Moreira das Chagas?, Jadson da Costa
Lima®, Higor Lucas da Rocha Alencar*, Naomi Magalhdes Maubrigades® Murillo Dourado
Lopes da Silva®, Juliano de Almeida Piraja”

1. Historia, PVIC/PIBID/UEG, Universidade Estadual de Goias, Formosa.
2. Histéria, PIBID/UEG, Universidade Estadual de Goias, Formosa.
3. Historia, PIBID/UEG, Universidade Estadual de Goias, Formosa.
4. Historia, PIBID/UEG, Universidade Estadual de Goias, Formosa.
5. Historia, PIBID/UEG, Universidade Estadual de Goias, Formosa.
6. Historia, PIBID/UEG, Universidade Estadual de Goias, Formosa.
7. Docente da UEG, unidade Formosa - Go e coordenador do PIBID.

INTRODUCAO

O drama do conhecimento histérico perpassa pela relagdo entre a teoria da historia e a
didatica. Na medida em que uma concepcao estreita de ciéncia for difundida, e identificada
exclusivamente como procedimentos adotados pela pesquisa e 0s saberes produzidos por ela, 0
que esta fora deste circulo de mentalidade sdo de certa forma “banidos da ciéncia”. Em outras
palavras, é importante compreender que a didatica tem sido vista como meio de transporte dos
saberes cientificos para os setores ndo cientificos, o que implica a consciéncia das
simplificacGes que sdo feitas em sala de aula, sendo os didaticos transportadores encarregados
de oferecer ao cliente (aluno) o produto cientifico. Sendo assim, a geragdo de problemas
historicos a partir das caréncias de orientagdo como nos mostra Jorn Riisen, ou a formatacao da
historiografia para o publico especifico, e também a pratica do saber historico se encontram a
parte do conhecimento cientifico porque séo encarados como efeitos surtidos sobre a producéo

desse saber. Deste modo a didatica foi eximida da responsabilidade cientifica.

Palavras-chave: Didatica; Consciéncia histérica e Teoria da historia.
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OBJETIVO(S)

A experiéncia do projeto institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia (PIBID)
proporcionou pensar e repensar a pratica docente do ensino de histdria, essas intervencdes
realizadas na escola semanalmente pode propiciar um debate acerca de como estd se
construindo a consciéncia histérica dentro da sala de aula e fora dela, e como a disciplina de
historia na escola é conduzida, desse modo como novas metodologias e abordagens associada
a teoria da historia e a didatica sdo essenciais para elevacdo de experiéncia enquanto sujeito

(estudante) no processo do conhecimento.

METODOLOGIA

Na primeira etapa foram realizados levantamentos, leituras e anélises de bibliografias
sobre teoria da historia e didatica. A etapa de conclusdo da pesquisa teve como principio
metodoldgico a articulacdo entre as leituras teoricas e as analises das experiéncias em sala de
aula por meio do Programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia, numa perspectiva
comparativa e historica (que recorreu sempre a diacronia), com a finalidade de uma producéo

textual final com vistas a publicacdo e/ou comunicac@es no 11 Encontro do PIBID.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os conflitos gerados ou as cobrangas mutuas entre a teoria da histéria e a didatica ndo
sdo fecundas, no sentido de que quando nédo se entende a especificidade de cada uma os olhares
sobre elas partem de uma cisdo, sempre causando uma reducdo do outro campo. O estado de
coisas abordado, neste caso o conhecimento histérico, geralmente ndo é visto sob as duas
perspectivas, a histéria como ciéncia e aprendizado. A unilateralidade pode ser evitada se ficar
claro que tanto a teoria da histéria quanto a didatica partem do mesmo ponto, mas se
desenvolvem de formas diferentes.

(...) A teoria da historia e a didatica possuem o0 mesmo ponto de partida, mas
se desenvolvem em dire¢des cognitivas diferentes e com interesses cognitivos
diversos. Tanto a histéria como ciéncia quanto o aprendizado histérico estdo
fundados nas operacOes e nos processos existenciais da consciéncia historica:
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a teoria da histéria e a didatica convergem, assim, nesse tema. Elaboram-no
contudo, de maneiras distintas.
Enquanto a teoria da historia tendo a historiografia como seu laboratério busca por

chances “racionais” do conhecimento historico operando para si um controle epistemoldgico e
metodoldgico, a didatica trata de descobrir formas de aprendizado da consciéncia histérica. A
teoria cuida de questdes que tem a ver com a producdo do conhecimento a partir de um
esclarecimento do processo cientifico, assim as funcGes pratica do saber historico seriam fatores
determinantes do proprio conhecimento, deste modo a ciéncia torna-se influente sobre a vida
pratica, como principio cultural e social da vida prética.

Didatica € um conceito que hoje se ocupa do ensino em sala de aula, designada ao
campo pedagogico. As vezes se esquece da utilidade do professor como agente do ensino e o
grande desafio que se apresenta é adequar 0 nosso olhar as exigéncias do mundo real que esta
sendo bombardeado de informacgdes e pela disseminacdo do conhecimento através da
tecnologia, assim como a fragmentacdo do mesmo. A didatica ndo deve ser percebida somente
como um método de ensino indiferente aos mecanismos especificos da histéria. E a didatica se
aproxima da teoria da historia na medida em que as caréncias de orientacéo, trabalhadas pelo
Risen na matriz disciplinar, sdo transformadas em motivos para a apreender o conhecimento
historico. Ja a ciéncia da histéria deve ser consultada sempre pela didatica se importa ponderar
as formas e os conteudos do aprendizado historico.

Risen considera a didatica em duas dimensoes: a tradicional, voltada para o
sistema escolar institucionalizado, e a genérica, social, em que pensar o tempo
vivido se faz no dia-a-dia, por um sem nlimero de meios.?

O ambiente escolar tem uma importancia singular no processo do aprendizado, mas

ndo é o Unico ambiente que fornece o conhecimento. Muitas vezes o termo escolaé confundido
com o espaco fisico onde ocorrem préticas educativas, mas na verdade ndo é somente ela que

pode ser vista como ambiente de aprendizagem. Viver é aprender e propde-se aqui uma Vvisao

'RUSEN, Jérn. Histdria viva: teoria da historia: formas e fungdes do conhecimento histdrico. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2007. p. 93.
2MARTINS, Estevdo Rezende. Historicidade e Consciéncia Historica. In: Jorn Risen € o ensino de
historia. Curitiba: Ed. UFPR, 2010. P. 8.
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mais geral, abarcando o conjunto formado entre os sujeitos, objetos e recursos que interagem
no processo de aprendizagem. O mundo estd permeado pela TV, pela Internet, pelo cinema,
pelos jornais, revistas e musicas. A escola e a sala de aula precisam dialogar com este mundo,
e usar a comunicag¢do nao significa repetir o “artificial, o deslocado ou o que estd fora do
interesse”’, mas estabelecer um gancho relacionado a propria percepgao do aluno.

Aprender historia é passar por um processo dinamico, ao longo do tempo o sujeito
aprendiz passa por mudancas, ele adquire conhecimento, apropria-se de um entendimento, de
uma capacidade, ou dos dois. Quando se d& a apropriacdo do conhecimento histérico, este se
torna um dado objetivo e subjetivo ao mesmo tempo, por um lado é um acontecimento que
passa entdo a fazer parte da realidade da consciéncia, desempenhando um papel importante do
ordenamento interno do sujeito, determinando uma autocompreensdo e uma orientacao da vida
no tempo. E por outro lado é um dado objetivo que diz respeito a mudanca temporal dos seres
humanos e de seu mundo no passado.

O aprendizado historico caracteriza-se pois, como um movimento duplo: algo
objetivo torna-se subjetivo, um conteldo da experiéncia de ocorréncia de
ocorréncias temporais é apropriado; simultaneamente, um sujeito confronta-
se com essa experiéncia, que se objetiva nele.®

Assim a historia estd dada de dupla maneira. Primeiro por meio das mudanc¢as no

tempo, onde proprio individuo tem uma historia, ele nasce num passado que se transpde ao
presente. E segundo pelos diversos estados de coisas, como documentos, monumentos dentre
outras formas de se conhecer o passado, estas informam sobre o que, quando e por que. A
apropriacdo historica exige que o sujeito passe de uma experiéncia para a outra, isso vai além
de uma tarefa escolar, isso ocorre em circunstancias reais na vida daqueles que aprendem. As
historias fazem parte dos sujeitos, sob a forma de memaria consciente e de passado interpretado,
e deste modo sdo parte da cultura politica, ou elemento das composi¢es identitarias e afetivas

das pessoas, como as de género e as nacionais. O individuo ndo necessita aprender a historia

SRUSEN, Jorn. Historia viva: teoria da histéria: formas e fung@es do conhecimento histérico. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2007. p. 106.
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objetiva, repleta de fatos e de datas, pois ja esté constituido nela previamente, todo o sujeito faz
parte do processo historico, e 0 que ela precisa é assenhorar-se de si a partir dela.

Com isso temos a caréncia do sujeito a frente no uso do saber para fins que levem a
orientacdo de sua vida préatica. Aqui entra um conceito muito importante, o de formacéo, uma
categoria que articula as competéncias com niveis cognitivos e as formas e os conteldos
cientificos. Os saberes se deslindam para os sujeitos com a ampliacdo do objeto e da reflexdo
didatica, deste modo formar refere-se a vinculacdo entre o saber e o agir, contrapondo-se a
fragmentacéo do saber cientifico.

“Formacao” significa o conjunto das competéncias de interpretacdo do mundo
e de si préprio, que articula 0 méaximo de orientacdo do agir com o maximo de
autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto — realizag&o ou de
reforco identitario.

Para tanto as competéncias sdo relacionadas ao saber, a pratica e a subjetividade.

Partindo do pressuposto de que a capacidade de aprender os contextos abrangentes e de refletir
sobre eles é capaz de formar, reforcar e aplicar instancias de legitimacdo do modo pratico de
viver.

Formacdo organiza os acervos de saber de trés maneiras, forcosamente
decorrentes da determinacdo de sentido do agir humano. Ela mantém a
representacdo de um todo do mundo a ser apreendido, pelo saber, em todas as
situacdes da vida. Ela sustenta que o saber € um elemento essencial do quadro
de referéncias de orientacdo da vida pratica e que deve, pois, possuir uma
relacdo direta com esta. Ela defende que o saber € 0 meio em que se da a
orientagdo do agir, em que a subjetividade, o ser préprio e melhor dizendo, a
vontade de auto-afirmacéo do agir.®

As trés maneiras apresentadas por Jorn Risen operam de modo distinto diante da

diferenciacdo dos saberes, do afastamento da préatica na producdo do saber, e da suspensao da
auto-afirmacao dos sujeitos. A formagéo atua dentro e fora do campo cientifico, a satisfacao
das caréncias com meios ndo cientificos para a compreensdo humana do mundo e auto-
interpretagdo dos homens é uma arte utilizada que compromete a dimensao cognitiva. Porém,

0s pontos de vistas também podem ser adotados nos saberes cientificos e em sua producéo pelas

“Ibidem. p. 95.
® lbidem. p. 96.
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ciéncias. De qualquer forma a interpretacdo e o conhecimento de si mesmo deixam de ser
grandezas estaticas e passam a tomar formas e contetdos que podem derivar ou ndo do campo
cientifico.

De acordo com Riisen “a formacao historica €, antes, a capacidade de uma determinada
constituicdo narrativa de sentido.”® Ou seja, consiste em (re)elaborar as narrativas sobre as
experiéncias correntes da vida com o passar do tempo. A avaliacdo da consciéncia historica
dos alunos resulta em uma peca chave. Outro conceito importante que se insere nesta
discussdo.A chamada consciéncia histéricaé inerente ao ser humano e se faz presente fora do
saber histérico obtido em sala de aula, pois a consciéncia historica ndo se limita a ideia de
conhecer fatos, datas e experiéncias vivenciadas no passado. Mais do que isso, dominar o
acontecido nédo é tdo importante quanto articular presente, passado e futuro.

A consciéncia histdrica é constituicdo de sentido sobre a experiéncia do
tempo, no modo de uma memoria que vai além dos limites de sua prépria vida
pratica. A capacidade de constituir sentido necessita ser aprendida.’

A consciéncia histérica pode ser vista a0 mesmo tempo como campo de ac¢do e o

objetivo da aprendizagem historica. Primeiro porque as opera¢des mentais da memdria historica
sdo importantes para se compreender as funcdes do conhecimento historico na vida pratica. E
segundo porque o potencial de recordacao € o relato da histdria, e 0 que interessa ndo € a mera
descricdo, mas saber contar e entender a historia, como uma maneira de narrar.

Essa consciéncia histérica inclui diversas dimenses: consciéncia do tempo da
realidade, da historicidade da existéncia do agente, da identidade pessoal e
grupal, da moral, da politica, da sociedade como “meio ambiente envolvente”,
da economia como “circunstancia de atuacdo laboral”. O entrelacamento
dessas dimensdes forma uma tessitura Gnica, mas seus diversos fios podem
ser analiticamente distinguidos e, com isso, fortemente valorizados pela
estruturacdo da consciéncia historica por forca da atuacdo propria do agente
racional ®

SRUSEN, Jorn. Historia viva: teoria da historia: formas e fungdes do conhecimento historico. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2007. p. 104.
"Idem.
8MARTINS. Estevdo C. de Rezende. A exemplaridade da Historia: pratica e vivéncia do ensino. In:
Consciéncia histérica, juventude e cidadania. Brasilia: Ed. UNB. p. 88.

Pirendpolis — Goias — Brasil

14 a 16 de outubro de 2014



e» ©_ | CONGRESSO DE ENSING,
{mﬂ

PESQUISA E EXTENSAD DA UEG

14 a 16 de outubro de 2014
Local: Campus — Pirenopolis

O ensino de historia deve ser orientado por problemas, é preciso treinar os aprendizes
na capacidade de pensar autonomamente, a palavra problema aqui diz respeito as questdes que
emergem das experiéncias do grupo ouvinte. A historia ensinada € como um infinito de
exemplos, que servem como ancoras para a problematizacdo do ensino. Nesse caso formar a
consciéncia histérica e permitir novos pensamentos é o objetivo do ensino, assim como a
orientacdo do aprendizado informativo dos eventos do passado.

A desconstrucdo para um professor de histéria deve partir sempre das frases
empregadas habitualmente em sala de aula pelos estudantes: “quem gosta de passado ¢ museu”,
“De nada serve o passado, se vivo no presente”, “O que passou, simplesmente passou, ndo tenho
interesse”. E preciso reconhecer o profundo potencial transformador do conhecimento
historico, dispensando interpretacfes apressadas, feitas sob o impacto de situacGes acaloradas.

Quanto mais o aluno sentir a Histéria como algo préximo dele, mais terd
vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa externa, distante, mas como
uma prética que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer. O verdadeiro
potencial transformador da Historia € a oportunidade que ela oferece de
praticar a “inclusdo histérica”...°

A experiéncia histérica possui um encantamento que se pode aproveitar como
oportunidade de aprendizagem. A identificacdo e o espanto coordenam o que poderia ser
enunciado como o “préximo” e o “distante” da realidade presente. E interessante também
observar que o termo “didatica”, este vai bem além de recursos pedagogicos do ensino de
historia, nesse sentido a funcéo pratica do conhecimento historico produz efeitos nos processos
de aprendizagem na medida em que se da a formacéo historica, constituida por experiéncia,
interpretacdo e orientacdo. Em outras palavras, 0 que se apresenta aqui é a necessidade da

“orientagdo historica tanto para dentro (identidade) como para fora (praxis)”°. Deste modo de

Ver: MARTINS, Estevdo de rezende. A exemplaridade da Historia: prética e vivéncia do ensino.
Coloquios. Vol. 1, n° 1, junho de 2008. Anais Il Coloqui Nacional 15 de Histdria e Historiografia no
vale do Iguacu. Unido da Vitdria: Colegiado de Historia.
PINSKY, Jaime; PINSKY Carla Bassanezi. Por uma Histéria prazerosa e consequente. In:Histéria na
sala de aula: conceitos, préaticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto,2009. p. 28.
RUSEN, Jorn. Histdria viva: teoria da historia: formas e fungdes do conhecimento historico. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2007. p. 87.
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acordo com Jorn Riusen, o &mbito das experiéncias deve se estender a interpretagdo, ambas as
dimensGes articuladas geram uma terceira, a dimenséo de orientacdo da vida prética.

Quando se evoca 0 passado o espetaculo observado pelo historiador é bastante forte, e
de certa maneira a sua posi¢do ndo é intervir, mas apenas olhar, é contemplar e perceber que ha
um lugar que nos arremessa para “dentro” e para “fora” da historia.

A historia se faz pelo agir humano no tempo e no espaco social. O agir é
individual. Seus resultados ultrapassam, no mais das vezes, o &mbito do
particular e conformam o conjunto da sociedade, por diferentes caminhos.
Todo agente emerge em um mundo preenchido de histéria.'

O caminho percorrido até agora nos conduz a um novo paradigma que deriva da arte

de ferir a propria forma de pensar, trata-se de formar com o propoésito de que a sedugdo do
discurso jamais dispensa o rigor do seu contetdo. Jorn Rusen tem uma 6tima defini¢do para o
conceito de formag&o: para ele formar-se historicamente ¢ “romper o véu de familiaridade com
o passado”, ¢ desta forma “reconhecer o estranho como o proprio”.!? Portanto percebe-se que
guando as escritas e a propria leitura do professor secundarista tende a cristalizar identidades,
isso acaba por transformar o jovem em um ancido, fazendo com que ele acredite que sua
limitada experiéncia j& esgotou todas as possibilidades.

E necessario entender que os homens carregam consigo o poder de pensar e sentir, ou
seja, de traduzir o mundo em razBes e sentimentos, pois 0 passado pretende atingir a
“sensibilidade” que corresponde a percep¢io e a tradugio da experiéncia humana. E a partir da
experiéncia histdrica pessoal que se evoca emocoes, ideias, sentimentos, desejos e receios. O
mais importante a ser ressaltado que é essencial compreender como todo agente emerge em um
mundo de historia, que o crescimento e autonomia critica de quem vive a historia, de quem a
investiga, que a ensina e que a aprende esta dentro de um processo continuo de tomada de

consciéncia de sua propria historicidade.

UMARTINS. Estevao C. de Rezende. A exemplaridade da Histéria: prética e vivéncia do ensino. In:
Consciéncia historica, juventude e cidadania. Brasilia: Ed. UNB. p. 83.
RUSEN, Jorn. Historia viva: Teoria da Historia 11l — Formas e fungdes do conhecimento histérico.
Brasilia: Editora da UNB, 2007. p. 108.
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Uma tendéncia € a supervalorizagdo do desconstrutivismo, s6 a desconstrugdo nao
basta, 0 vazio provocado tira o poder de a¢&o das maos dos sujeitos historicos. E preciso que os
alunos tenham acesso aos discursos, que conhecam as versdes em torno dos fatos historicos.
Assim como também ndo se deve perpetuar afirmagdes que podem tornar-se perigosas, além de
ndo serem verdadeiras, acabam se tornando veiculo de preconceito e de segregacao.

O problema, em termos do processo de ensino-aprendizagem, é que o
abandono da diacronia, da ideia de processo, pode transformar o
conhecimento histérico numa sabedoria de almanaque mal digerida, em que
acontecimentos, instituicdes e movimentos ocorrem do nada para o nada. Sera
que isso 0 que mais nos interessa com relacdo a disciplina Historica? Misturar
Galileu e Einstein ou Espartaco e Zumbi-unidos por algum “tema transversal”
— como se fossem contemporaneos prontos a dialogar pode desistoricizar suas
praticas e formas de pensamentos se ndo estivermos muitos atentos.®

E necessario ver a historia a partir do maravilhoso, como ela surge, reconhecendo o

historiador como sujeito produtor de ideias e de categorias constituidoras do texto. Bem como
reconhecer o papel da didatica para a formacdo do educador e de seu aprendiz, assim pode haver
ensino-aprendizagem, tendo como pano de fundo as correntes tedricas. A renovacdo do ensino
deve acontecer, e é melhor os professores estarem atentos a isso para ndo se tornarem
“animadores de plateia”, assim como a historiografia tem suas modificacdes, a sala de aula
também deve sofrer alteracdes estrutural. H4 desta maneira uma boa razdo para oferecer ao
aluno o cerne da ciéncia da historia e da didatica: o problema.
CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, deve-se adotar estratégias para evitar enfoques eurocéntricos e etnocéntricos,
é preciso refletir sobre o desempenho da interpretacdo historica na compreensdo que o aluno
tem de si mesmo e do presente. As referéncias contemporaneas nao fazem desaparecer as
diferencas entre o passado e o presente, mas alimenta de tal forma que na distancia temporal se
vislumbre uma perspectiva para o futuro. A funcgéo da histéria ndo se limita a caminhar pelas

descontinuidades, pelo caos e pela intemperanca das formas de evasdo do tempo, mas antes de

13PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Por uma Histéria prazerosa e conseqiente. In: Histéria
na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto,2009. p. 35.
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tudo se dispbem a promover o ordenamento do mundo, a orientar os homens no tempo, a
elaborar e tornar possivel o dominio do imprevisivel, através de seu potencial de
ressignificacao.
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