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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentaidaties pré-operatérias para analisar os
processos de aprendizagem de criancas da eduaafgdil.i A investigacdo foi realizada
durante duas intervengfes, com duragdo de duas, learacreche publica do Distrito Federal.
Essa investigacdo de natureza qualitativa, tedeed@hento em pesquisa-acdo. Participaram
sete criangas, sendo quatro meninas e trés meronosaixa etaria de dois a cinco anos. Foram
utilizadas trés provas piagetianas, também conagcicomo provas do comportamento
operatério: nocéo de classificagdo, no¢éo de glzatds continua e descontinuas e seriagao.
Ao fim das atividades foi observado através dagosias e do comportamento, o processo de
construcao de pensamento de cada crianca, dissraaas.

Palavras-chave:Educacao Infantil, comportamento operatorio, dtide.
Introducao

O desenvolvimento mental inicia-se desde o nasdorerinaliza-se quando o
individuo morre. No decorrer desse periodo entvela e a morte, corre uma evolucao
da equilibracéo frente o conhecimento, de maneaia primitiva para o mais complexo
sistema psiquico. Neste processo, as opera¢cOézadzal pelo individuo consonantes
com a maturacdo biolégica e as experiéncias coneio, direcionadas ao exercicio
ativo e constante do equilibrio, conduzem-se asgtopensdes a fim de entender os

conflitos internos e externos para a superacacededqilibrio.
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Tal como a capacidade de assimilacdo, responsé&ial ipcorporacdo de
significados familiarizados diante do conhecimemd@o e a acomodacao, encarregada
pela modificacdo dos seus conhecimentos prévi@sypaa melhor compreensao do que
esta sendo defrontado. Dessa forma, estas esfubperacionais se organizam em
estagios do desenvolvimento, sendo eles: SensdaiormPré-operatério, Operatorio-
concreto e Operatorio-formal que sdo delineados igades, mas que ocorre um
processo continuo entre ambas (PIAGET, 1999).

Kamii (1990), afirma que Piaget também determinama wlistincdo fundamental
entre trés categorias de conhecimento que o indivitecessita para construir sua
funcdo cognitiva: o conhecimento fisico, conhecitberl6gico-matemético e
conhecimento social. O primeiro esta relacionadm eocompreensao dos objetos da
realidade externa. O segundo, o individuo estabetetacbes entre os objetos, na
perspectiva de coordenacdo das acdes, agora mentalnk por ultimo, consiste nas
herancas culturais que sao repassadas de geraedgepacao.

Silva e Silvestri (2015, p.400) chama atencdo p@saprovas operatorias
desenvolvidas por Piaget:

As provas operatorias desenvolvidas por Piagetmadwanger todos
0s tipos de conhecimentos para atingir um paramainplo de

avaliacdo da crianca. Através da aplicacdo dasapr@v possivel
investigar se ha uma defasagem no conhecimentdalaa e se sua
idade cronoldgica esta de acordo com seus aspagogivos |...].

Similarmente, Macedo, Petty e Passos (2005, pdedtacam a influéncia do
jogo na vida da crianca, para o seu desenvolvimeogmitivo. Aléem de promover
alegria momentanea, pode ainda ocorrer o sofrimgiatte uma atividade que néao foi
apresentada, uma habilidade que o0 mesmo nao ptisalperspectiva das criangas, néo
se joga ou brinca para ficar mais inteligente.[Jdga-se e brinca-se porque isso &
divertido, desafiador, promove disputas aos colggassibilitando estar juntos em um
contexto que faz sentido [...]".

Diante disso, a escola tem o papel fundamentalodgreender o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca e ampliaspecto ludico em suas
atividades para que assim ela possa ser o personagecipal da construcdo do seu
conhecimento (MACEDO; PETTY; PASSOS, 2005). Logs,paaticas pedagogicas
tornam-se imprescindiveis, visando o ativo apreadtizdo estudante, capacitando-o
para o desenvolvimento significativo dela com oangie vive (DAVIS e OLIVEIRA,
1994).



As mesmas autoras ainda ressaltam sobre a condyteofkssor neste trilhar
valoroso, onde o mesmo deve conhecer o seu aluagealidade, suas dificuldades e o
processo que se encontra. Pois deste modo, ocoa&ampreensao sobre a forma que
o aprendiz raciocina, permitindo sua atuacado ioiwl efetiva na aprendizagem,
como um docente que interage criticamente, questianxilia na formulacdo de
hipoteses, incentiva, estimulando assim o deseimehto cognitivo.

A Reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionaig@aEducacgéao Infantil (2009,
p.11), salienta que:

O professor precisa, particularmente, saber origataliar e elaborar
propostas, isto é, interpretar e reconstruir o eomhento. Deve
transpor os saberes especificos de suas areasldectoento e das
relacdes entre essas areas, na perspectiva daexisaple; conhecer e
compreender as etapas de desenvolvimento dos etsdeom oS
quais esta lidando. [...] Condutores e educadaesponsaveis, em

sentido mais amplo, por esses sujeitos e peladpuEide sua relagdo
com o mundo.

Para Goncalves (2012), torna-se perceptivel quiverdo da particular relacao
entre as Ciéncias Cognitivas e Ciéncias Educatigbatidas nos ultimos tempos trazem
a reflexdo de que as duas areas podem se arti€ulacipalmente por tratarem em
esséncia, as estruturas cognitivas e a andlisefideraquisicdo do conhecimento, com
a finalidade de ndo s6 compreender o ser, mas @@ind ensino-aprendizagem.
Valendo-se grandemente para a educacdo, os esiniiosecos de educadores e
psicologos como ferramenta eficaz de investigag@lagogica.

Neste sentido, encontram-se nos estudos de Jeaget Pieavantamentos
cientificos referentes aos aspectos do desenvatwint® ser, promovendo fortemente a
acao do corpo docente. Perante a preocupacaaaiboge® em compreender a génese
das estruturas mentais, houve a criagdo de meéwiosos de conversacao entre a
crianca e o adulto, de carater analitico e avatiafCAMPLESI, 1997 apud MOURA;
CUNHA; COUTINHO 1982).

Colocando em questdo as provas operatorias, quenirando somente a
investigacao cognitiva da crianca, Silva e Silvg2015, p. 401) de acordo com Assis e
Assis (1999), apresentam caracteristicas e noqiesd@p estimuladas de acordo com
cada conhecimento:

Conhecimento fisico (propriedades do objeto): domna, textura,
consisténcia, temperatura, som, peso, odor e sa&boomhecimento
I6gico matematico: nocdo de conservacdo, classwaseriacao,
conceito de espaco e tempo, relacdes causais;heaorento social:



conhecimento sobre meio fisico (localizacdo da caseola e
comunidade), conceitos de familia, funcdes e codadd.

Portanto as autoras estabelecem as provas piagget@mo subsidios para
expor e observar a forma de raciocinio subjacesteeapostas construidas. Cabe
ressaltar a necessidade de uma analise criticabese nos critérios de ciéncia para
chegar a conclusdes obijetivas e realistas, pdsailaib a verdadeira préatica educacional
promissora da criagcao da crianga.

Metodologia

Na busca de compreender o desenvolvimento cognita® criangcas que se
encontram no estagio pré-operatorio, foram readizadtervencdes com sete estudantes
escolhidos pelas professoras, entre dois e cinos da idade da Educacéo Infantil de
uma creche publica. Foram quatro meninas e trésnoenOcorreram dois encontros
com duragdo de duas horas, durante dois dias.&Parglise e construcdo de dados,
foram utilizados imagens fotograficas e audiosjaiemente autorizados pela diretora.

A intervencao diagnostica utilizou o método clinge Piaget, respaldado num
instrumento dialético aberto com a crianca, ondyma compreender suas ideias e
intervir sobre, com perguntas que visam esclaraserespostas da mesma (BAMPI,
2006), discernindo-se a trés vertentes referemdesugito: a exploratéria, tendo como
alvo as estruturas mentais, a justificativa visaadoconhecimento das nocdes e a
legitimidade dos ideais e por fim, as contra arguagbes pretendendo entender se as
respostas dadas sao versateis e qual o nivel débequa frente de uma probleméatica
(SANTOS, 2017, p. 04 apud Delval (2002).

Para a intervencdo foram selecionadas atividadigtadas de Bessa, et al.
(2018). Essas atividades séo inspiradas nas pmwasomportamento operatorio de
Piaget. Estas evidenciam a percepcao da nocaoahtidpdes continuas, classificacao
operatoria e seriacdo operatoria. As atividadeggtiobs e aprendizagem esperada,

estdo relacionados a seguir no quadro 1.

Quadro 1 — Atividades propostos no processo de intervencao

Atividades e objetivos da Aprendizagem esperada
intervencao
Massa de modelar Observar a nocao de Compreender que a quantidade de massa ndo

conservagdo da massa. (BESSA, COSTA, modifica quando ocorrer mudangas na forma

TORRES E LEITE. Educacéo Infantil:
Brincar e Aprender, 201{

Os diferentes tamanhos dos animais Identificar a diferenca do tamanho do menor pé




Reconhecer a variacdo de tamanho, medignte maior, mediante a variacdo das imagens dos
figuras de animais (girafa, passarinho e animais.
formiga). (BESSA, COSTA, TORRES E
LEITE. Educacéo Infantil: Brincar e
Aprender, 2018

Separacgéo das formas e coresSeparar as Realizar a separagéo das formas geométricas,
formas geométricas: Circulo — amarelo e mediante, o reconhecimento das cores ou as
quadrado — vermelho. (BESSA, COSTA, diferentes formas.

TORRES E LEITE. Educacéo Infantil:
Brincar e Aprender, 201¢
Fonte: organizado pelas pesquisadoras.

Resultado e Discussao

No primeiro dia, as atividades ocorreram em grypimeiro foram avaliadas
trés criancas e depois quatro criangas, com audéd® académicas, sendo notéria a
dificuldade pela maior parte em responder os questnentos feitos no decorrer das
trés atividades realizadas.

A primeira atividade desenvolvida foi “Modificandomassa de modelar”. Teve
como finalidade observar a nocdo de conservacagudatidade continua, utilizando
massa de modelar. Sendo aguardado o entendimenfped@ mudanca ou ndo da
quantidade da massa depende das préprias trangfiesgue realizam, assim como
Werner, (2008) afirma que a conservacao ¢ um afoed=eber que a quantidade nao
depende da arrumacao, forma ou posicdo, onde aanga numerica (conservacao) so
€ atingida quando a crianca € capaz de concebeumaequantidade permanece a
mesma, seja qual for a disposi¢céo dos elementoa qampdem.

A segunda atividade abordada “Os diferentes tansmamlue animais”, tinha
como objetivo averiguar a nocdo de seriacao op@atdOm imagens dos respectivos
animais: formiga (A), passaro (B) e girafa (C). &swa-se que ndao sé o que Werner
(2008, p. 32) respalda sobre a seriacao ser oeatwd&nar uma sequéncia segundo um
critério, mas também a compreensdo que numa mesria, odem existir
abrangéncias e relatividades entre os objetos.

A terceira atividade proposta “Separacdo das forenegres”, direcionou-se ao
proposito de verificar a nogdo de classificacdoratpea, utilizando quatro circulos
amarelos e quatro quadrados vermelhos de E.V.Afidgrdo o fundamento de Werner
(2008, p. 28) referente a classificacdo, como ditlable de separar os objetos por suas
semelhancas e/ou diferengas reunindo todos osequ&ecem em um atributo.

Serdo apresentadas as reacOes de sete alunostaysmesesta intervencao,

bem como o desenvolvimento deles no segundo dieerd®ntro, doravante os



chamaremos somente por nomes ficticB#0 eles: Amanda, quatro anos. Davi, cinco
anos. Elsa, trés anos. Felipe, cinco anos. Ludma, anos. Mirela, trés anos. Pedro,
quatro anos.

Na primeira atividade, as criancas inicialmenteadeformas a massinha. A
Luana fez pastet, “dinheird e “tomatinhd. A Mirela, ao ver Luana dando significado
a massinha, logo falou: “Bhassinha né?s6 depois com as académicas, ela comegou a
dar significados as formas, comoma beijoc& (minhoca). O Pedro, constantemente
falava: ‘Eu gosto € de caminhgaelacionava assim a formas de caminhfes. Quando
foi perguntado a eles se tinham a mesma quantaadeassinhao, a Luana confirmava,
justificando: ‘Porque minha mée me bate Mirela respondeu: Sim, porque meu pai
chega e nao te bdteO Pedro explicou: Sim, porque meu pal.e deu de ombros.

Para Davis e Oliveira (1993, p. 41) a crianca sta@o pré-operatorio pode
“dispor da possibilidade de ter esquemas de a¢éndrizados, chamados de esquemas
representativo®u simbdlicos ou seja, esquemas que envolvem uma ideia prestast
a respeito de algo”. Na perspectiva de Piaget,sesgancas estdo construindo a
operatoriedade. Como a estrutura ainda ndo estapgleta as criancas davam
respostas corretas, mas ndo conseguiam explicaingplesmente ndo conseguiram
entender a logica da atividade. Esse tipo de réspasacteriza a crianga, que ainda ndo
tem nocéo de conservacao, mas denota que ja estdizho.

Para ela, mudando-se a aparéncia do objeto, mudbém a
guantidade, o volume, a massa e 0 peso do mesmacdes embora
interiorizadas, ndo séo ainda reversiveis. [.altaHhe, portanto, uma
das condi¢cdes de pensamento necessarias parajgwenaaoperacao:
a reversibilidade. [...] a crianga ainda néo € zagmperceber que €
possivel retornar, mentalmente, ao ponto de part{@AVIS;
OLIVEIRA, 1993, p.43)

Na atividade “Os diferentes tamanhos dos animé&s’perguntado qual era o
nome do primeiro animal representado na figuran{fga). Pedro rapidamente
respondeu: Formigd'. Luana e Mirela ndo estavam seguras no home thoagnentao

repetiram o nome, respondido pelo Pedro.

Ja o passarinho, todos responderam perfeitamemtepefguntar: Qual é o
maior animal? A formiga ou o passarinfioTodos responderam que era o passarinho,
menos a Mirela que respondeu que era a formigainBagada diretamente sobre qual
era 0 maior, ela respondeu passarinho, porquera erdg pequenininha Por fim, as
académicas perguntaram-lhefQual é o maior animal? Girafa ou passarinfio?



Novamente Mirela ficou confusa e os outros respmard que a Girafa era maior. Foi
guestionado: Mas vocés nao tinham falado que o passarinho édg&nA Luana e a
Mirela, balancaram a cabeca em negacdo e o PexBpondeu: Mas a girafa &
grandé.

Na terceira atividade “Separacdo das formas gemagtir foi apresentada a
primeira figura (circulo) e perguntado do que aéatra. Pedro respondelCifculo’. A
Mirela: “Lua’. Quando perguntada por que era a lua, respontRorque ela é
redondd. A Luana nédo respondeu. Em seguida, foi mostmadea forma (quadrado) e
perguntado o que era. Luana disse que era um ut@re os outros responderam
quadrado. Depois, misturaram-se as oito formas ga@as (quatro circulos e quatro
guadrados) em cima da mesa e foi pedido que ssparasm dois montes. Luana
agrupou por cores e quando questionada sobre caontbud respondeu: Amarelo,
vermelho e amareld...]. “Porque é assiifn ao perguntarmos o porqué era assim, ela
respondeu: Porque o pai e mée querA Mirela fez uma sequéncia misturada e ao
perguntar o porqué, ela respondeu que “Porque SimPedro colocou os amarelos
pertos e o vermelho em volta e justificou que ogpaimae querem daquele jeito. Essa é
uma atividade que requer a estrutura l6gica desiflze;ao. Algumas criancas obtém
sucesso parcial, outras, ainda tem dificuldadegam conforme critérios proprios.

No segundo momento, foram feitas as atividades@outro grupo de criangas.
Na primeira atividade, foi pedido que fizessem abgon legal com a massinha. O
Felipe, de cinco anos, agitado e comunicativo,ataraou a massinha em dinossauro, 0
Davi, também de cinco anos, agitado e comunicataresentou a massinha cém
mostro das neves’a Amanda aparentou ser reservada, fazia pulssisa®is e a Elsa
timidamente amassava uma parte da massa e prasteNg@o mais nas outras criangas.
Ao perguntarmos, se eles achavam que tinha maisantis que no comeco, o Felipe
logo respondeu: “Sim, porque eu néo tirei nem udapeho”. O Davi, respondeu que
sim, mas nao soube responder. A Amanda e Elsangspmom que sim, mas nao muito
confiantes. Dos trés estudantes somente um comspgtiialmente perceber que nao
ocorreu mudancas porque nada foi tirado ou acresb®nOs demais embora fossem
capazes de perceber as mudancas, ndo consegupkrareo atributo da permanéncia.

Na segunda atividade “Os diferentes tamanhos dosagsi, foi perguntado qual
era 0 nome do primeiro animal representado na dig{formiga), todos juntos
responderam que erd&ofmiga”, ao apresentar-lhes a outra figura (passarinhopstod

responderam corretamente. Quando perguntado gaaloemaior animal entre o



passarinho a formiga, o Felipe rapidamente resporgiee era o passarinho, ao
perguntarmos o porqué, ele explicou que as formsgaspequenas porque precisam
fazer as casas em baixo da terra. Foi questionadizasi o porqué de ele achar que o
passarinho era maior, e ele repetiu a mesma egabodo Felipe, complementando que
0s passarinhos voam e sujam os carros. Ao indafyaraamda, o porqué de ela dizer que
0 passarinho € maior que a formiga, ela respontieorque a formiga tem que ser
pequena, né? Perguntamos novamentePdr que ela tem que ser pequehafla
respondeu: Para construir as casdsindagamos novamenteE“o passarinho por que
ele tem que ser maidt®e ela respondeuPorque ele tem que vdarAo perguntamos a
mesma coisa para a Elsa ela respond&diofmiga é pequena, porgue ela tem que fazer
uma casa

Em seguida, foi perguntadoQual é o maior animal? Girafa ou passarintip?
todos responderam que era girafa. Ao perguntarmpsrqué ela era a maior, o Felipe
rapidamente respondeuPdrque ela tem um pescogo grande para comer o cdpsn
arvores, a Elsa justificou: Pra comer as plantdsAmanda: ‘Pra comer os capins das
arvores. Quando foi perguntando por uma académica, ses@naor esse motivo dela
ser maior, a Amanda, balancou a cabeca em afirmag@quando o Felipe respondeu:
“Né&o, porque ela gosta de passariihhimgo ela falou: Pescoco dela é longoE o
Davi respondeu:Porque ela come foltia

Seguindo o ponto de vista de DAVIS (1993 p. 19-Z0ha-se, fundamental
além do convivio do adulto, que a crianca tenh&uéntia de outras criancas que
possuem, mas facilidades em certos assuntos. $&sddvel, assim como ocorreu na
descricdo, a ampliagdo de conhecimento de munde ast mesmas. Esse papel da
interacdo social é fundamental para o desenvoltonagnitivo.

Na terceira atividade “Separacdo das formas ge@agir ao apresentar as
formas (circulo e quadrado) e perguntar o que @rkelipe e o Davi responderam
corretamente e as meninas ficaram confusas, masrépgtiram. Em seguida, foram
misturadas as oito formas geométricas, colocadasimm da mesa e foi pedido que
separassem em dois montes. A Amanda, Elsa e o Enigm suas combinacdes
mediante as cores, quando foi perguntando a efgEsqué de terem montado daquele
jeito, eles responderanpdrque sim” Ja o Felipe, separou as formas geométricas pelas
cores e pelas formas geométricas exatas, e quandwlégado o porqué dele ter feito
assim, respondeu que aquela maneira era o0 cenocgosa das cores e as formas

geomeétricas. Para Piaget (1999, p. 28) durantadeide dois a sete anos:



[...] encontram-se todas as transicfes entre dwasa$ percorridas
durante esse periodo [...]. A primeira destas feréna do pensamento
por incorporacdo ou assimilacdo pura, cujo egoisemr exclui, por
consequéncia, toda objetividade. A segunda destasat é a do
pensamento adaptado aos outros e ao real, quergregssim o
pensamento logico.

Imagem 1- Atividades com massa, classificacdo de formames e seriacdo de animais.
. . y- ;: :

|
X

Fonte: Acervo pessoal de pesquisa.

No segundo dia de intervencdo, a primeira atividaoglecada “Modificando a
massa de modelar”, a Luana continuou no mesmociagi modificando a forma da
massa, concordando que tinha a mesma quantidadeiado e relacionando suas
respostas a familia. Percebeu-se uma evolucaoctrisio da Mirela, pois ao pegar a
massa, ela relatou que estava muito pesada eddynais de ter dividido a massinha, ela
notou uma diferenca no peso, falando que estava mheae e melhor. Quando
questionada sobre a quantidade ter permanecidoggtau, mas ndo soube responder o
porqué. O Pedro manifestava-se desanimado, repeguenas partes da massa para
fazer “bolinhas”, consentiu que havia 0 mesmo tafgomassa, mas nao conseguia
explicar.

A Elsa fez vérias formas com a massa c6bmwboleta”, “bolas” e“coragéo”.
Respondeu que a massa tinha a mesma quantidageezagpesada. O Felipe além de
fazer formas com a massa brincou e fez histérias e€as, falando que se tirasse um
pedaco, ela ndo teria 0 mesmo tanto que o inic&s, que se juntasse todas as partes,
ficaria igual ao comego. A Amanda fez com a masea tcama de cachorrg disse
gue tinha a mesma quantidade, mas ndo conseguieaexp porqué disto. O Davi fez



alegremente formas comodbrd’, “bola’ e um “boneco de neveafirmando que tinha
a mesma quantidade do que inicialmente, inclusive tithha a mesma que no dia
anterior. Verificou-se nessa atividade a presengante da capacidade simbdlica. Ao
nao conseguir dar uma explicacdo para o fendbmenficado, as criancas recorriam
aos recursos imaginativos.

Quando as criangas trazem em questdo o peso da,mbssestao estruturando
mentalmente o seu conhecimento fisico, quer dizepartir da realidade externa,
construida pela abstracdo empirica, € centradargemena propriedade do objeto,
ignorando outros fatores constituintes. Diferentei@eda abstracdo reflexiva, que
abrange a construcdo de relagbes entre os objesasnente existindo na estrutura
mental daquele que as cria (KAMI, 1990).

Na segunda atividade “Os diferentes tamanhos dama#si, a Luana
denominou a formiga como aranha, mesmo quandoigoada sobre porqué pensa
assim, defendeu apontando para as patas que emumenas e semelhantes a ela,
sabendo discernir qual era o maior animal, evoluim@eu raciocinio, pois ela explicou
a diferenciacdo do tamanho dos animais atravésatasteristicas. A Mirela também
nomeou a formiga como aranha, ndo sabendo defenderqué achava isso, afirmou
gue este era 0 menor dos animais e discerniu gaal maior, apontando com o dedo o
tamanho deles. O Pedro desta vez encontrou-se eoomnifito cognitivo, pois mesmo
dizendo que a formiga era menor, alegou que o passa Mmaior que a girafa, falando
“ela € menor porgque é grandetonservando as relacoes fisicas, mas ndo consegui
ainda estruturar seu raciocinio reflexivo.

A Elsa conseguiu coordenar a ordem crescente dantaonde todos os animais,
relacionando seus argumentos com a familia. O éaligpreendentemente distinguiu
0s animais pela classe deles, como a formiga semdmseto, o passaro uma ave e a
girafa um quadrupede (depois corrigiu para mamjifeetacionou todos os animais pelo
tamanho, respondendo que o passaro e a girafaneagmes porque sim, sdo maiorées
e esclareceu que a girafa tinha esse tamanho aaltisaf que comesse frutas no alto
das arvores. A Amanda defendeu a formiga como mgnero passaro, porque ela &
pequena e ele sempre era grande. Quando questiseagalmente o animal sempre
seria grande, ela afirmou. Ao mostrar a figura olafg, e indagado qual o maior, ela
continuou falando que o passaro era grande, maglquexa questionado o porqué, ela

respondia que a girafa era, pois, seu pescocmega.l O Davi conseguiu relacionar a



ordem do tamanho dos animais, trazendo aspectmosipor ele mesmo para explicar
sua resposta.

Percebeu-se assim, outro aspecto do pensamentgadgacpré-operacional: a
capacidade de reverter 0 seu proprio pensamentuii KB990, p. 23) fundamenta que
“a reversibilidade se refere a habilidade de raalimentalmente acbes opostas
simultaneamente”. Levando neste momento, a arddiseespostas das criancas, onde a
partir dos contra-argumentos lancados pelas acadéna Amanda conseguiu mudar de
ideia, a Elsa e o Davi demonstraram dificuldadesefdo-os permanecerem na
perspectiva, trazendo aspectos familiares em quest®d Felipe que apresentou
facilidade em flexionar, organizar e seriar seusspmentos. As respostas denotam que
as criancas embora ndo detenham a reversibilidpdeatério do pensamento, ja séo
capazes de comecar a pensar sobre os atributobj@tss.

Por fim, na ultima atividade “Separacdo das forrgaemétricas”, a Luana
separou as figuras seguindo uma abordagem espacisgja, colocou-as espacialmente
proporcionais a cor. A Mirela buscava um o olhaapgevacgao das académicas quando
ordenava, conseguindo separar as formas geométiidagivamente (global),
abordagem sustentada por Kamii (1990, p. 65) nosipros de Piaget (1948) como o
ato de ordenar os objetos de forma descuidadatoabraente seguido de critérios
globais, como neste caso, onde ela separou nuraérseg de trés circulos e quadrados
juntos e um circulo e um quadrado misturado, nbersdo explicar o porqué de ter
feito assim. O Pedro classificou em um lado asréiguermelhas e de outro as
amarelas, seguindo uma abordagem légica, defendiadém por Kamii (1990),
considerando uma distribuicdo légica, interna eisegial.

Por ora, houve uma evolucdo do raciocinio reversigeElsa nesta atividade,
pois ela comecou a separar as formas geométrinavimamente, mas num instante,
modificou toda a forma que havia organizado, caldoaem um lado as amarelas e no
outro as vermelhas, partindo para um ponto de seaenciado ao dizer que fez desse
modo porque achava mais bonito. Antes de o Febpeecar a separar, ele disse que era
necessario “baguncar” as formas para ficar maigidiMesmo assim, misturava as
pecas exatamente na ordem “vermelho-amarelo”. Bejmter dividido em dois montes
as pecas, disse que fez assim poruassim que se faz. Isso é que é separar”
verifica-se a presenca da estrutura logico-matemale classificagdo, embora ndo seja
ainda operatoria. A Amanda organizou as pecas esnnalantes seguidos da sequéncia

“amarelo-vermelho”, mas ndo conseguia transmitipaoqué de ter feito assim. O



Marcelo separou em dois lugares as formas, umaqu@drados e outra com circulos,
falando que separou assim porgue seu pai gostamaa®lo e sua mae de vermelho, se
identificando com o conceito de conhecimento sapig Kamii (1990, p. 24) respalda
sobre a interferéncia de outras pessoas na eqgdibrdas suas estruturas mentais. Sem
conseguir dar uma explicacdo pela escolha em daojsog de cores Marcelo explica

com outros elementos, como a vontade do pai.

Imagem 2-Atividades com massa, classificacao de formagesce seriacdo de animais.

| | B ‘

Fonte: Acervo pessoal de pesquisa

Consideracoes Finais

Este estudo teve como proposta averiguar a efatleidie atividades inspiradas
nas provas piagetianas do comportamento operatormntexto educacional, afim de
compreender 0 processo cognitivo dos estudantess Apas intervencdes verificou-se
que os resultados foram positivos mediante o dmlemto da acdo simultanea entre
estudantes e pesquisadoras, 0 que permitiu idemtifos saberes prévios dos/as
estudantes.

A partir das teorias embasadas, verificou-se gueei social pode influenciar
na formacdo do conhecimento das criancas, o queefdicado em algumas respostas
de carater emocional e cultural dos estudantestu@oro raciocinio l6gico matematico
€ uma construcao individual e pessoal, e cabe @bssgores criar condicdes para que

esse desenvolvimento seja garantido num contextael®@cao social.



A pratica proporcionou expandir o olhar além dawi&s, quando as criancas
relacionavam a familia, o meio escolar, com suapostas. Todos 0s momentos das
atividades possibilitaram descobertas e investigmgd respeito da particularidade do
desenvolvimento de cada crianca. Vale refletirraeda contribuicdo das teorias
educacionais na pratica do docente, dado que @asdafinem e generalizam um
determinado fenbmeno, mas sim, colaboram para ueltfFomcompreenséao, fornecendo
subsidios a fim da analise, criticidade e ponderaigdsua conduta em sala de aula, em

prol da aprendizagem de cada aluno.
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