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RESUMO

No decorrer da histéria ocorreram diversas transformagoes e influéncias do poder publico para que a
creche conquistasse na constituicdo de 1998 o direito da crianca e um dever do Estado. A instituicdo
destinada a educacéo infantil deixou de ser um lugar propicio apenas para os cuidados da crianca e
passou a obter carater educacional. A linguagem oral e escrita recebeu um novo olhar, pois desde
quando a crianga nasce esti inserida em um mundo letrado, o que faz de suma importancia a
construcao da escrita e o desenvolvimento da oralidade por meio de praticas docentes significativas
destinadas a esse fim. Porém, ainda encontram-se profissionais autoritarios centrados no processo de
ensino-aprendizagem da lingua escrita por meio da repeticdo e memorizacdo dos educandos. A partir
disso, houve a inquietacdo de pesquisar com mais critério a insercdo da linguagem oral e escrita na
Educacdo infantil. Para realizar essa pesquisa foram feitas observacées em duas turmas de Jardim |
com total de 28 educandos, em uma instituicdo de Ensino Infantil situada no Municipio de Formosa-
GO. Desse modo, foram realizadas intervencbes em ambas as turmas, utilizando préticas
diversificadas de insercdo da linguagem oral e escrita, pois 0s meios pelos quais as criancas podem se
apropriar da linguagem sdo ricos e podem ser representados por meio do desenho, jogo simbdlico,
imitacdo, expressao gréafica, entre outros. Constatou-se que houve resultados significativos acerca do
desenvolvimento da expressdo oral e escrita por parte dos educandos, pois 0S mesmos passaram a
manter dialogo mais rico e representacdo grafica mais elaborada.

Palavras-chave: Linguagem oral e escrita, Desenvolvimento, Praticas pedagogicas, Educacgéo
Infantil.

INTRODUCAO

Segundo Oliveira (2002), por meio de muita revolucdo por parte dos operarios, devido
as criancas necessitarem de melhores cuidados e condicGes de vida, na década de 20 e 30 0
movimento operario conseguiu que 0s patrfes criassem lugares destinados a guarda e

atendimento dos filhos das operarias, isso possibilitaria melhorias na producdo manual. Dessa
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forma, os donos das industrias tinham o intuito de que os funcionérios trabalhassem com mais
agilidade, obtendo assim um melhor rendimento. Nesse cenario surgiu a creche.

A autora citada ressalta que, nesse contexto houve a divisdo entre os filhos dos
operarios (pobres) e os filhos dos grupos sociais de maior prestigio econdémico (ricos), sendo a
creche destinada a atender os filhos dos operarios, visando o enfoque higienista e
assistencialista, proporcionando o cuidar da guarda, a alimentagéo, a higiene e os cuidados
fisicos. Porém, o jardim de infancia era direcionado a atender os filhos dos afortunados, e esse
obtinha um enfoque pedagdgico.

Houve diversas mudancas e varias influéncias do poder publico ao longo dos anos,
para que a creche conquistasse na constituicdo de 1998 o direito da crianca e um dever do
Estado. Mas, somente depois de alguns anos, por meio da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB/1996), que a educacgdo infantil passa a ser considerada oficialmente como primeira
etapa da educacao basica.

Sendo assim, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil vol. 1
(RCNEI), enfatiza que:

Modificar essa concepcdo de educacdo assistencialista significa atentar para
varias questdes que vdo muito além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da Educacdo Infantil e rever
concepgOes sobre a infancia, as relagbes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criangas
pequenas. (1998, p.17)

Diante dessas mudancas a linguagem oral e escrita passou a ter outra percep¢do no
ambito educacional, de modo que, tornou-se um dos elementos importantes a serem
trabalhados em sala de aula de maneira eficaz, pois é a partir da linguagem que a crianga
amplia suas possibilidades de insercdo, e de participacdo nas diversas praticas sociais, assim
como, desenvolve de modo gradativo as capacidades de comunicacdo, expressao e acesso ao
mundo letrado.

Portanto, a crianca aprende a se comunicar e ter contato com o mundo letrado desde
muito cedo, dessa forma, fez-se necessario ampliar este estudo para compreender como a
linguagem escrita pode ser desenvolvida no cotidiano escolar, de maneira que a criangca ndo
seja forcada a executar exercicios de repeticdo e memorizacdo de cédigos estabelecidos.

Baptista ressalta que: “Desde o nascimento as criangas estdo imersas em uma cultura
especifica, e ao longo do seu processo de desenvolvimento, vao criando estratégias para

descrever o mundo, compreendé-lo ¢ com ele interagir.” (2010, p.02). As criancas que ainda



ndo dominam o sistema de escrita brincam imitando a mesma, criando suas concepgdes a
partir de historias, textos verbais e visuais.

Emilia Ferreiro (2001) em sua obra “Cultura Escrita ¢ Educacao” afirma que, € preciso
sim trabalhar concepg¢des da linguagem escrita em sala de aula na Educacdo Infantil, porém
com préticas que respeitem as capacidades individuais dos educandos, de modo que, a crianga
tenha a oportunidade de opinar e se expressar em suas manifestagdes orais e escritas.

No ambito da fala 0 RCNEI vol.3 (1998), salienta a importancia da linguagem oral na
educacdao infantil, apontando que: “A linguagem oral possibilita comunicar ideias,
pensamentos e intengdes de diversas naturezas, influenciar o outro a estabelecer relagdes
interpessoais” (p. 120). Dessa forma, a0 Se comunicar a crianga comeca a perceber o outro e
entender as opinides contrarias das suas, construindo capacidades de respeito ao falar e ouvir.
Por isso, € importante instigar a crianga a se comunicar através do dialogo e situacbes que
promova diversas formas de interagoes.

Diante disso, possibilitar diferentes aprendizagens e diversas linguagens propicia o
desenvolvimento e a construcdo das capacidades cognitivas, pois 0 pensamento da crianca
possui uma inter-relacdo com aprendizagens especificas, como: recordar, classificar, formar
conceitos e raciocinar logicamente, etc.

Dessa forma, o RCNEI vol.1 (1998) enfatiza que:

No processo de construcdo do conhecimento, as criangas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de ter ideias
e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva,
as criancas constroem o conhecimento a partir das interagdes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacdo, significacdo e ressignificagéo. (p.22)

Segundo Emilia Ferreiro (2001), a linguagem oral e escrita é interpretada e colocada
em prética na educacdo infantil por meio de um trabalho baseado na copia de letras, ensinadas
uma de cada vez, fazendo com que as criangas aprendam a relacionar sons e escritas por
repeticdo e memorizacdo do que esta sendo trabalhado. Diante dessas préaticas equivocadas,
ela fala sobre uma pergunta pertinente no ensino infantil: Deve-se ou ndo ensinar a crianca a

ler e escrever antes de entrar para a primeira série? Quanto a isso ela diz que:

N&o respondo nem que sim, nem nao. O que digo é que a pergunta esta
malfeita, porque pressupde que a resposta NAO equivale a deixar essa
responsabilidade para o ensino fundamental, e a resposta SIM pressupGe
introduzir na pré-escola as mas praticas educacionais do Ensino



Fundamental. O que proponho € substituir a pergunta centrada no ensino por
outra centrada na aprendizagem: deve-se permitir ou ndo que as criangas
aprendam sobre a lingua escrita na pré-escola? Nesse caso, a resposta é
redondamente afirmativa. (2001, p.146)

Para Ferreiro, as praticas tradicionais sdo influenciadas pelo pressuposto de que as
criangas chegam ao ensino fundamental sem saber nada, devido a isso, iniciam-se inimeros
equivocos sobre o ensino da linguagem oral e escrita. Entdo, comeca as copias, 0S exercicios
de repeticdo e treinamento. Por isso, € fundamental compreender o verdadeiro papel da
linguagem na educacgédo infantil, pois o trabalho com ela deve permitir as instituicdes o
desenvolvimento de criangas leitoras e usudrias do sistema de escrita, de modo que, a respeite
como produtora de conhecimento e cultura.

Assis afirma que:

Ao fato de que a crian¢a, desde muito cedo, se interessa pelo funcionamento
da linguagem escrita. Os estudos da psicogénese da leitura e da escrita
(Ferreiro e Teberosky, 1985) nos mostram como as criangas formulam
hipdteses para explicar o funcionamento desse sistema, sobretudo porque
elas se interessam em conhecé-lo e desejam dele se apropriar. Criancas que
ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabética brincam imitando a
escrita, criando historias a partir de textos verbais e visuais. (2010, p.02)

Segundo Assis (2010), baseado em Piaget (2011) a fungdo semidtica ou funcédo
simbdlica exerce papel fundamental no desenvolvimento das criangas, pois elas possibilitam
que a crianga represente diversos papéis, transformando-se em varios personagens, permite a
expressao, socializacdo e a construcdo da linguagem oral e escrita, de modo que, conseqiiente

seja inserida no mundo social.

A imitacdo na auséncia do modelo ou imitacdo representativa, 0 jogo
simbolico, o desenho ou expresséo gréafica, a imagem mental e a linguagem
sdo formas de representacdo que permitem a comunica¢do com 0s outros e a
possibilidade de reconstruir as agdes passadas e antecipar as no¢oes futuras.
(ASSIS, 2010, p.01)

Na perspectiva da psicologia genética o aparecimento e o desenvolvimento da funcgéo
semidtica consistem na capacidade de atribuir significado aos objetos, ou seja, é a maneira de
representar alguma coisa por meio de outra. Entdo, a imitacdo, o jogo simbdlico, o desenho, a
representacédo e a linguagem sdo formas da crianga manifestar e representar seu conhecimento
sobre 0 mundo que a cerca.

Para Assis (2010), a transmissdo verbal ndo deve ser a fonte de aquisicdo e
conhecimento dos conceitos, pois a compreensdo das relagcdes entre 0s objetos implica na

acao sobre os mesmos, 0 que ndo pode ser substituido por palavras.



Desse modo, esse autor afirma que:

A educacdo infantil deve preocupar-se com o0 desenvolvimento da
linguagem, como uma das formas de uma fun¢do muito mais ampla, isto é,
da funcdo semidtica. A expressao verbal da crianca é reflexo do progresso do
seu pensamento. Portanto, para melhorar a expressdo verbal da crianca é
preciso, antes de qualquer coisa, favorecer o desenvolvimento de seu
pensamento. (2010, p.12)

Segundo Baptista (2010), as criancas advindas de familias que ndo tém o habito de ler
e escrever possuem hipoteses menos elaboradas, ou seja, obtém maiores dificuldades na
desenvoltura com a escrita, devido a falta de interacdo com a linguagem, o que evidencia
ainda mais, a importancia de praticas que permitem o contato da criangca com a escrita na
educacdo infantil. Por isso, faz-se necessario que esses espacos possibilitem o enriquecimento
e a construcao desses conhecimentos, pois aprender a ler e a escrever faz parte de um longo
processo que esta diretamente associado a participacdo em praticas sociais que envolvem a
leitura e a escrita.

O RCNEI vol.3 (1988), enfatiza que as criangas sdo singulares e apresentam ritmos
proprios e diferentes uma das outras para conquistarem as capacidades linguisticas, sendo
que, a construcdo e o desenvolvimento da linguagem dependem do significado e da utilizacao
que as criangas atribuem.

Dessa forma, quando as criangas podem se comunicar livremente, expressando o que
gostam e desejam ou 0 que ndo gostam e ndo querem, elas constroem uma identidade
auténoma baseada na liberdade de expressao e no desenvolvimento da linguagem.

Na perspectiva da psicologia genética durante o processo de construcao da linguagem
os educandos cometem “erros”, e esses erros nao devem ser vistos como equivocos ou faltas,
eles sdo esperados, pois se referem a um momento evolutivo da crianca, pelo qual todos estéo
sujeitos a passar, por isso, € fundamental que se tenha cuidado com as palavras : “esta
errado”, porque esses supostos erros demonstram ao adulto a maneira da crianca pensar.

Emilia Ferreiro (2001), afirma que: “Um ambiente em que se possa aprender, que nao
proiba aprender, deve ter livros, deve deixar circular a informagao sobre a lingua escrita, mas
¢ evidente que o ambiente por si mesmo nao ¢ o que alfabetiza.” (p.148). Portanto, € possivel
perceber que o termo “ambiente alfabetizador” tem sido confundido, em muitas vezes, com
uma sala cheia de imagens, textos expostos e com etiquetas nomeando 0s maéveis e objetos

como se fosse uma maneira eficaz de inserir a criangca a0 mundo da escrita.



Por isso, € fundamental considerar esse termo no sentido de proporcionar a acdo da
crianca sobre a escrita, possibilitando a oferta de oportunidades e de participacdo em
situacOes, nas quais, a escrita e a leitura se facam necessarias, a participacdo ativa das criancgas
nas ideias sobre como se & e como se escreve configura um ambiente alfabetizador.

O RCNEI vol.3 contribui para essa concepcao salientando que se a educacao infantil
propiciar o contato dos educandos com os diversos textos utilizados nas praticas sociais
possibilitard o acesso ao mundo letrado, desenvolvendo um papel essencial no oferecimento
da igualdade de oportunidades. Desse modo, é fundamental considerar a perspectiva
construtivista da crianca que aprende, sendo um ser ativo na construcdo da linguagem e nao
meramente receptoras passivas de informacdes.

Este estudo tem a intencdo de refletir sobre a importancia de trabalhar de maneira
indissociavel a linguagem oral e escrita na educacdo infantil, por meio de praticas
pedagogicas que possibilitam um espaco rico em estimulos e informacges, proporcionando
aprendizagens significativas e conhecimentos distintos, de modo que, as criangas possam

desenvolver a oralidade e construir suas hipdteses a respeito do sistema de escrita.

METODOLOGIA

O presente estudo € de natureza qualitativa na modalidade interventiva e descritiva,
baseados na psicologia genética e nos pressupostos construtivistas, ao qual consiste em
analisar e compreender a importancia das praticas de insercdo da linguagem oral e escrita na
Educacao Infantil.

Utilizou-se no desenvolvimento das intervencdes 0 método clinico, também conhecido
como método critico. Segundo Diniz (2011), o método clinico “permite a abordagem do
outro, nas relagdes interindividuais e nas relacdes sociais. E também uma démarche ativa de
pesquisa e de intervencdo, que considera os valores e as posi¢cdes subjetivas no trabalho
cientifico, além de permitir explicitar a relagdao do sujeito com o saber.” (p. 11)

Esse relato de experiéncia refere-se a descricdo de parte da proposta de estagio
supervisionado do curso de pedagogia da Universidade Estadual de Goiés - Campus Formosa.
Realizou-se as intervengdes educacionais no periodo de 7 semanas entre 0s meses de Abiril,
Maio e Junho de 2016. Foram 9 intervencGes semanais com duracdo de trés horas, totalizando
27 horas.

Foi constituida amostra com 28 criangas de duas turmas de Jardim | da Educacédo
infantil de Centro Municipal de Educacédo Infantil situada na cidade de Formosa-GO, quanto



ao género participaram 13 meninas e 15 meninos com idade entre 3 e 4 anos. Além das 28
criancas da Educacdo Infantil, participaram 2 estagiarias sob a supervisdo da professora
orientadora de estagios.

Como fonte primaria para o referencial teérico foi abordado as concepgdes de Emilia
Ferreiro, na obra: “Cultura escrita ¢ educagao” (2001). Para compreender melhor sobre as
praticas educacionais referente a esta discussdo, formam utilizados os volumes 1, 2 e 3 do
“Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil”, assim como o artigo: “A
linguagem escrita e o direito & educagdo na primeira infancia”’(2010) de Monica Correa
Baptista, entre outras fontes.

Portanto, identificou-se a necessidade de propiciar aos educandos a construgdo da
linguagem oral e escrita por meio de praticas pedagogicas diversificadas como: rotina da aula,
reconto de historias, parlendas, literatura infantil, expressdo e representacdo grafica de
historias, jogo simbdlico, imitacdo, entre outras. Desse modo, obteve como fonte do estudo

embasamento teodrico que possibilitou a elabora¢do de uma minuciosa analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados foi realizada levando em consideracdo as respostas das criangas,
a forma como se expressavam e desenvolviam as atividades, 0 modo como se relacionavam
com os colegas, a postura de cada um ao perceberem que estavam diante de algo novo e como
lidavam com as atividades propostas.

Na primeira intervencéo realizada verificou-se que em ambas as turmas (Jardim | B e
Jardim | C) os educandos apresentaram dificuldades em manter um dialogo sobre o
determinado assunto, ou seja, quando eram indagados sobre algo que havia sido desenvolvido
na aula eles ndo expressavam suas ideias, com isso, ndo dialogavam acerca do que era
proposto.

Portanto, ao investigar a conduta das criancas nas primeiras aulas, percebeu-se
também que sdo pouco estimuladas a obterem sua propria autonomia, por ndo ser permitido o
didlogo em sala de aula, um dos fatores que pdde ter influenciado na falta da liberdade de
expressao das mesmas. Ao propor aos educandos dindmicas ou atividades que exigiam que 0s
fizessem pensar ficavam com receio de se comunicarem com medo de “errar”, ou pelo

“habito” de nunca poderem falar sobre seus pensamentos.



Dessa forma, observou-se que as criangas apresentavam uma barreira quanto a
expressdao verbal e a representacdo grafica, sendo assim utilizou-se metodologias
diversificadas com o intuito dos alunos desenvolverem a linguagem oral e escrita.

A rotina foi um dos instrumentos utilizados como meio do desenvolvimento da
linguagem oral, assim como o reconto de historias, pois ambos permitem que as criangas
expressem seu pensamento, e didlogo com os colegas. Nas primeiras intervengdes notou-se
gue os alunos ndo conseguiam comunicar seus desejos, tampouco relatar sobre as atividades e
historias contadas. Quando indagados sobre o que desejavam fazer primeiro durante a aula, se
gostaram da atividade desenvolvida, quais 0s personagens aparecem na historia, 0 que
compreendeu sobre a historia, para todos esses questionamentos os alunos apresentavam a
resposta: -“Eu”, ou falavam assuntos aleatorios sem ligagdo com o que estava sendo proposto.

A partir da terceira intervencdo percebeu-se o desenvolvimento dos alunos acerca da
oralidade, pois passaram a expressar seus desejos e vontades, estabelecendo dialogo vinculado
com as atividades desenvolvidas. Na ultima intervencdo constatou-se que as criangas
passaram a falar frequentemente sobre o que gostaram e 0 que ndo gostaram de fazer,
desenvolvendo os recontos de maneira rica e expressiva envolto das histérias trabalhadas.

De acordo com Sasso:

A ampliacdo desse repertorio falado pela crianga, ndo se resume apenas a
memorizacdo e a repeticdo de sons e palavras, ha na verdade uma
aprendizagem articulada entre pensamento e ac¢les, quando as criancas
reproduzem. Isso pode ser observado, sobretudo na expressdo de seus
pensamentos, atos, sensagdes e desejos: quando conseguem se compreender
e fazer-se compreendidas, a competéncia linglistica, desenvolvida e
aperfeicoada. Assim, cada vez que as criancas vdo testando essa
compreensdo, aperfeicoam-nas, surgindo novas associacbes em busca de
significado. (2007, p.06)

Verifica-se na imagem 1 e 2 que houve evolugéo gradativa da crianga, pois na primeira
intervencdo fazia rabiscos aleatdrios com hipoteses menos elaboradas, logo, na sexta
intervencdo passou a atribuir elementos de intencionalidade ao desenho com a presenca de

formas mais definidas.



Imagem 1 — Desenho realizado pela crianca na primeira intervengao.

Imagem 2 — Desenho realizado pela mesma crianga na sexta intervengao.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Outro fator analisado, de acordo com as intervengdes, foi a auséncia de praticas
significativas de insercdo da linguagem escrita, pois os educandos durante as primeiras
intervencbes apresentaram diversas dificuldades de expressdo grafica, demonstrando
hipdteses menos elaboradas, como rabisco sem intencionalidade expressa como na imagem 1,
devido a falta de interacdo e contato com a escrita.

Diante disso, Baptista enfatiza que:

E também importante considerar que o trabalho com a leitura e a escrita na
educacgdo infantil deve estar comprometido com o direito de a crianca
expandir seu conhecimento. Para que isso ocorra, a pratica pedagégica deve
promover situagdes significativas em relacdo a cultura letrada e & cultura
infantil. (2010, p. 04)

Mediante as intervencOes pedagogicas realizadas ao qual possibilitaram a participacdo
dos educandos em préaticas sociais do mundo letrado por meio da utilizagdo de revistas,
literaturas infantis, panfletos, parlendas e recontos, constatou-se em ambas as turmas a

evolucdo gradativa e significativa da expressao verbal e grafica dos educandos.

[...] o trabalho com a linguagem escrita na educacéo infantil deve realizar-se
por meio de estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as
caracteristicas da infancia, considerando os significados que a linguagem
escrita adquire para 0s sujeitos que vivenciam essa fase da vida.
(BAPTISTA, 2010, p. 04)



Imagem 3 — Desenho realizado pela crianca na Gltima intervengéo.

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Constatou-se que, na Gltima intervencao realizada as criangas apresentaram hipéteses
mais elaboradas acerca da linguagem escrita, pois passaram a representar suas ideias com

mais intencionalidade, demonstrando a construcdo e apropriagéo do sistema de escrita.

[...] a crianga produz cultura e que essa producdo se realiza na interacdo que
ela estabelece com o mundo e com as diversas producBes culturais desse
mundo. A escrita é um elemento importante dessa cultura. A crianga interage
com ela, procura compreendé-la e dela se apropriar. (BAPTISTA, 2010, p.
04)

A educacgéo infantil deixou de obter um olhar assistencialista e passou a assumir
cunho pedagdgico, por isso € de suma importancia ressaltar que a crianga possui desde seu
nascimento o contato com o mundo letrado, portanto, se fez necessario investigar e propor aos
educandos diferentes formas para que eles possam se expressar através da linguagem oral e
escrita.

Contudo, constatou-se que as criancas evoluiram gradativamente desenvolvendo a
linguagem oral e construindo suas hipéteses acerca da escrita. Elas passaram a atribuir
significado as suas expressdes graficas, e a manter dialogos ricos sobre as atividades
propostas. Portanto, a utilizacdo de metodologias que abarcam o contato das criangas com a
lingua escrita e o estimulo da fala é essencial para o desenvolvimento significativo das

mesmas.



CONSIDERACOES FINAIS

Através do presente estudo, foi possivel analisar de maneira critica, as contribuicGes
da insercdo de praticas diversificadas e ludicas no desenvolvimento da linguagem oral e
escrita em duas turmas de Jardim | na Educagéo Infantil, levando em consideracdo o respeito
as caracteristicas proprias da infancia.

Constatou-se que os alunos foram rompendo aos poucos uma barreira que
comprometia sua oralidade e expressdo grafica, pois estavam acostumados com limites
preestabelecidos, demonstrando a principio comportamentos retraidos. Entretanto, o ambiente
escolar deve ser 0 espago em que a crianga possa ter oportunidades e liberdades para construir
relacdes sociais, para que assim consiga interagir com o outro e com 0 mundo que a rodeia.

No decorrer das intervencfes pedagogicas analisou-se os dados coletados, com isso,
foi possivel verificar que houve evolucdo gradativa no desenvolvimento e na construcdo da

linguagem oral e escrita por parte dos educandos.

No que se refere a linguagem oral as criangas passaram a manter didlogos mais ricos,
pois durante as primeiras intervengdes os alunos apresentaram conversas curtas sem clareza e
objetividade. Portanto, nas intervencGes subsequentes passaram a construir falas com frases
claras e completas, demonstrando pensamento preciso acerca do que era apresentado as
mesmas.

Na linguagem escrita as criangas também demonstraram evolucdo gradativa, de modo
que, no decorrer das intervencbes percebeu-se que elas apresentaram hipdteses mais
elaboradas mediante indagacdes durante as atividades propostas, desse modo, constatou-se a
ampliacdo da capacidade de representacdo do mundo vivido e percebido por elas.

A partir da pesquisa de campo, das intervencdes e do embasamento teorico utilizado,
foi possivel uma andlise critica a respeito das possibilidades existentes para o0
desenvolvimento do trabalho significativo com os educandos envolto da construgdo da

linguagem oral e escrita.
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