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RESUMO

Se nas discussGes do historicismo apropriadas e sistematizadas por Jorn Riisen, a Histéria surge de um
movimento de compreensdo que se inicia nas demandas da consciéncia histérica no presente, (tarefa que
possui légica e padrdes cientificos proprios), é possivel propor a pergunta: qual seria a praxis perene da
incorporacdo dessas discussdes nas relacdes de ensino e aprendizagem na escola? A proposta é que, a
partir de uma compreensdo do professor historiador como intelectual, e das discussdes apresentadas por
Risen sobre a dialética entre hermenéutica e analitica no trabalho dos historiadores (2007), tornou-se
possivel defender que o trabalho dos professores de histdria, para atender as demandas do pensamento
histérico na escola, podera ter uma légica prépria referente & matriz disciplinar da Histéria (RUSEN, 2009)
relacionado ao trabalho de resposta as caréncias de orientagdo das consciéncias e da cultura histérica. O
artigo trata de um estudo empirico realizado no primeiro semestre de 2013 no Instituto Federal do Parana
(Campus Curitiba) em que se discute teoricamente um trabalho praxico que envolveu perspectiva
heuristica, analitica e interpretativa das protonarrativas (RUSEN, 2001 — 2012) de alunas do primeiro ano de
um curso técnico integrado ao ensino médio e um posterior trabalho de intervengdo dirigido as
consciéncias histdricas de maneira especificamente motivada. As analises das narrativas das alunas apds a
intervengao demonstraram expansdes qualitativas e quantitativas das consciéncias histéricas observadas na
categoria intersubjetividade. As discussdes nesse artigo fazem parte da pesquisa de doutorado em
andamento e também da reflexao cientifica do trabalho como professor de Histdria, nesse sentido, é
expressao dos reflexos e refracGes das discussdes realizadas no dmbito do Laboratério de Pesquisa em
Educacdo Histdrica da Universidade Federal do Parana.
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CONSEQUENCIAS DA TEORIA DA NARRATIVA HISTORICA PARA A DIDATICA DA HISTORIA:
CONSCIENCIA E CULTURA HISTORICA

De acordo com o Riisen, “sdo as situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos
homens (experiéncias e interpretacbes do tempo) que constituem o que conhecemos como

consciéncia histérica” (RUSEN, 2001 p.54). Basicamente, pode-se apontar que o pensamento
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histérico se expressa sempre de forma narrativa, o que trds, segundo Risen, algumas
consequéncias para se pensar sobre a didatica da Histdria.

Primeiro, o processo que comumente chamamos de consciéncia histérica pode ser
expressado como a soma das operagdes mentais que tornam a experiéncia do passado presente,
abrindo orientagGes dotadas de sentido para o agir e sofrer humanos no tempo. Esse processo se
expressa mediante uma narrativa; é pela narrativa que os seres humanos demonstram a
capacidade de interpretar a experiéncia e gerar orientacdes dotadas de sentido. De acordo com
Risen (2001) essa é estrutura narrativa do pensamento histérico.

De acordo com as contribuicdes de Jorn Riisen, é possivel afirmar que a consciéncia
histérica tornou a didatica da histéria objeto da teoria, isso significa que a teoria da aprendizagem
historica é parte da ciéncia da histdria, mais especificamente a consciéncia histdrica e sua
expressao narrativa permitem apontar que a ciéncia da histéria possui preocupacgées especificas
com a aprendizagem histdrica. A didatica da Histdria preocupa-se com as formas de aprendizagem
histérica de acordo com a teoria da consciéncia histérica (Risen, 2012 p.36).

O que é preciso para que as pessoas desenvolvam suas capacidades de pensar
historicamente para que a funcdo de orientacdo possa ser cumprida? A resposta a essa pergunta
aparece de maneira objetiva: a Competéncia Narrativa, que é a “capacidade de orientar-se por
meio da narrativa histérica no tempo” (RUSEN, 2012 p. 54). Em producdes anteriores o autor ja
havia separado “artificialmente” para a discussdo tedrica a competéncia narrativa em trés
competéncias diferentes: de experiéncia, de interpretacdo e de orientacdo.

No texto “Como dar sentido ao passado — questGes relevantes de meta-historia” (2009),
Riisen desmembrou teoricamente as trés competéncias definidas em producdes anteriores. A ideia
geral da competéncia narrativa foi trabalhada a partir de um senso que envolve percep¢do —
interpretagdo — orientag¢do (onde é preciso distinguir a identidade interna e externa dos individuos)
— e, a motivagdo. Basicamente, a percep¢cdo é o que permite que algo da experiéncia humana no

tempo seja colocado em perspectiva de interpretagéo, é o que desloca determinada experiéncia e
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nao outra para o processo de interpretar. O processo de interpretagdao ocorre quando a experiéncia
é tematizada enquanto objeto de conhecimento. E o que possibilita colocar o saber histérico em
perspectiva, pode-se entdo até altera-lo argumentativamente. Torna-se possivel gerar orientagbes
dotadas de sentido, essas orientacdes demonstram a forma como a autoidentidade enquanto
compreensdo do eu se relaciona as possiveis compreensdes dos outros, identidade e alteridade,
individuo e sociedade. A soma dessas operacdes desembocam na motivacdo do agir e sofrer
humano no tempo (RUSEN, 2009 e 2012).

Essa compreensdo trouxe desdobramentos para se pensar a ideia de aprender histéria.
Mais do que isso, para pensarmos nas relacdes de ensino e aprendizagem de Histdria em sala de
aula —tudo isso ocorrendo na praxis da vida. Dessa forma, é possivel pensar em uma légica para o
desenvolvimento das formas de pensar historicamente. A constituicdo de sentido, necessaria para
a vida em sociedade, ndo se faz sozinha nas consciéncias dos individuos em rela¢do de ensino e
aprendizagem histdrica. E necessdrio, segundo Risen, ter claro que a constituicio histérica de
sentido é um processo de convergéncia que ocorre na Cultura Histdrica®, e gue ha que preencher
com sentido e significado a construcdo da narrativa que envolve a experiéncia humana no tempo.

A hipdtese légica para o desenvolvimento da consciéncia histérica que se desenha de
acordo com Risen (2012), de acordo com a interpretacdo que estabeleco na construcdo do que
aponto ser o papel central do professor como intelectual para a educacdo histdrica na perspectiva
da praxis, é o que explicita o processo de intervenc¢do nas consciéncias histéricas que se forjam na
Cultura Historica. De acordo com Risen, existe uma tendéncia subjetivante na consciéncia
histérica enquanto auto-identidade. E por isso que o modo critico de atribuicdo de sentido ganha o
carater de uma linha curva que, sem se fechar, vai dando voltas em torno das subjetividades e da
intersubjetividade humana e, auxilia no processo de tornar mais complexa a consciéncia histdrica

dos individuos. A consciéncia critica seria assim a forma de atribuir sentido a experiéncia humana

1 o . , ~ - .

De acordo com (RUSEN, 2014 p. 173) aqui também se encontra a razdo segundo a qual a histdria precisar ser
permanentemente repensada e reescrita. Essa discussao pode ser ampliada a esteira da discussao realizada pelo autor
sobre a “dialética de ser construido e construgao”.

ANAIS ELETRONICOS - 13 3 16 de agosto de 2014, UFG, Goiania e UEG, Cidade de Goias, Goias, Brasil

Goids, v.15, n.2, 2015 | 76 (p.74-96 de 487)



(CONGRESSO [NTERNACIONAL
DAS JORNADAS DE EDUCACAO

(HISTORICA
EDUCACAO HISTORICA: DEBATES CONTEMPORANEOS

no tempo que auxilia no processo de complexificar a consciéncia tradicional em exemplar e a
exemplar em genética, como processo de formacao ontogenéticaz.

Essa compreensdo da aprendizagem histdrica, como encarregada de um processo objetivo
de competéncia narrativa, que permite que a relacdo com a experiéncia humana no tempo seja
trabalhada de maneira racional, permite entender segundo o autor, a ideia de emancipagao como
objetivo da aprendizagem histérica pela didatica da Histéria (RUSEN, 2012 p.57). Finalmente, a
possibilidade de caracterizar a multiperspectividade como principio da narrativa em aulas de
histdria. Essa € uma forma de responder nas aulas de histéria ao fato de que temos a inter-relacdo
de subjetividades e diferentes expressées de competéncia narrativa. A multiperspectividade,
segundo Risen, é uma meta-ordem em que diferentes narrativas podem ajudar na construcao de
um minimo divisor comum dotado de uma racionalidade moderna, das caracteristicas de
alteridade da sociedade secular e civil.

Essas caracteristicas ajudariam a conformar um nexo significativo de orientacdo que resulta
do que o autor chama de competéncia narrativa, como resultado de diferentes competéncias
(percepcdo, interpretacdo, orientacdo e motivacdo), que possibilitam a ac¢do, alteridade e
alternativa. Ou seja, a capacidade de colocar as informacgdes oriundas da praxis da vida enquanto
experiéncia humana no tempo em perspectiva de agdo, flexibilizacdo das informacbes e
reconstrucGes das experiéncias que se expressam de maneira argumentativa, porém, levando em
consideracdo o principio da alteridade (subjetividades que sdo diferentes identidades inter-
relacionadas), que possibilitam a identificacdo de alternativas, escolhas que resultam e levam em

consideracao todo esse processo.

% Aideia sobre ontogénese é coincidente em Jorn Risen e em Karel Kosik, mesmo em seu processo de compreensdo
em espiral, a possibilidade de chegar a resultados que ndo eram conhecidos no ponto de partida. A relacdo entre a
compreensdo do todo e das partes e das partes ao todo em Kosik, por exemplo, na frase final da dialética do concreto
“a totalidade do mundo revelada pelo homem na histéria e o homem que existe na totalidade do mundo” (KOSIK,
1976 p. 250), é coincidente com as analogias do autor alem&o no que se refere a relagdo entre as arvores e a floresta
(RUSEN, 2001 p. 27). Essas concepgdes partem de uma mesma matriz comum sobre a producio da consciéncia de
acordo com Ideologia Alema de Marx e Engels (1845-1846) citada pelos dois autores.
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Esse processo estd intrinsecamente ligado a praxis, e na praxis é possivel perceber a relagao
ténue entre a consciéncia histérica e a cultura historica que apontei anteriormente.

De acordo com Risen a Cultura Histérica atua e sofre a atuagdo de 4 (quatro) aspectos, o
cognitivo, mais comum quando se discute sobre o conhecimento histdrico; o estético, o politico e o
ético®. Ha uma razdo no aspecto cognitivo, ha razdo estética e também razio politica e ética. Ou
seja, ndo é apenas a ciéncia que pretende deter a razdo humana, hd ainda uma relacdo entre as
dimensdes da Cultura Histérica. De forma sucinta, conhecer um pouco da histéria estimula o
sentido estético da percepcdo da histéria, que a dimensdo cognitiva trabalha, também questdes
juridicas que a dimensdo politica serve a formacdo de determinada forma de razdo. Ocorre com
tudo aquilo que é utilizado pela memoria para orientacao, seja na reflexdao da cognicao histérica,

no emprego politico ou na formatacdo pela arte. Observe o fragmento a seguir:

Essas qualidades racionais dos conteddos podem ser descobertas. Elas consistem
em todos os processos do passado que venham a ser qualificados como
humanizagdo: a supressao da necessidade, do sofrimento, da dor, da opressdo e da
exploracdo; a libertacdo dos sujeitos para a autonomia; a elaboracdo de padroes
racionais de argumentacdo; a liberagdo das relacbes dos homens entre si e no
mundo no jogo das caréncias dos sentidos, e muito mais. Sdo racionais as
memorias histéricas que preservam esses processos ou evidenciam suas faltas e
falhas no passado. (RUSEN, 2007 p. 124)

Aqui o autor defende a interacdo entre as dimensdes da Cultura Histdrica a partir do
referencial da racionalidade. Ndo é dispensdvel lembrar que o autor defende em toda sua
producdo a racionalidade da ciéncia da Histéria e que o momento em que suas teorias foram
compostas é justamente quando em meio a “crise de paradigmas” do final do século XX alguns

abandonavam a razdo existente na histéria enquanto producdo de conhecimento sobre o passado.

* Na edicdo em alemdo de seu ultimo livro “Historik Theorie der Geschichtswissenschaft” o autor ampliou essa
discussdo, além das dimensGes: cognitiva, politica e estética; o autor reuniu a dimensdo ética também tratada
anteriormente as dimensdes moral e religiosa. Dessa forma, em sua ultima obra as dimensdes da cultura histdrica sdo
(1) o cognitiva, (2) estética (3) politica (4), a moral e (5) religiosa. Restando ainda algo como um inconsciente coletivo
histérico que podera ser discutido com as contribui¢cdes da psicologia.
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A formacgao histdrica (bildiing) é o que garante a ndo instrumentalizacdo da ciéncia pela
politica. A histdria deve servir para abrir as discussbes que envolvem o passado e podem
influenciar a dimens3o politica de maneira que todos possam participar (RUSEN, 2007 p.126). Na
relacdo com a politica “legitimidade” é a categoria que assegura a condicdo, a formacao histérica,
em sentido amplo, critica e regula tal categoria. O autor considera que os direitos do homem e do
cidaddo estdo ligados a cultura histérica de forma que funciona como ganho experiencial aqueles
gue conquistaram, e horizonte de expectativa daqueles que ainda nao alcangaram, seria a
formacdo de uma plenitude o momento que as privacdes de tais direitos se acabem. Outro
exemplo de Risen é a questdo da alteridade como formacdo contraria a identidade nacional
violenta. O ganho experiencial do aprendizado histdrico assegura autoafirma¢do do outro que
compreende o reconhecimento, a identidade pela alteridade.

A partir dessa compreensdo da relacdo entre os conceitos de consciéncia e de cultura
historica é possivel apontar que no trabalho como professores de Histéria, é comum
apreendermos formas difusas de atribuicdo de sentido a experiéncia humana no tempo. Ou seja,
guando se olha para as enunciacbes dos alunos em sala de aula compreendendo-as como
expressdes da consciéncia histérica, e a partir disso como elementos protonarrativos pautados em
elementos que acabam por representar aspectos de uma Cultura Histdrica, torna-se possivel (e
necessario) intervir nessas atribuicdes de sentido pautados por critérios de gera¢do de sentido

com vistas a resolver os antagonismos da vida humana”.

4 . s . . . . . . o~ . . . e~ N
“Sendo assim, o oficio dos historiadores profissionais ndo pode mais ser entendido como instituicdo autbnoma de

sentido, e tampouco a histéria seria apenas o que os historiadores produzem, pois o construto significativo da
“histéria” ndo poderia mais ser pensado como algo criado por um ato auténomo, poético ou demiurgico gue seja, mas
apenas como algo que sempre jd se encontrava instituido na pré-histéria da vida humana pratica. Mesmo com essa
“instituicdo imagindria”, ainda resta aos historiadores muito a fazer, pois é dela que se deve extrair o construto
significativo de uma “histéria” e elabora-lo explicitamente” (RUSEN, 2001 p. 75). A preocupacio enunciada no resumo
desse artigo se refere a esse tratamento das protonarrativas. Qual seria a praxis perene da incorporagdo dessas
discussdes nas relagdes de ensino e aprendizagem da histéria na escola? Essa preocupacgdo faz parte da minha tese de
doutorado, a hipdtese diz respeito ao trabalho dos professores como intelectuais e sua relagdo com as protonarrativas
das consciéncias e da cultura histérica. Poderiam os professores de histéria desenvolver uma praxis que tenham como
inicio e fim a orienta¢do existencial da praxis humana? Como seria esse trabalho? No ambito da didatica da histdria,
quais seriam os indicativos para essa praxis?
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E se detectamos essas enunciagdes e organizamos um trabalho de interven¢do pautados na
possibilidade de tornar mais completa e complexa os processos de interpretacdo da experiéncia e
orientagao existencial resultante desse processo, gerando sentido e significados que motivam para
acdo em direcdo a uma vida mais justa e igual, pode-se dizer que caminhamos para o que aponto
como educagdo histdrica na perspectiva da praxis. Nesses casos, e pensando nas realidades
educacionais que se enfrenta pelo nosso pais, aproximacdes tedricas com as ideias do educador
Paulo Freire® podem ser interessantes para alguns critérios de sentido ligados a possiveis relagcdes

educacionais a serem trabalhadas.

PRAXIS, TOTALIDADE, SL!BJETIVIDADE E INTERSUBJETIVIDADE COMO CATEGORIAS CENTRAIS
PARA A FORMACGCAO HISTORICA

Essa secdo do texto relaciona-se a tentativa de identificar nas contribui¢cdes de Risen (2007)
uma possivel leitura do conceito de formacao histdrica que possa sustentar o que se pretende com
ensino e aprendizagem histdrica na perspectiva da prdxis. Para isso ndo me deterei em uma andlise
pormenorizada, centrada na revisdo bibliografica da obra, e sim na compreensao geral da categoria
formacdo histérica, além das possiveis interlocu¢cdes das contribuicdes do autor com outras
producdes que compartilhem da mesma matriz epistemoldgica.

De acordo com Risen (2007), ao se dedicar ao tema da “Didatica — funcbes do saber
histérico”, ndo esteve preocupado com a aplicacdo pratica do conhecimento, mas algo abstrato: a
relacdo determinante entre a praxis e o processo do conhecimento da ciéncia da histéria. Nesse
sentido jd é conhecido que ndo existe neutralidade, o que também ndo significa que se deva
escancarar a historia para fins politicos. Por outro lado, é necessario estabelecer pontos de vista

reguladores.

> 0 42 capitulo da dissertagio “A RELACAO ENSINO E APRENDIZAGEM COMO PRAXIS: A EDUCACAO HISTORICA E A
FORMACAO DE PROFESSORES” possui discussdes sobre possiveis aproximac¢ées entre a proposta de educacio de Paulo
Freire e a teoria e filosofia da Histdria de Jorn Risen. As falas de professores sobre suas praxis foram discutidas tendo
como horizonte um referencial de formagdao humana pautada nessa aproximagao.
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Como sujeitos histéricos, precisamos de orientagdo, precisamos formar a identidade para
gue seja possivel agir intencionalmente. A forma como essa orientacdo e questdes relacionadas a
identidade ocorrem sao centrais para a didatica da histdria.

Ha, na concepc¢do risenniana, uma concep¢do antropoldgica de aprendizagem histodrica.
Todos os seres humanos aprendem durante a vida em sociedade e isso envolve conhecimentos
sobre a histéria, pode-se, entdo, pensar em uma aprendizagem em sentido cldssico relacionado a
formacao (bildiing). De acordo com o autor a formacdo pode ser analisada a partir de dois cortes,
horizontal (que se refere a socializacdo e individuag¢do) e transversal (saber histérico como sintese
de experiéncia).

Para compreender a ideia ampla de formacado discutida deve-se, primeiro, compreender que
“o aprendizado da histéria transforma a consciéncia histérica em tema da didatica da histéria”
(RUSEN, 2007 p.91). Ao lembrar que o aprendizado da histéria n3o ocorre apenas na escola
delimita-se o cardter antropoldgico da aprendizagem histérica como caracteristica elementar da
vida humana. Sobressai a ideia de que é necessaria uma preocupagao com um tipo de formacgao
especifica, a formacdo histérica.

A possibilidade de Interpretacdo do mundo e de si préprio, da orientacdo do agir articulado
ao autoconhecimento, com competéncias® relacionadas ao saber, a praxis e a subjetividade; essas
sdo as caracteristicas de uma formacao histdrica possivel a partir de uma relacdo adequada com os
conhecimentos histéricos na vida. Esse conceito formacdo se opde a unilateralidade, significa
aprender sobre contextos abrangentes e refletir sobre eles. Por exemplo, aprender sobre a
ditadura militar brasileira e refletir sobre ela a partir de vérios elementos, tais como: rela¢des
internacionais na guerra fria, interesses de classe dentro do Brasil, censura e tortura como praticas

efetivadas pelo Estado, e também relatos de pessoas envolvidas em cada um desses aspectos. Se a

® Essa utilizagdo do conceito “competéncia” nao coincide com a utilizagdo da documentagdo oficial na educagdo
brasileira, nem mesmo do estabelecimento de competéncias da educagdo histérica como reflete a experiéncia da
documentacdo que rege o ensino de Histéria em Portugal. Buscarei esclarecer adiante a diferenca dessas
compreensdes.
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ditadura desestruturou o ensino de Histdria e Geografia, por exemplo, também existiam pessoas
gue levavam a cabo a relacdo de ensinar e aprender estudos sociais. Os relatos dessas pessoas
fazem essa inter-relagdo entre a totalidade e as subjetividades inter-relacionadas.

Risen defende que sempre que teoria e pratica; saber e agir se sobrepdem, a formacao
sustenta o ponto de vista da relevancia pragmatica e da dignidade moral do saber cientificamente
produzido. A ideia central é que formacdo é um processo dindmico que se relaciona a totalidade, a
praxis e a subjetividade. Esse nexo amplo que envolve o conceito de formacdo apresentado pelo
autor é definido como formacao complementar.

Existe outro tipo de formacdo que segundo Riisen pode ser compreendido como
compensatoria. Essa formagdao compensatéria (2007, p. 96) é vista como inadequada, pois, é o que
torna os seres humanos pecas que podem ser encaixadas e deslocadas para diferentes tarefas.
Nesse momento do texto Risen faz uma comparacgdo literaria com a peca de teatro “A vida de
Galileu” de Bertold Brecht. Essa comparacao serve como ponto de diferenciacdo entre a formacao
complementar (elemento de referencia central para o que estou defendendo) e a formacgao
compensatéria’ (o que pretendo contrapor).

Como mera compensacdo, a formacdo reforca a ignorancia do geral por parte do
especialista, o temor da responsabilidade de ir além do funcionamento técnico da
aplicagdo pratica do saber, e a debilidade dos sujeitos, que se sentem apenas como

executores funcionais, como engrenagens do maquindrio, como integrantes da “raca dos
”® (RUSEN, 2007 pag. 97)

» o«

andes azafamados”, “que podem ser empregados a qualquer fim.

A forma compensatdria definida pelo autor separa da préxis a formacdo e deixa em aberto

questdes relacionadas a identidade, a subjetividade e a prépria totalidade. E esse tipo de

7 No caso das discussdes a respeito da educacio brasileira um exemplo que se aproxima do que apresentamos como
formagdo compensatdria sdo as enunciagdes em defesa da formacdo necessaria para a insercdo no mercado de
trabalho em detrimento das possibilidades para formagdo ontolédgica do ser humano. Mais objetivamente as propostas
apresentadas por Claudio de Moura Castro em relagdo ao que propde como “Ensino Estruturado”.

® Em uma edicdo brasileira: “No ponto a que chegamos, ndo se pode esperar nada melhor do que uma estirpe de
andes inventivos, alugaveis para qualquer finalidade.” (BRECHT, Bertold. Teatro completo, em 12 volumes / Bertolt
Brecht. — Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1991. A VIDA DE GALILEU. Vol. 6 pag. 165)
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preocupag¢do com a formagdo que aparece em documentos oficiais que regulamentam o ensino de
histéria no Brasil. O fragmento a seguir faz parte dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio
PCNEM (1999) e demonstra essa separacao entre o sujeito aprendente e a compreensdao da

totalidade, da subjetividade e da praxis ao indicar que:

(...) todos devem ser educados na perspectiva do trabalho enquanto uma das principais
atividades humanas, enquanto campo de preparagcdo para escolhas profissionais futuras,
enquanto espaco de cidadania, enquanto processo de producdo de bens, servicos e
conhecimentos com as tarefas laborais que lhes sdo proprias. (BRASIL, 1999, v. 1, p. 140)

Nas Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN+ de 2006), é apontada
uma concepgao de educacgdo e do lugar que o ensino de Histéria ocupa em tal Ensino Médio que

também ocorre acriticamente, ao sabor de um mundo pronto ao qual é necessdrio adaptar-se:

A nova identidade atribuida ao ensino médio define-o, portanto, como uma etapa
conclusiva da educacgdo basica para a populagdo estudantil. O objetivo é o de preparar o
educando para a vida, para o exercicio da cidadania, para sua inser¢ao qualificada no
mundo do trabalho, e capacitd-lo para o aprendizado permanente e autbnomo, ndo se
restringindo a prepara-lo para outra etapa escolar ou para o exercicio profissional. Dessa
forma, o ensino de Histdria, articulando-se com o das outras disciplinas, busca oferecer aos
alunos possibilidades de desenvolver competéncias que os instrumentalizem a refletir sobre
si mesmos, a se inserir e a participar ativa e criticamente no mundo social, cultural e do
trabalho. Procura-se, portanto, contribuir para que a disparidade e as tensdes existentes
entre os objetivos que visam a preparacdo para o vestibular, a preparagdo para o trabalho e
a formacdo da cidadania possam ser atenuadas. Pretende-se que o ensino médio atinja um
grau de qualidade em que o aluno dele egresso tenha todas as condi¢cdes para enfrentar a
continuidade dos estudos no ensino superior e para se posicionar na escolha das profissdes
que melhor se coadunem com suas possibilidades e habilidades. (BRASIL, 2006 p.67) grifo
nosso.

Nos documentos citados, uma das principais preocupac¢des em relacdo ao Ensino Médio, (o
gue pode ser percebido nas DCNEM, na LDB e no PCNEM), é vincular os alunos ao mundo do
trabalho. Pauta-se em uma educacdo permanente para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, socioculturais e psicomotoras. E esse tipo de formacdo ou desenvolvimento de
competéncias que Risen considera pobre e que ocorre de maneira compensatdria. Poderia aqui
apontar que tais documentos indicam uma praxis utilitaria (Kosik, 1976).

Opostamente a isso, a formacdo complementar esta relacionada aos fundamentos

existenciais do saber histdrico, apreende sua relagao interna a praxis, subjetividade e totalidade
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(RUSEN, 2007 p. 99). Com totalidade, o autor quer dizer que é possivel encontrar uma rede de
universais historicos; a histdria nas diferentes histdrias. Conceitos como mudancga, processo e
desenvolvimento, abrangem metaforicamente o que é cognoscivel e corresponde a possibilidade
da totalidade®. Sujeitos quando intimados a responder demandas da vida pensam a dimensao
temporal, e a subjetividade ingressa desse modo na amplitude. Residem ai possibilidades de
identificacdo nos fendmenos do passado de qualidades humanas universais. Quando as
subjetividades sdo pensadas de maneira diacronica na relagdo temporal é possivel perceber
relacdes de intersubjetividade.

Risen, por fim, recorre ao conceito “engajamento ponderado” elaborado por Karl-Ernst
Jeismann no texto Didaktik der Geschichte. A utilizacdo do conceito faz referéncia direta a ideia de
praxis dirigida ao entendimento mutuo. Segundo essa interpretacdo, a histdria pode encontrar
potenciais racionais de pondera¢do que humanizem a praxis.

A partir da compreensao do conceito formacdo apresentado nesse texto discute-se a praxis
como fator determinante para a formacdo histdrica, isso significa que o pensamento histérico
origina-se na praxis da vida e seu processo formativo nas aulas de histéria pode estar voltado para
a praxis. A ideia central ndo é contrapor a esséncia dos documentos oficiais que regulamentam o
ensino de Histéria no Brasil possuidores de uma compreensao fetichizada de formacdo, mas
demonstrar que é possivel e preciso ir além.

Uma vez que Risen admite que a matriz epistemoldgica que referencia seu conceito de
praxis esta pautada no pensamento de Marx e Engels (1845-1846) e nas possibilidades ontoldgicas
da realizagdo humana, podemos utilizar as contribuicdes de Karel Kosik (1976) para ampliar a
discussdo sobre praxis e sobre totalidade. Vale ressaltar que tanto Riisen quanto Kosik utilizam o

conceito ontogenia em relagdo ao processo relacionado a complexificacdo da consciéncia.

° A ideia de totalidade n3o deve ser entendida ou igualada como um todo absoluto (a exemplo de Hegel), da qual se
extraia uma ldgica absolutizante. Trata-se, nesse caso, de uma concepgdo construida filosoficamente. “Nessa visao as
diferentes visGes sincrénicas (economia, sociedade, politica e cultura) e diacrénicas (historia dos eventos, histdria das
estruturas) da experiéncia histérica aparecem integradas em uma totalidade provida de sentido” (RUSEN, 1987 p. 29).
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Trata-se da possibilidade de compreensdo de si no mundo e com o mundo, e uma
compreensdao que torna os seres humanos capazes de agirem intencionalmente. “A prdxis do
homem ndo é atividade pratica contraposta a teoria; é determinagao da existéncia humana como
elaboracdo da realidade” (KOSIK, 1976 p. 222). E ndo me refiro apenas aos professores. Com as
categorias totalidade, subjetividade e praxis, relacionadas a perspectiva da producdo da
consciéncia e especificamente na relacdo com os sentidos do passado pode-se pensar na
humanidade. E ndo apenas professores e alunos®®, mas seres humanos na praxis da vida™.

Nesse sentido é que Riisen (2012) apresenta que os acervos de conhecimento ndo sdo um
fim em si mesmo. A questdo central nas aulas de Histdria ndo deveria ser uma preocupacdo em
transmitir a Histdria ou ensinar substancialmente a Histéria, o que de maneira isolada quase nada
tem a dizer sobre os sentidos e orientacdes possiveis a partir da interpretacdo daquela experiéncia.
A preocupacdo com a aprendizagem histérica, com a didatica da Histéria deve se aproximar mais
da relacdo que as pessoas estabelecem com a Histéria na praxis da vida.

Uma forma de acessar empiricamente a relacdo da Histéria com a praxis é a apreensao

heuristica dos enunciados linguisticos como expressdo da consciéncia histérica. “A consciéncia

10 , ~ . N o~ .
“O que é educac¢do no sentido exato do termo? Submeter um homem a educagao social, e oferecer-lhe dados para

resolver a antitese “eu e o outro”, “individuo e sociedade”, ou seja, é dotd-lo de principios que Ihe possibilitardo uma
avaliacdo moral de sua prépria pessoa, enquanto membro da sociedade, a determinagdo do préprio lugar na luta pela
existéncia (...)” (PISTRAK, 2000 p.106). A referéncia a obra de Pistrak possui nesse texto amplos sentidos. Primeiro se
refere a um educador preocupado com a superacdo das condicdes em que se encontrava, essa deve ser uma constante
no trabalho educacional. Segundo, pelo carater assumido de inacabamento de sua obra, assim como em Freire e
mesmo em Riisen, a ndo determinagdo de uma forma Unica de trabalho, mas ao mesmo tempo a determinacdo clara
de principios que devem nortear os processos de educacdo. Nesse sentido, desde a ideia de consciéncia até a relagdo
com a vida em sociedade que a educag¢do possui, torna-se necessario deixar de limitar a histéria na escola com um
meio a alguma coisa e passar a pensar na educa¢do como um fim, portanto pensar nos sujeitos da escola ndo em um
processo de transicdo, mas como seres humanos em processo formativo.

" Essa questdo é muito importante. Se o conceito de consciéncia histérica ganhou as caracteristicas que permitem
nossas apropriacées foram muito influenciadas no contexto pds-segunda guerra mundial, o que por si s ja envolveria
a politica, a propria praxis da vida esta diretamente ligada a politica, assim como é um dos aspectos do conceito de
Cultura histérica discutido por Risen (2009). Nesse sentido, o professor doutor Rafael Saddi tem desenvolvido
discussdes sobre a relacdo com a politica e os horizontes de expectativa envolvidos na relagdo com a Histéria. De
acordo com Saddi, ndo permitir pelo ensino e aprendizagem histdrica que os alunos compreendam conceitos da
politica seria um erro. O que se discute como expansdo da intersubjetividade estd diretamente relacionado com a
politica e, portanto, com a ideia de motivagao.
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histérica se revela principalmente na linguagem. Enunciados linguisticos devem estar também,
portanto, no primeiro plano do interesse da pesquisa da didatica da Histéria” (RUSEN, 2012 p.96).
A préxima secdao desse texto propGe uma discussdo a parir de enunciados de alunas como

resultado de um trabalho pensado em acordo com as discussGes propostas nesse artigo.

PROTONARRATIVAS COMO EXPRESSAO DE ELEMENTOS DA CULTURA HISTORICA DETECTADAS EM
ENUNCIACOES DA CONSCIENCIA HISTORICA

A tese de doutorado “JOVENS ALUNOS E APRENDIZAGEM HISTORICA: PERSPECTIVAS A
PARTIR DA CANCAO POPULAR”, produzida por Luciano Azambuja (2013), apresenta uma discussdo
sobre a utilizacdo da estratégia de levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos em aulas
ou pesquisas da Educagdo Histérica, como instrumentalizacdo metodolégica referenciada nas
contribuicOes da psicologia genética. No entanto, Azambuja ressalta que a propria teoria da
consciéncia histérica possui fundamentacdo epistemoldgica para o tratamento tedrico e
metodoldgico dos dados levantados na inter-relagdo entre consciéncia e cultura histodrica.

A compreensdo de Azambuja sobre o conceito protonarrativa pode ser identificada
objetivamente no trecho a seguir:

Protonarrativa é a manifestagdo empirica dos enunciados linguisticos de uma
consciéncia histdrica originaria constituida na vida pratica cotidiana, antes da
intervengdo interpretativa da narrativa histdrica e da cultura histdrica escolar.
(AZAMBUIJA, 2013 p. 270)

A partir dai, desenvolveu uma metodologia de pesquisa que demonstrou a potencialidade que
reside no encontro do conhecimento da teoria da consciéncia histdrica por parte do professor para
a producdo e encaminhamento de aulas de histdria. O autor apresenta que as protonarrativas da
can¢do quando comparadas as narrativas histéricas da can¢Go apresentam a perspectiva da
formacdo e progressdo da consciéncia histérica (AZAMBUIJA, 2013 p. 420).

Nessa forma de relagao entre cultura e consciéncia histérica as protonarrativas, em comum

acordo com Azambuja, sdo enunciados linguisticos de uma consciéncia histérica originaria. Porém,
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a forma como o professor podera chegar a um tema do “acervo de conhecimentos da Histéria”
(RUSEN, 2012 p.96) para ser trabalhado entre professores e alunos é que se diferencia.

Rlsen apresenta uma compreensao interessante em relagdo a essas ideias prévias, pois elas
envolvem conhecimentos histdricos prévios como elementos presentes na consciéncia histdrica
dos sujeitos, assim como elementos que compdem a Cultura Histérica (RUSEN, 1994, p. 9, 10). Essa
compreensdao da protonarrativa, desses elementos chamados de semidforas, e de simbolos
arquetipicos que podem gerar sentidos de interpretacdo, mesmo sem ser uma narrativa
organizada, sdo elementos interessantes a serem levados em consideracao no que estou pensando
como relacdo de ensino e aprendizagem em Histdria na perspectiva da praxis. No resumo desse
artigo apontei que no dia a dia dentro da escola, é possivel detectar formas de atribuicdo de
sentido a experiéncia humana no tempo que nem sempre sdo interessantes do ponto de vista da
racionalidade das relagdes em sociedade. Era sobre essas protonarrativas, entre outros elementos
gue Risen apresenta como elementos que compdem a Cultura Histdrica que eu estava me
referindo. E a isso que se relaciona as atuacdes do professor Armando e da professora Lorenzi, e é
com base nessa correlacdo entre o pensamento cientificamente organizado e a atuacdo na sala de
aula que se propde o trabalho intelectual dos professores de em uma relacdo de ensino e
aprendizagem que tem como elemento central a formacdo historica e a praxis como ponto de
partida e de chegada.

No inicio de 2013 realizei uma proposta de trabalho para uma turma de Histéria da
Fotografia do curso técnico em Processos Fotograficos no Instituto Federal do Parand, campus
Curitiba. O trabalho foi pensado a partir da apreensdo heuristica dos enunciados das consciéncias
historicas das alunas. Como professor, cheguei a hipotese de que as alunas precisavam

compreender de maneira mais elaborada (qualitativa e quantitativamente) os significados que
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podem ter a experiéncia humana em periodos ditatoriais’’2. Os dados analisados a seguir
correspondem a enuncia¢des posteriores a realizacdo do trabalho proposto.

Sobre a metodologia de analise das narrativas das alunas a perspectiva metodoldgica
utilizada pautou-se na investigacdo qualitativa com base em pressupostos da Grounded Theory
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Proponho que ao utilizar como objeto de estudo uma narrativa historica,
tomando como referencia a teoria da consciéncia histérica, é possivel no ambito dessa matriz
epistemoldgica, que o pesquisador crie categorias de analise em acordo com a prépria teoria
utilizada, assumindo o carater interpretativo das enunciaces estudadas®>.

Nessa assercdo temdtica busquei concentrar varias possibilidades que fazem parte do
aprendizado histérico. A identificacdo de um sujeito histérico que viveu em determinadas
condicOes e agiu pode ser pensada como um aspecto interessante para a aprendizagem histdrica.
Essa identificacdo coloca o aluno como um sujeito histérico que também tem possibilidades de
acdo (e mesmo limitacOes) para sua vida em sociedade. Identificar um sujeito no passado e
identificar-se ou ndo com suas a¢des no tempo nos leva a ideia da intersubjetividade.

Se pensarmos que as alunas identificam mais de um sujeito no tempo, ou seja, na ideia do
agir e sofrer, o sujeito que age e sofre, sofre na relagdo com outro, ou com outros sujeitos
histdricos. Essas relacdes podem ser perspectivadas por uma aprendizagem que envolve questdes
econdmicas, politicas, sociais ou culturais, ou ainda, a inter-relacdo dessas esferas da vida humana.
A identificacdo dessas condi¢Ges do agir e sofrer no passado abre possibilidade de relagdes com o

presente e com o futuro. Nessa categoria a complexidade do pensamento expande.

2 Uma discuss3o mais detalhada desse trabalho encontra-se no texto “A EDUCACAO HISTORICA NA PERSPECTIVA DA
PRAXIS: UM ESTUDO REALIZADO NO IFPR — CAMPUS CURITIBA” publicado na 42 edicdo da revista REDUH, ver
referéncias.

B Esse processo ainda se encontra em processo de elaboragdo tedrica com base no processo de pesquisa em
andamento em minha tese de doutorado e das discussdes encaminhadas no ambito do LAPEDUH sob coordenagdo da
professora doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt. No primeiro semestre de 2014, com a participagdo
da professora doutora Isabel Barca ocorreram discussdes relacionadas a uma mudanga sobre a ideia de levantamento
dos conhecimentos prévios da aula-oficina como apreensao das protonarrativas.
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A identificagdo dos sujeitos histdricos, somada as relagdes de complexidade que envolvem os
varios aspectos da vida humana em sociedade, colocadas de maneira diacronica no tempo,
envolvendo presente — passado — e futuro, possibilitam (até aqui) uma compreensdo histérica
bastante complexa. Quando somamos isso a atribuicdo de sentido as a¢des desses sujeitos e a
identificacdo com o engajamento de determinados grupos,
aprendizagem histdrica que tem relacdo com a complexidade da praxis da vida atual. Quando isso

ocorre é possivel constatar que as alunas compreenderam o dialogismo e a diacronia da praxis da

vida no presente, no passado e nas possibilidades de futuro.

Aos trechos das narrativas que evidenciaram essa qualidade da aprendizagem histdrica

categorizei como expansao da intersubjetividade.

ALUNA

CATEGORIA — EXPANSAO DA INTERSUBJETIVIDADE

MILENA

E visivel hoje a importancia da liberdade de expressdo, vendo como aquelas pessoas
sofreram caladas, e passaram até por torturas na expectativa de que seriam livres
algum dia. Hoje somos livres para nos expressar, e essa conquista é de grande valor
tendo em vista aqueles que morreram na esperanga daquilo que temos hoje.

VANESSA

O trabalho que nos foi passado teve uma importancia enorme no aprendizado que
tivemos esse ano, pois tudo aquilo que haviamos lido em livros didaticos tomou
forma, voz e personalidade. Antes disso sabiamos sim, que pessoas haviam sido
torturadas e mortas durante a ditadura. Mas a partir do momento que essa historia é
contada por uma pessoa, percebemos entdo que ndo foram numeros, e sim vidas,
familias destruidas. Ainda mais interessante foi o fato de que o meu grupo obteve
entrevistas de alguém que estava “do lado de 13”. Para esse entrevistado, todas
aquelas manifestagdes eram feitas sem motivo, as pessoas viviam bem e nao tinham
do que reclamar. No entanto, esses numeros todos, essas vidas todas perdidas, ndo
podem ndo ter tido motivo algum. Concluimos que, além das gera¢des “criados-
mudo”, existiram também os criados surdos e cegos. Como ndo enxergar tanto
sangue?

ERIKA

Agora, imagine uma época nao tdo distante, que simplesmente vocé era proibido de
tudo isso? De ouvir musica, de ler, de escrever o que vocé quer? De ter que ser um
fantoche alienado pelos politicos? De o barulho ser tdo alto, que vocé sente que sua
voz nunca serd ouvida?

ELIZA

Com esse trabalho tive a possibilidade e a chance de conhecer um pouco mais sobre
a histéria através de depoimentos de pessoas comuns, que viveram e sofreram em
ambos os tempos. Através das conversas vi o quanto temos liberdade hoje e o
guanto o entrevistado mais velho ndo tinha.

MARIA

A sociedade é um grupo composto por gente. Gente que possui diversas opinides,
pensamentos e ideias distintas. E para que esse grupo tenha estrutura regular de
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acordo com as necessidades de cada um, a liberdade de expressdo é essencial e
necessaria. Muitos brasileiros insatisfeitos com a politica ditatorial arriscaram-se e
sairam as ruas, mas diversas vezes reprimidos. Apesar disso ndo desistiram da
capacidade e do poder que tinham de mudar lutaram até alcangar sua vitdria,
apenas com o poder da voz.

Isso significa que as alunas passaram por todos os processos discutidos anteriormente como
aspectos centrais da formacgao historica. As falas da tabela acima demonstram que para além da
percepcdo da experiéncia, interpretacdo e orientacdo, as alunas indicaram ideias semelhantes a
acdo, alteridade e alternativa.

A acdo que inicia com a percepc¢do da experiéncia do passado, mas com a qualidade do
pensamento histérico, pois ndo a toma como um dado objetivo e puro. Altera-o em relagdao ao
estabelecimento da diferenca com a qualidade de mudanca apontada na tabela anterior. Alterando
o passado o aluno se identifica com um ou outro projeto, atribui sentidos e significados
gualitativamente a determinadas acdes da praxis da vida no passado, e ao fazer isso estabelece
relagdes de alteridade.

Essa alteridade pode ser apontada pelo reconhecimento dos sujeitos envolvidos, o grau de
envolvimento, a compreensdo das condi¢gdes em que 0s sujeitos se encontravam entre outras
possibilidades. Além disso, as alunas se imaginam vivendo naquelas condi¢cdes, ao mesmo tempo
nao afirmam como se comportariam, mas identificam a qualidade da interpretacdo desse passado
no presente quando apontam aspectos adequados de mudanca.

A aluna Vanessa destaca que a pessoa da geragao criado-mudo que ela entrevistou estava do
“lado de 13”, ou seja, por se identificar com as pessoas que se opunham a ditadura ela ndo
estabelece legitimidade para sua fonte que dizia que as pessoas ndo tinham porque lutar. Em
seguida ela confronta essa informacdo fazendo referencia a outros dados com os quais ela teve
contato.

A aluna Maria apresenta uma raciocinio sobre como ela percebe a dialogicidade das disputas
de ideias da vida em sociedade para entdo abordar o passado em que pessoas lutaram por uma

sociedade mais justa. O elemento inegocidvel para ela nessa complexidade é a liberdade de
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expressao como garantia de mediacdo das ideias em disputa. Essa compreensdo, muito
provavelmente, ndo é resultado apenas do processo de formacdo que a aluna passou com a
experiéncia aqui relatada, mas é nessa narrativa que ela externalizou um pensamento com essa
complexidade. A preocupacdo com a praxis nesse sentido demonstra a potencialidade que o
trabalho com a histdria oferece para o que se discute como formacgao histérica.

A expansdo da intersubjetividade é apontada como a relagdo entre diferentes subjetividades
gue sdo inter-relacionadas. Envolve as subjetividades dos alunos no processo de interpretagao de
diferentes experiéncias. De acordo com Riisen:

Trata-se decididamente, por conseguinte, de inserir a subjetividade de cada um na
orientagao diacrénica da vida humana pratica, mediante a qual as orientagdes
histéricas de seu presente sdo percebidas e praticadas como préprias. A norma
basica decisiva nessa dimensdo da aprendizagem histdrica é pura e simplesmente:
liberdade. Os alunos devem ser habilitados a produzir interpretagbes e
orientac¢des histdricas proprias. (RUSEN, 2012 p.106)

O movimento expansivo da intersubjetividade, nesse caso, é caracterizado por enunciacdes
mais completas e complexas em relacdo a diacronia da praxis da vida em relacdo a diferentes
expressdes temporais. A comunicacdao ganha corpo com a historicidade das rela¢gdes sociais, com
interacbes comunicativas que levam em consideracdo pretensdes proprias de validade
multiperspectivadas pelas pretensdes dos outros que compdem a vida em sociedade. “Em ultima
instancia, pelo principio de que a validade da prépria identidade (histdrica) faz valer igualmente a

alteridade do outro” (RUSEN, 2012 p. 108).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ainda é necessario pesquisar e discutir questdes ligadas aos encaminhamentos que
poderiam resultar em indicacdes metodoldgicas sobre a relagdo do ensinar e aprender histéria na
perspectiva da praxis. Algumas possibilidades ja discutidas encaminham para a ideia da apreensao
heuristica dos enunciados linguisticos das consciéncias histéricas dos alunos, além é claro do olhar

atento dos professores como intelectuais as caréncias de orientagdo que sdo demandas no
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presente. O tratamento realizado com os dados apreendidos devem ser pensados na relagdo
dialética e dialdgica entre consciéncias e cultura. Depois disso, ainda ndo é possivel afirmar
encaminhamentos metodoldgicos.

A hipdtese a ser pesquisada se relaciona as operac¢des processuais (heuristica, critica e
interpretacdo) e substanciais (hermenéutica, analitica e dialética) da histéria. E possivel que os
professores de Histdria realizem essas operac¢des inicialmente com os dados apreendidos na
relacdo entre Cultura e Consciéncias historicas? E depois disso, seria interessante confrontar as
consciéncias com fontes histdricas que auxiliem na ampliacdo qualitativa e quantitativa das
consciéncias histéricas? E esses processos seriam também de critica e interpretacdo a serem
realizadas pelos alunos? Como é possivel encaminhar esses momentos? Essas perguntas ainda
serdo organizadas na producdo da tese em andamento e somente com pesquisas é que podemos
dar inicio a construcdo de algumas respostas.

Sobre esse processo formativo que se propde existem discussdes a esteira do pensamento
ontogenético que possibilitam a visualizacdo como um giro espiralado (RUSEN, 2007 e 2012;
KOSIK, 1976 p.36). A subjetividade humana que dé voltas entorno de si mesma e que sem se
fechar, e no contato com outras subjetividades e contextos plurais, realiza uma eleva¢do nao linear
(steigerung). Essas ideias podem ser aprofundadas enquanto bildiing, nas discussdes sobre
formacao histérica na teoria e filosofia da histéria. Esse ir além corresponde a ideia de formacao
(bildiing) como aumento da capacidade de compreensdo e interpretacdo da existéncia humana,
essa complexificacdo do pensamento ocorre de maneira intersubjetiva. Restaria ainda a pergunta
se essa compreensdo nao estaria muito centrada em sujeitos individualizados? Sem a pretensao de
responder ressalto a importancia das discussdes sobre o horizonte da emancipacdo discutido na
prépria didatica da Histéria e ainda a necessidade de ressaltar o carater coletivo das mudancas
necessarias a vida em sociedade. Desde a melhoria das condigdes de trabalho dos professores a
melhoria das relagdes de ensino e aprendizagem histérias em sala de aula, o processo de mudanca

estd relacionado a uma pratica social.
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Esse artigo ndo esteve centrado em questdes de encaminhamento metodolégico como um
passo a passo para aulas de Histéria. A principal preocupacdo foi com a compreensao sobre como
podemos estar atentos para a relacdo entre cultura e consciéncia histérica e uma nogdo geral
sobre quais seriam as caracteristicas e contribuicdes possiveis de uma aula na perspectiva da
praxis. E essencial perceber que o ponto de partida para o desenvolvimento desse estudo foram
enunciacdes linguisticas compreendidas como protonarrativas e a apreensao heuristica de tais
enunciados.

Essa é uma caracteristica especifica do que proponho como epistemologia da praxis do
ensinar e aprender Histdria, o professor como intelectual age intencionalmente sobre o processo
formativo da consciéncia histérica que se relaciona a cultura histérica. Do lado oposto a
preocupacdo com a praxis encontram-se discussées que aqui chamei de compensatodrias,
principalmente a defesa do ensino estruturado™. Essa diferenciacdo é necessaria e deve ser
apontada de maneira objetiva: os documentos oficiais que regulamentam o ensino de Histéria no
ensino médio defendem abertamente que a educac¢do deve oferecer uma insergao qualificada no
mundo do trabalho, enquanto nossa proposta ndo impede tal insercdo, Mas supera-a, a medida
qgue a formacdo histérica como bildiing, pauta-se em um horizonte que visa a capacidade de
interpretacdo do mundo no sentido da emancipa¢dao humana.

Ao contrario do ensino estruturado, defendemos a apropriacdo e socializacdo pelos
professores de todos os processos que envolvem o pensamento histérico. Para que as aulas de
historia, como relagcbes do ensinar e aprender mantenham e ampliem as possibilidades de

responder as caréncias de orientacdo demandadas na praxis da vida, assim como defende a

' Para Claudio de Moura Castro, os mesmos argumentos utilizados por Adam Smith sobre a divisdo do trabalho em
uma linha de montagem de alfinetes, que para ele se justifica com a de especializacdo da m3o de obra e com o
aumento da producdo, podem ser usados sobre a divisdo de trabalho na educagdo. Ignora, o economista e conselheiro
do Banco Interamericano de Desenvolvimento, ao comparar alfinetes a seres humanos, que esse mesmo processo foi
responsavel pela alienagdo pelo trabalho. (Argumentagdo utilizada no texto “Ensino estruturado” disponivel em
http://www.claudiomouracastro.com.br/upload/Ensino%20estruturado.pdf acesso 16/09/2013)
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filosofia da histéria com as quais nos identificamos no ambito das discussées da didatica da
histéria.

Essa reflexdao é resultado da praxis enquanto professor de histdéria no ensino médio e como
pesquisador do campo, assim como dos didlogos e leituras que fazem parte do trabalho de
pesquisa. Nesse sentido, é expressao dos reflexos e refragdes das discussdes realizadas no ambito

do Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histdrica da Universidade Federal do Parana.
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