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RESUMO

Este estudo, uma investigacdo sobre a prépria pratica de ensino, de natureza qualitativa, enquadra-
se na linha da investigagdo em Educacgdo Histérica e tem como tema central “A construgdo de saber
histdrico através de fontes iconogrdficas em sala de aula”. Este estudo apresenta como principal
objetivo compreender de que modo(s) 0s alunos de
62 ano de escolaridade interpretavam e usavam a fonte histdrica iconografica para a construcdo do
seu pensamento historico. Foi realizado em contexto de sala de aula de uma turma de 62 ano de
escolaridade, onde se tinha constatado que a utilizacdo habitual do manual escolar encerrava,
apenas, atividades de leitura, e pouca interpretacdo e compreensdo das fontes histéricas, mais
propriamente de fontes histdricas iconograficas. Para cartografar as ideias dos alunos participantes
foram criadas trés tarefas de papel e lapis com vista a conhecer as ideias dos alunos acerca de
conceitos substantivos do conceito de Fonte Histérica e de conceitos de substantivos como
Monarquia, Republica e Liberalismo. Apds a realizacdo das tarefas de papel e lapis e recolhidas as
ideias dos alunos, surgiram os seguintes padrdes para o conceito em estudo: “Ideias Incoerentes”;
“Espelho do passado”; “Leitura do passado de uma sé fonte”; “Leitura do passado através de varias
fontes” e “Reconstrucdo do passado”. Assim, constatou-se que de forma relevante, a grande
maioria dos participantes demonstrou ideias mais complexas acerca dos conceitos estudados, ou
seja, os dados sugerem a existéncia de mudancga concetual e uma aprendizagem significativa. De
realcar, ainda, que os alunos participantes sdo, hoje, capazes de pensar a fonte historica ndo como
mera fonte de informag¢do, mas como evidéncia histérica, a qual atribuemsignificado(s) e
sentido(s). Parece ser urgente atender as propostas metodoldgicas de ensino-aprendizagem
focalizadas no construtivismo social que desafiam o professor a ser um investigador social
articulando o saber especifico da sua disciplina, a investigacdo e as ciéncias da educacao, de modo
a contribuir de forma marcante para a formacao de alunos preparados a agir socialmente.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao histdrica. Evidéncia. Construtivismo social.
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A Fonte Histdrica

A Historia faz-se a partir de documentos a que se dda o nome de fontes histdricas.
Segundo Moreira (2004), a Histdria deverd ser construida por meio da interpretacdao de fontes,
pois sdo estas que fornecem a evidéncia sobre o passado humano. Assim, torna-se impossivel

existir Historia sem fontes.

As fontes sdo utlizadas, pelos historiadores, para compreender por que motivos as
pessoas atuaram no passado de determinada forma e o que pensavam sobre a forma como o
fizeram. E através do trabalho dos historiadores, na procura e explicacdo das fontes histdricas, que
conseguimos entender o passado, pois se para o entendermos tivéssemos que estar presentes,

entdo tornar-se-ia impossivel compreender, existir a Histéria.

A evidéncia histdrica situa-se entre o que nos foi deixado pelo passado (as fontes dos
historiadores) e o que reivindicamos do mesmo, isto é, as narrativas e as interpretacées que se

fazem da Histoéria (Ashby, 2003).

Os historiadores desempenham, entdo, um papel de interpretadores do passado,
construindo, a partir das suas evidéncias, interpretacdes histéricas que permitem, aos seus
contemporaneos, conhecer e explorar o passado. A interpretacdo que é feita pelos historiadores,
das evidéncias passadas tem, como defende Janotti (2005), uma histéria que varia no tempo e no
espaco, tendo em conta os interesses dos historiadores, bem como a sua relacdo pessoal e cultural

com as fontes abordadas.

Segundo Schmidt (2006), a valorizacdo do documento como recurso imprescindivel do
historiador foi um fendmeno do século XIX. Isto é, para estes historiadores, o documento escrito
representava a fiabilidade do facto histérico, baseando-se o seu trabalho na extragao de
informacdes nele contida, sem |he acrescentar nada de seu. E nesta perspetiva que as fontes

historicas foram, no século XIX, trabalhadas na sala de aula, servindo o ensino, como prova
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irrefutdvel do passado, que deveria ser transmitida ao aluno. “Este era visto como mero recetor

passivo e preocupado em decorar o contetdo ou ponto ensinado” (Schmidt, 2006, p.91).

Os alunos, tal como os historiadores, precisam de compreender as atuagdes passadas e
a forma como os antepassados agiam nessas situacGes. Dessa forma, “a palavra compreensao é
sem duvida de mais amplo significado” (Lee, 2003, p.19). Ndo se procura, ja, a compreensao
racional e passiva dos factos histéricos, mas a criacdo de lacos de empatia, isto é, “ndo se trata
somente dos alunos saberem que os agentes ou grupos histéricos tinham uma determinada
perspetiva acerca do seu mundo; eles devem ser capazes de ver como é que essa perspetiva terd

afetado determinadas a¢Ges em circunstancias especificas” (Lee, 2003, p. 20).

A Histéria enquanto disciplina académica assumia assim uma posicdo global,

reivindicando-se o papel da Histdria alicercada na evidéncia.

A utilizacdo das fontes pressupunha que o historiador dominasse as técnicas do seu
oficio, sendo capaz de “ler uma carta medieval e de interpretar corretamente o nome dos lugares,
de datar sem engano os vestigios da Pré-Historia e analisar as associa¢des vegetais de um prado,

para gue consiga a partir dai construir o conhecimento histérico.” (Moreira, 2004, p. 42)

Collingwood encara a Histéria como um tipo de investigacdo ou inquérito que atua
através da interpretacdo de evidéncias. Como nos diz Fonseca (2013), a Histdria constroi-se a partir
da leitura dessas evidéncias que sdao usualmente chamadas de fontes histéricas. “No que diz
respeito a tipologia, existem fontes conscientes/inconscientes, figuradas, escritas e registadas, as
escritas e ndo escritas, primdrias ou diretas, secundarias ou indiretas. As fontes podem ser

documentos escritos ou ndo escritos.”. Assim, segundo o mesmo autor,

As fontes sdo utilizadas pelos historiadores para construirem as suas interpretagdes
histéricas e devem ser usadas pelo professor de Histéria no processo de ensino e
aprendizagem para permitir aos alunos desenvolverem competéncias acedendo ao
pensamento histérico. Segundo HilaryCooper, ndo é possivel aprender Histéria sem
aprender o processo pelo qual os historiadores constroem a Histdria, por isso, a utilizagdo
de fontes no ensino da Histdria é fundamental (p.7).
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Trabalhar a Histéria a partir da analise de fontes histéricas deve permitir aos alunos
envolver-se em projetos que encorajem a manipulacdo e exploracdo de “varios tipos de materiais
gue o passado deixou para tras, a fazer e a responder a questdes que visam interrogar e avaliar

fontes” (Ashby,2003, p. 39), relativas a contextos especificos.

“A observacdao do quotidiano faz parte da histéria dos seres humanos desde os
primdrdios, assim como a necessidade de comunicar e de partilhar a sua experiéncia usando a
representacdo com imagens.” (Amaral e Barca, 2008, p.61). Neste sentido, pretendemos trabalhar
com os alunos a fonte histérica iconografica, em sala de aula, como fomentadora da construcdo de

conhecimento histdrico.
A Fonte Histdrica e o Construtivismo Social.

SegundoBarca(2004), numa perspetiva do paradigma tradicional, recorre-se ao modelo
aula conferéncia baseado numa légica do professor como detentor do verdadeiro conhecimento,
cabendo aos alunos receber as mensagens e transcreve-las em testes escritos. Este modelo &, nos
dias de hoje, considerado pouco eficiente, embora ainda largamente praticado. Este paradigma de
inspiracdo behaviorista pretende a transmissdo de determinados contelddos, de treino de
capacidades especificas. Em contraponto e em linha com o paradigma da Nao Diretividade, a aula
coléquio, comeca a permitir o questionamento entre alunos e professor, mas mantendo-se a
atencdo centrada na atividade do professor e nos seus recursos de apoio. Segundo este modelo, as
ideias prévias dos alunos e os conhecimentos construidos pelos mesmos mantém-se como mera

retérica sem concretizacao efetiva nas aulas.

Uma vez que o professor se deve empenhar numa educagdo voltada para o
desenvolvimento do aluno terd que assumir-se, como defende Barca (2004), como investigador
social, isto é, interpretar o mundo conceptual dos alunos, ndo para classificacdo de certo ou
errado, mas para que esta sua compreensao o ajude a modificar as conce¢bes dos alunos em linha

com o construtivismo social e a sua demanda de transformacdo. “Neste modelo, o aluno é
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efetivamente visto como um dos agentes do seu préprio conhecimento, as atividades das aulas,
diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e os produtos dai

resultantes sdo integrados na avaliagao” (Barca, 2004, p.133).
METODOLOGIA

Focalizamo-nos aqui num estudo acercada prépria pratica docente em linha com a tradicdo de
investigacdo existente ao nivel da Educacdo Histdrica. Trata-se de um estudo de natureza
qualitativa, com a qual se pretendeu uma aturada analise das ideias que emergiram, dos alunos, a
partir dos questiondrios de resposta aberta (tarefas de papel e lapis). A metodologia qualitativa
proposta suporta a leitura integrada das ideias dos alunos, recolhidas a priori e recolhidas a

posteriori, bem como a analise dos trabalhos produzidos pelos mesmos.

O ensino é mais do que uma actividade rotineira onde se aplicam simplesmente
metodologias pré-determinadas. Trata-se, simultaneamente, de uma actividade
intelectual, politica e de gestdo de pessoas e recursos. Torna-se necessaria a exploragao
constante da pratica e a sua permanente avaliacdo e reformulacgdo (Ponte, 2002, pp. 1-2).

Nesta perspetiva, é fundamental que o professor ndo sé se sinta preparado para
reformular sistematicamente a sua pratica, como propicie aos seus alunos aprendizagens

significativas.
QUESTAO DE INVESTIGACAO

No contexto de metodologia de investigacao, e tendo em conta os conceitos inerentes
ao fendmeno em estudo, pretendemos, com este trabalho, contribuir para a criacdo de evidéncia
acerca da forma como os alunos participantes utilizam as fontes iconograficos e que ideias tém
acerca do conceito “fonte histdrica”. Assim: “Os alunos construirdo conhecimento histdrico através

de tarefas que contém fontes iconogrdficas? E que ideias tém acerca de fonte histdrica?”

PARTICIPANTES
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Este estudo de indole qualitativa contou como participantes osalunos de uma turma do
62 ano de escolaridade, da zona de Lisboa e Vale do Tejo, num total de 24 participantes. O estudo
aqui apresentado foi desenvolvido, com o grupo, ao longo do estagio relativo a unidade curricular
de Pratica de Ensino Supervisionado Il, do Mestrado Profissionalizante em Ensino do 12 e 22 Ciclos

do Ensino Basico.

TECNICA DE RECOLHA DE DADOS
Tarefa Diagnéstico

Numa primeira fase foi realizada uma tarefa diagndstica aos alunos. Estes pertenciam a
turma escolhida para o desenvolvimento do estudo. Os objetivos desta primeira recolha de dados

consistiam em:

1. aferir as reacOes dos alunos face a uma tarefa de papel e lapis, constituida unicamente
por fontes histdricas, sendo estas diversificadas;
2. definir uma primeira categorizacdo das ideias dos alunos sobre os conceitos chave

trabalhados.

Esta tarefa diagnodstica foi realizada no final do primeiro periodo do ano letivo, dado
gue seria iniciada uma nova temdtica com a turma. Dito de outra forma, a tarefa realizou-se sem
gue os alunos tivessem iniciado a tematica, tendo-se em conta unicamente os conhecimentos

prévios que estes detinham sobre a tematica a estudar.

Metade dos participantes deste estudo revelava aproveitamento insuficiente ou pouco
satisfatério na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal. Esta ficha foi realizada de forma

individual e auténoma, por parte dos alunos.

Pretendiamos assim averiguar as suas respostas as questdes colocadas, tendo como

ponto de partida as fontes histdricas disponibilizadas.
Tarefas Principais
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Numa segunda e terceira fase, procedeu-se a implementacdo das duas tarefas de papel

e lapis principais para o estudo. Através destas tarefas pretendia-se:

1. compreender de que modo(s) os alunos de 62 ano de escolaridade interpretam e usam
a fonte histérica iconografica para a construcao do seu pensamento histdrico;

2. monitorizar o processo de ensino-aprendizagem fazendo o levantamento das ideias
prévias dos alunos antes e depois da tarefa proposta;

3. cartografar as ideias histéricas dos alunos acerca de fonte em Histdria.

As tarefas principais foram realizadas no més de janeiro (12 tarefa), e no més de abril

(22 tarefa).

A semelhanca do que foi realizado com a tarefa diagnéstica, as tarefas principais foram
realizadas sem que os alunos dominassem as tematicas em estudo, uma vez que estas seriam

iniciadas com a implementacdo dessas fichas de papel e lapis.

Estas tarefas foram realizadas pelos mesmos alunos que realizaram a tarefa
diagndstica, mas as tarefas de papel e ldpis do segundo e terceiro momento eram constituidas
exclusivamente por fontes iconograficas. Da analise das respostas dos alunos iriam surgir as

categorias que permitem uma compreensao mais sistemdtica das mesmas.

No final de todas as tarefas propostas, e para se poder fazer um paralelo entre o
momento antes e apods as tarefas de papel e |apis, recolheram-se as ideias dos alunos acerca do
conceitode fonte histdrica queera motivo de estudo dos alunos através da interpretacdo das fontes

disponibilizadas.

RESULTADOS

Ideias dos alunos
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Em linha com a tradicdo de investigacdao existente ao nivel da Educagdo Historica,
analisaram-se, entre outras ideias, as ideias dos alunos, a priori e a posteriori, acerca do

conceitode fonte historica.

Deste modo, serdo apresentadas as categorias que surgiram apds a andlise das ideias
dos alunos relativas ao conceito em estudo, tendo por base as recolhas de dados realizadas antes
da sessdo letiva e depois da mesma.Num primeiro momento, e antes da realizacdo da primeira
tarefa de papel e lapis, procurou-se saber quais as ideias dos alunos sobre o conceito de fonte

histdrica. Com base nas respostas dadas, pelos mesmos, elaborou-se a seguinte categorizacdo:

> “Espelho do passado”, alguns alunos parecem pensar que encontram a realidade do passado
sem ser necessdria qualquer leitura/interpretagdo, como para o Nuno (13 anos),
“S3o coisas muito antigas que contam histdrias e que tém interesse”.
» ‘“Leitura de fonte/do passado ”, os alunos parecem considerar que através das fontes ha a
necessidade de interpretar a fonte histérica. Neste corpo de ideiassurgem algumas

especificidades:

e “Leitura do passado de uma sé fonte”, ideias dos alunos que consideram que o passado
pode ser visivel num so tipo de fonte. Como neste caso em que Ana (12 anos) aponta as
fontes primarias e escritas.

“Sdo conhecimentos que as pessoas que viveram nesse tempo tém e deixam

documentos escritos com que prove o que aconteceu.”

e ‘“Leitura do passado através de vdrias fontes”, as ideias dos alunos que referem
diferentes tipos de fontes com suportes diversos. Para a Nuria (12 anos),

- “Fontes histéricas, para mim, é quando eu aprendo novas coisas que eu ndo sabia,

guando leio o livro e vejo documentos e imagens que trazem textos. Para mim isso é que

é fontes historicas.”
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» “Reconstrucdo do passado”, os alunos parecem demonstrar que para si as fontes histéricas
sdo diversas e que tém de ser interpretadas pelo historiador para este compreender o

passado. Para Laura (11 anos),

- “Fontes histdricas sdo coisas ou locais onde se pode pesquisar/observar coisas que nos
dao informagdes sobre a Histéria. Os historiadores baseiam-se em fontes histdricas,

como por exemplo os livros”

A Figura 1 apresenta a distribuicdo das ideias dos alunos pelas diferentes categorias

propostas.
Categorizacdo das Ideias dos Alunos sobre Fonte Historica 1
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Figura 1 - Nimero de respostas dos alunos em cada uma das categorias propostas relativas ao
conceito de fonte histérica (a priori).

Da recolha das ideias posteriores dos alunos sobre fonte histérica, constatdmos que as
categorias que emergiram, num primeiro momento, se mantiveram apds a recolha das ideias
posteriores dos alunos. Ressalva-se a necessidade de criar uma nova categoria “ldeias Incoerentes”

gue emergiu das respostas de 4 alunos. Assim:

> Ideias Incoerentes:

- “S3o pessoas que presenciam grandes mudancgas”. - Rui (12 anos).
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» “Espelho do passado”. Como no caso de Rudi (11 anos),

- “Fontes histdricas sdo documentos que ddo informacdes de coisas histdricas”.

» “Leitura de fonte/do passado”, os alunos parecem considerar que através das fontes ha a
necessidade de interpretar a fonte histérica. Desta categoria surgem duas subcategorias

principais:

e “Leitura do passado de uma sé fonte”. Para Sofia (11 anos),
- “Para mim as fontes histéricas sdo documentos, livros, jornais antigos...que nos trazem

mais conhecimentos”.

e “Leitura do passado através de varias fontes”. De acordo com Tiago (11 anos),

- “Podem ser cartas de reis, palacios, bibliotecas”.

> “Reconstrug¢do do passado”. Como nos diz Guilherme (12 anos),
- “Para mim sdo histdrias, imagens, pontes, mapas, barcos, etc. coisas antigas que se

percebe o que aconteceu no tempo do objeto”.

E Diana (13 anos),
- “Fontes histéricas sdo o que os historiadores podem comprovar que aquilo que estdo a

ler ndo é mentira e que aconteceu mesmo”.

A Figura 2 apresenta a distribuicdo de ideia pelo modo de categorizacao.

ANAIS ELETRONICOS - 13 2 16 de agosto de 2014, UFG, Goiania e UEG, Cidade de Goias, Goias, Brasil

Goids, v.15, n.2, 2015 | 38 (p.29-41 de 487)



(CONGRESSO [NTERNACIONAL
DAS JORNADAS DE FDUCACAO

(HISTORICA
EDUCACAO HISTORICA: DEBATES CONTEMPORANEOS

Categorizacdo das Ideias dos Alunos sobre Fonte Histdrica 2

NUmero de alunos
D

Ideias Incoerentes "Espelhodo  "Leitura do passado Leitura do passado "Reconstrugdo do
passado” de uma so6 fonte"  de varias fontes passado”

Figura 2 - NUmero de respostas dos alunos em cada uma das categorias propostas relativas ao
conceito de fonte histdrica (a nosteriori).

DISCUSSAO DE DADOS

Face a andlise de dados realizada anteriormente torna-se necessario articular e
extrair sentido, isto é, torna-se necessdria uma reflexdo sobre como os alunos pensam o conceito
abordado neste estudo, tanto inicialmente como depois da realizacdo das atividades e a

confrontacao destas duas realidades.

Anteriormente a realizacdo da terceira tarefa de papel e lapis foi colocada a seguinte
guestdo aos alunos: “Para ti o que sdo fontes histéricas? Podes dar exemplos.” Da analise das
respostas dos alunos, a esta questdo, pudemos analisar que a grande mancha se encontrava,
inicialmente, na categoria de Ideias como “Espelho do passado”, existindo ainda alunos cujas ideias
se encontravam no padrdo “Leitura do passado de uma sé fonte”. Relativamente as ideias
posteriores, dos alunos, referente a este mesmo conceito, pudemos reparar que os padrdoes com

maior frequéncia registada sdo as ideias consideradas como “Espelho do passado” e as de
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“Reconstrucao do passado”, denotando-se, ainda assim, que a grande maioria dos alunos

mencionava apenas um tipo de fonte histérica como forma de aceder ao passado.

Ao longo da realizagdao das fichas de papel e lapis com a turma, os alunos revelavam
novas abordagens as diferentes fontes histdricas com as quais trabalhavam, em especial a fonte
iconografica, demonstrando assim maior capacidade de raciocinio e interpretacdo das mesmas,
dando-lhes sentido e significado. Assim, e em especial na Ultima tarefa de papel e lapis, grande
parte dos alunos referia como fonte histérica muito mais do que o tendencialmente conhecido
“documento escrito”, enumerando diferentes fontes (iconograficas, materiais, patrimoniais, etc.)
como forma de interpretar o passado. Atendendo ao que Ashby (2003) refere, os alunos
participantes neste estudo demonstraram conseguir, ndo apenas regurgitar factos histdricos, mas
também dar-lhes significado, organizando-os e identificando os principais momentos reveladores
de mudanca, desenvolvimento e continuidade do passado. Para Barca (2004), o professor na légica
de aula-oficina, e quando empenhado em participar no desenvolvimento dos seus alunos, deverd
saber interpretar que ideias estes detém, fomentando a modificacdo conceptual das mesmas, em
linha com o que é defendido pelo construtivismo social inspirado nas ideias de Ausubel e Vigostky.
O professor deve proporcionar momentos de ac¢do, compreensao e reflexdo de forma que estes
acedam ao saber e as vivéncias praticas, de forma a construir um pensamento critico e consciente
(Gago, 2012). Desta forma, pensamos que se podera afirmar que a grande maioria dos alunos
desta turma, na qual decorreu este estudo, pode, nos dias de hoje, pensar a fonte histdrica ndo
como mera fonte de informacdo, mas também como evidéncia do passado ao qual damos sentido
através da sua analise. Partilha-se o pensamento de Lee,“S6 quando as criangas compreenderem
os vestigios do passado como evidéncia no seu mais profundo sentido (...) € que a histéria se
alicerca razoavelmente nas mentes dos alunos enquanto atividade com algumas hipéteses de
sucesso” (Lee, 2003, p.25). Em suma, “com esta abordagem, ndao se pretende formar para um
pensamento Unico: procura-se, sobretudo, estimular a reflexdao sistemadtica, fundamentada em

dados histéricos, sobre a realidade humana e social” (Barca e Gago, 2001, p.251).
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