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Resumo: Analogia é um processo através do qual se identificam semelhancas entre diferentes
conceitos, sendo um deles conhecido e o outro desconhecido. Portanto, sdo trabalhadas como
um meio mais atrativo e chamativo para os alunos, que tem como propésito facilitar o processo
de compreensao e de ensino dos contelidos de quimica. O presente trabalho tem como objetivo
verificar a padronizacéo de analogias utilizadas por diferentes autores em livros didaticos no
ensino de modelos atémicos para o ensino médio. Foram analisados cinco livros de quimica
geral de autores diferentes. Ao analisar a teoria atdmica de Dalton, apenas CARVALHO &
RICARDO utilizaram analogias. Os autores atribuiram o atomo como sendo macico e
indivisivel como bola de gude ou bola de bilhar. Os autores dos cinco livros analisados
utilizaram uma analogia do conhecido ‘pudim de passas’ para explicar o0 modelo atémico de
Thomson, onde se assemelha pelo fato do atomo, segundo eles, ser uma esfera carregada
positivamente na qual os elétrons estdo distribuidos mais ou menos uniformes.O modelo
atdmico de Rutherford foi assemelhado, em quatro livros didaticos diferentes, a um mindsculo
sistema planetario, em que os elétrons se distribuiam ao redor do nudcleo como planetas em
torno do sol. Portanto, ao analisar diferentes livros, conclui-se que h&4 uma padronizacao de
analogias utilizadas ao explicar conceitos de modelos atdmicos.
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INTRODUCAO

O fato de um aluno chegar ao ensino médio sem ter um conhecimento basico
de Quimica, obriga o professor a utilizar comparacdes que possam dar subsidios para a
explanagéo dos novos conceitos a serem trabalhados em sala de aula.

Alguns pesquisadores defendem o uso sistematico de analogias no processo
ensino aprendizagem para uma efetiva significacdo dos contetdos escolares,
principalmente aqueles mais abstratos, a partir das mediacGes simbolicas geradas pelo
processo relacional entre o estranho e o familiar, entre o conhecido e o desconhecido.
Todo o conhecimento que o aluno j& possui serd utilizado na obtencdo de novos
conhecimentos, ou seja, as analogias que os professores mostram servirdo de ponte para

a assimilacédo das novas informacdes que serdo apresentadas aos alunos.
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Analogia é entendida como um processo do qual se identificam semelhancas
entre diferentes conceitos, sendo um deles conhecido, familiar, e o outro desconhecido
(Glynn,1991).

Segundo Duit (1991), as analogias sdo usadas no ensino para comunicar
conceitos abstratos e novos, dado que permitem transferir o conhecimento de uma area
para outra. Geralmente, as analogias fazem comparag6es entre um dominio conceitual
desconhecido e um conhecido.

Glynn (1991) adverte que as analogias, se mal-empregadas, podem sugerir ou
reforcar falsas associacfes e levar os alunos a desenvolverem erros conceituais. As
analogias sdo utilizadas para aproximar modelos abstratos do mundo real do aluno.
Souza, Justi e Ferreira (2006) demonstraram que nem sempre a analogia é utilizada de

forma adequada, muito menos compreendida pelos alunos, pois a maioria deles:

[...] ndo reconhece as analogias como tal; ndo reconhece as principais
relagbes analdgicas existentes em cada uma delas; ndo identifica limitagdes
das analogias; ndo percebe o papel das mesmas no ensino; ndo entende que
elas se referem a modelos atdmicos diferentes e ndo distingue e ndo
caracteriza corretamente esses modelos.

Os alunos do ensino médio, ao tomarem conhecimento de analogias, criam
uma imagem e o atomo deixa de ser um modelo para ser real, palpavel e similar a

imagem que a analogia criou.

OBJETIVO

Verificar a padronizacdo de analogias utilizadas por diferentes autores em

livros didaticos no ensino de modelos atbmicos para o ensino médio.
MATERIAIS E METODOS

O presente trabalho foi realizado por meio de leituras de livros didaticos
utilizados no ensino de quimica para o ensino médio nas escolas publicas e privadas no

estado de Goias.
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Foram analisados cinco livros didaticos de quimica geral de autores diferentes,
e especificamente foram analisados os modelos atdbmicos, para uma analise da utilizacéo
ou ndo das analogias dos autores dos cinco livros analisados que foram: Quimica —
Ricardo Feltre - 6.ed.- Editora Moderna, 2004; Quimica para 0 ensino medio: volume
Unico — Anténio de Carvalho; José Ricardo Gomes — 1. Ed. — S&o Paulo: IBEP, 2005;

Quimica: Meio Ambiente, Cidadania, Tecnologia — Martha Reis — 1. Ed. — S&o Paulo:
FTD, 2010; Quimica: realidade e contexto — Lembo — Sdo Paulo: Editora atica, 2003;

Quimica na abordagem do cotidiano — Francisco Miragaia Peruzzo (Tito); Eduardo
Leite do Canto - 5. Ed. - Vol.1, Editora moderna, 2009.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao explicar a teoria atdmica de Dalton, apenas CARVALHO & RICARDO

(2005) utilizaram analogias. Os autores atribuiram que:

[...] o atomo é macico e indivisivel como bola de gude ou bola de bilhar.

Os autores dos cinco livros analisados utilizaram uma analogia do conhecido
‘pudim de passas’ para explicar o modelo atdmico de Thomson, onde se assemelha pelo
fato do atomo, segundo eles, ser uma esfera carregada positivamente na qual os elétrons
estdo distribuidos mais ou menos uniformes.

Apo6s a descoberta dos elétrons, segundo Tito & Canto (2009), havia a
necessidade de um novo modelo, ja que estava provado que o atomo néo era indivisivel

como sugeria 0 modelo de Dalton:

[...] O &tomo, segundo J. J. Thomson deveria ser formado por uma esfera de
carga elétrica positiva, possuindo, em sua superficie, elétrons incrustados.
[...] esse modelo é chamado por alguns de “modelo do pudim de passas™.

Segundo Ricardo Feltre (2004), Thomson propés um modelo:

[...] formado por uma “pasta” positiva “recheada’ pelos elétrons de carga
negativa, o que garantia a neutralidade elétrica do modelo atdmico (esse
modelo ficou conhecido como “pudim de passas™).
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Lembo (2003), ao explicar o modelo atdbmico de Thomson, cita o seguinte:

[...] os elétrons estariam mergulhados em uma massa homogénea e positiva,
como passas em um pudim. Essa proposta foi denominada modelo atémico

de Thomson.
Segundo Martha Reis (2010), o modelo atdmico de Thomson explicou muitas
propriedades da matéria que o modelo de Dalton ndo era capaz de explicar, como 0s
fenbmenos radioativos e os de natureza elétrica. O modelo atdmico de Thomson ficou

conhecido como “pudim de passas”, pois:

[...] o atomo é uma esfera de carga elétrica positiva, ndo macica, incrustada
de elétrons (negativos), de modo que sua carga elétrica total é nula.

CARVALHO & RICARDO (2005) pregou que 0 modelo atdmico de Thomson

ficou conhecido como pudim de passas, pois:

[...] o atomo seria uma esfera positiva e descontinua com cargas negativas
(passas), entremeadas a cargas positivas (em igual nimero).

O modelo atémico de Rutherford foi assemelhado, em quatro livros didaticos
diferentes, a um minusculo sistema planetario, em que os elétrons se distribuiam ao
redor do nucleo como planetas em torno do sol.

Lembo (2003) explicou que a estrutura geral do a&tomo segundo Rutherford
teria duas partes principais, o nucleo e a eletrosfera, portanto:

[...] o modelo de Rutherford previa que o atomo teria uma organizagéo
semelhante a do sistema solar: os elétrons estariam girando ao redor do
nucleo como planetas ao redor do sol.
Segundo Martha Reis (2010), a equipe de Rutherford chegou a concluséo de
gue o atomo ndo se parecia com uma esfera positiva com elétrons incrustados (como o

pudim de passas):

[...] Rutherford elaborou entdo um modelo de atomo semelhante a um
minusculo sistema planetario, em que os elétrons se distribuiam ao redor do
nacleo como planetas em torno do sol.
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Tito & Canto (2009) cita 0 modelo atdmico de Rutherford como:

[...] modelo planetéario, uma vez que nele o atomo se assemelha ao sistema
solar, com os elétrons girando em torno do ndcleo como os planetas ao redor
do sol.

Segundo Ricardo Feltre (2004), Rutherford imaginou que ao redor do nucleo

estavam girando os elétrons.

[...] o &tomo seria semelhante ao sistema solar: o nlcleo representaria o sol.
E os elétrons seriam os planetas, girando em @rbitas circulares e formando a
chamada eletrosfera.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo das analogias no ensino de modelos atbmicos tornou um habito
frequente entre os autores dos livros didaticos para o ensino médio, e vem sendo
utilizado para ensinar o conceito dos modelos atémicos em nivel macroscopico,
tornando-os de facil compreensdo. O uso constante dessas analogias podem também
trazer resultados ndo desejados ao aprendizado do aluno, pois, estes acabam retirando o
foco da evolugdo dos conceitos dos modelos atdmicos, dando o enfoque as analogias

criadas, e a existéncia real dos modelos.
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