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Resumo: O processo de ensino e aprendizagem é um tema que ha tempos vem sendo estudado
por diversos angulos e discutido a partir de distintas concepg¢des (BONITO, 2005; SANTOS,
2003). Em todas as modalidades de ensino, e principalmente na educacdo de jovens e adultos
(EJA), é necessaria a utilizacdo de conhecimentos de vida pratica, para entdo despertar o
interesse do aluno e motiva-los a prosseguirem os estudos. Dessa forma, o presente trabalho
visa compreender o ensino e aprendizado de Biologia na EJA. O estudo foi realizado em um
colégio publico na cidade de Ipora- Goias, em duas turmas de EJA do 1° ano do ensino médio,
totalizando 13 alunos. O meio utilizado para coletar os dados foi um questionario aberto, que
além de questdes socioecondmicas, continha ainda questdes abertas sobre o aprendizado em
Biologia, tratando-se entdo de um estudo qualitativo. O resultado, dessa forma, é obtido
através da andlise dos questionarios aplicados aos alunos. Constatou-se entdo, que sdo
diversos 0s motivos que levam a evaséo escolar, e também o retorno desses alunos as escolas.
No ensino de Biologia, pode-se destacar a dificuldade dos alunos em relacionar a teoria
desenvolvida em sala com a realidade a sua volta. Percebe-se também a dificuldade em relagdo
a nomes cientificos, quando que por sua vez o0 ensino € baseado na memorizagdo de conceitos.
Contudo é possivel concluir que os alunos se sentem mais realizados quando dizem poder ter a
chance de estudar novamente, pois veem na escola um espaco de encontro, de redefinicdo de
projeto de vida, de contexto social.

Palavras chave: Ensino-aprendizado; Biologia; EJA.

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem € um tema que vem sendo estudado ha
muito tempo, por diversos angulos e discutido a partir de distintas concepcdes. Sabe-se
que todas as abordagens teoéricas buscam explicar o processo de ensino e aprendizagem,
na tentativa de compreender este fendbmeno educativo. Estas correntes epistemoldgicas
englobam varias concepcdes divergentes, uma vez que foram criadas para satisfazer as

necessidades da sociedade naquele momento historico. Desta maneira, vé-se a
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complexidade dos termos empregados. Ao analisar as expressdes, entende-se que dois
aspectos devem ser considerados, o de ensinar, que requer uma atividade e o aprender,
que representa 0 sucesso de uma tarefa executada. Este segundo aspecto exige do
educador em suas explicacdes, a clareza para que seu educando consiga conhecer o que
estd sendo estudado, com intuito que ele pense, relacione, compreenda e expresse suas
ideias (BONITO, 2005; SANTOS, 2003).

Ensinar de fato, ndo é facil! A atividade docente caracteriza-se pelo
permanente desafio que os professores tém em estabelecer relacGes de respeito com o0s
alunos, de forma que os métodos utilizados alcancem os objetivos, que é geralmente, o
da aprendizagem em longo prazo. Com isso, entende-se que a maneira com que 0
professor ministra sua aula é determinante para que seus alunos participem com maior
ou menor interesse, tornando a aula produtiva ou ndo (MAZZIONI, 2013). A
aprendizagem ocorre de diferentes formas, pois o aprendiz pode escolher absorver o
contetdo de forma literal, fazendo com que sua aprendizagem se torne mecanica. Desta
forma o aluno ndo consegue repassar o que foi aprendido se ndo de forma idéntica a que
Ihe fora transferida (TAVARES, 2005).

Em seu livro “pedagogia da autonomia”, Freire (1997) deixa clara a diferenca
entre dois tipos de educacdo: a bancaria e a problematizadora. Para ele, a educacédo
bancéria consiste no processo em que o professor simplesmente deposita conhecimento
no aluno, conduzindo-os a memorizagdo mecanica. Neste metodo, o aprendizado é
imposto ao educando, induzindo-os a crer que o professor € um ser supremo, o dono do
saber. A educacdo bancaria fundamenta-se numa préatica de imposicdo, sem diélogo,
onde manda quem sabe mais, onde o aluno é um ser inferior. Por esses motivos o
conhecimento é absorvido parcialmente, tendo em vista que seu objetivo é a
memorizacdo. J& a educacdo problematizadora, consiste em um processo aonde o
conhecimento vem através de uma relacao dialdgica, onde hé troca de conhecimentos. O
educador ndo é mais o “dono do saber”, e sim 0 que ensina e aprende a0 mesmo tempo.

Existe uma relacdo de cumplicidade, de interacdo, colaboracdo entre o0s
envolvidos no processo de ensino. Verifica-se, portanto, a influéncia que os metodos de

ensino exercem sobre o interesse de aprender. Neves e Damiani (2006), em seu trabalho
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de reflexdo da teoria Vygotskyana, afirma que a aprendizagem ndo é simplesmente o
acumulo de informagdes, ndo acontece a partir de uma simples aquisicdo de
conhecimento armazenado na memdria, mas é um processo interno, ativo e interpessoal.
Para Vygotsky, a educacdo interfere no ser em seus aspectos psicoldgicos e intelectuais,
provocando transformacdes internas no individuo, que faz o ser bioldgico tornar-se um
ser socio historico.

O ensino de ciéncias abrange um amplo leque de contetdos e alternativas. Mas
0 ensino efetuado no ambiente escolar raramente possibilita que os alunos absorvam os
conhecimentos cientificos, permitindo que os mesmos apliquem este aprendizado em
sua vida extraescolar (PEDRANCINI, et al, 2007). Estudos apontam que é de suma
importancia a experimentagdo nas aulas de ciéncias, uma vez que se torna um
conhecimento concreto. Professores e alunos relatam que o uso de aulas praticas
desperta um maior interesse, pois proporciona um momento ludico e divertido,
envolvendo o educando no tema em pauta. A experimentagéo se trata de uma aula que
foge do tradicional, que prende a atencdo do aluno, pois se torna mais prazerosa,
agradavel, e estimula o processo de aprendizagem (GIORDAN, 1999).

O ensino de ciéncias é desafiador em todos os niveis escolares, mas cada etapa
na vida estudantil exige uma postura diferente do educador. Se os métodos utilizados no
ensino de ciéncias na educagdo béasica forem os mesmos usados no ensino médio, o
resultado ndo sera 0 mesmo. Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo é diferente. A
educacdo para este grupo deve ser pensada e elaborada conforme as necessidades que
eles apresentam, uma vez que, S0 pessoas que ndo tiveram a oportunidade de
frequentar o ensino regular. No Brasil existem milhdes de pessoas que nunca estudaram
ou estudaram pouco e acabaram excluidos socialmente (COSTA e STRIEDER, 2008).
E foi para assegurar os direitos destas pessoas a educacdo, que muitos programas foram
criados. Com isso, verifica-se que as metodologias devem atender as expectativas destes
alunos, fazendo com que os educandos levem este conhecimento adquirido para vida no
mundo contemporaneo (PERASSOLI e CORREA. 2010).
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Diante do exposto, 0 objetivo do presente trabalho, é compreender a percepc¢éo
do ensino e aprendizagem de Biologia, dos alunos do ensino médio, da modalidade

EJA, bem como sua relagdo com seu contexto socioeconémico.

METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa que se propde como qualitativa. Tal escolha se deu em
funcéo do problema apresentado e dos objetivos propostos, que se caracterizam por ser
uma compreensao possivel sobre o “Ensino e aprendizagem de Biologia na Educacéo de
jovens e adultos - EJA”.

O instrumento para coleta de dados foi um questionario aberto, que de acordo
com Oliveira (2008) tém a funcdo de descrever as caracteristicas de uma pessoa ou de
determinados grupos sociais. O questionario, aléem de questdes socioecondmicas,
continha ainda quest6es abertas sobre o aprendizado em Biologia.

Assim, fez parte deste estudo um colégio publico na cidade de Ipora- Goiés,
em duas turmas de EJA do 1° ano do ensino médio, totalizando 13 alunos. Visando
preservar a identidade dos entrevistados, nomes ficticios foram utilizados para substituir

0S NOMes reais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os sujeitos da pesquisa foram 13 alunos das duas turmas do 1° ano do Ensino
Meédio na modalidade EJA de uma escola publica em Ipord- Goias. Foi possivel
verificar que todos os pesquisados séo oriundos de escolas publicas e 16% deles estéo
afastados da escola had mais de 10 anos e os demais de 1 & 7 anos. Destes, 54% séo do
sexo feminino e tém idades que variam entre 18 e 54 anos e 61,5% deles, séo casados.
O comércio é o local de trabalho de 38% dos alunos, enquanto 23% trabalham na
indUstria, 23% sdo autdbnomos, 7,7% sdo servidores publicos e 7,7% trabalham como
recepcionistas, porém, 46% ndo possuem carteira de trabalho assinada, sendo que a

faixa salarial dos alunos entrevistados varia entre 1 e 5 salarios minimos, sendo que
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61% deles recebem de 1 a 3 salarios minimos, 31 % de 1 a 2 salarios minimos e 7,7%
de 3 a 5 salarios minimos. 70% dos alunos pesquisados trabalham de 40 a 48 horas
semanais.

Varios sdo 0s motivos que levam a evasao escolar, muitos alunos deixam a
escola para trabalhar, porque as condi¢bes de acesso ou de seguranca Sdo precarias,
porque 0s horarios e as exigéncias sdo incompativeis com as responsabilidades que se
viram obrigados a assumir. Afastam também dos estudos porque ndo ha vaga, ndo tem
professor, ndo tem material e, sobretudo, porque ndo considera que a formacao escolar
seja assim tdo relevante que justifique enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua
permanéncia ali (FONSECA, 2002). Nessa dire¢do também sdo os motivos que levaram
os alunos pesquisados a afastarem da escola, principalmente, aqueles relacionados a
razdes socioecondmicos, como € percebido nas suas respostas dadas sobre 0 ano e 0s

motivos do afastamento da escola:

Em 1996, por motivos pessoais (Marie Curie, 37 anos, comerciante).
Em 1997, fiquei gravida e abandonei os estudos por vergonha (Rita Levi-Montalcini,
35 anos, diarista).
Em 2008 por indisponibilidade de tempo (Lamarck, 27 anos, comerciante).
Em 2011 retornei aos estudos e desisti novamente por dificuldades em aprender
(Rosalind Franklin, 23 anos, servidora publica).
Parei em 2012 por problemas de saude (Darwin, 18 anos, ndo informado).
Em 2008, parei porque estava gravida (Maria Mayer, 23 anos, recepcionista).
Em 1979 para trabalhar (Francis Crick, 54 anos, indUstria).
Em 1996, pois reprovei trés vezes no 1°ano, entdo desisti (Rachel Carson, 37 anos,
autonoma).
Em 2011 para trabalhar (Mendel, 26 anos, comerciante).
Jogava futebol, por isso me afastei (Watson, 19 anos, industria).
Em 2011, pois ficou dificil conciliar o casamento e os estudos (Méria Telkes, 21 anos,
comerciante).

Em 2007 quando tive filho (Barbara McClintock, 23 anos, comerciante).
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Os jovens e adultos que retornam a escola sdo, na maioria das vezes, evadidos
ou excluidos dela, antes do que portadores de trajetorias escolares truncadas, eles e elas
carregam trajetdrias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de negacao dos
direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a
sobrevivéncia. Negagdo até ao direito de ser jovem. As trajetdrias truncadas se tornam
mais perversas porque se misturam com essas trajetorias humanas e reforcam-se
mutuamente. A EJA como politica publica adquire uma nova configuracdo quando
equacionada na abrangéncia das politicas publicas que vém sendo exigidas por essa
juventude (ARROYO, 2005).

Quando nos referimos as disciplinas em que encontraram mais facilidade de
aprendizagem na sua vida escolar e quais motivos levaram a uma melhor aprendizagem
nelas, encontramos nos 13 questionarios, apenas quatro alunos que disseram ter
facilidade em Biologia. Quando perguntados se conseguem relacionar o que estudam
com o seu cotidiano, a maioria respondeu positivamente, exceto trés alunos que

disseram ndo conseguir relacionar a nada.

Na vida tudo gira em torno da ciéncia, pois cada experiéncia que vivemos tem muitas
questdes, os cuidados com a alimentacdo com o corpo etc. (Marie Curie, 37 anos,
comerciante).

A ciéncia esta em tudo em nossas vidas. (Rita Levi-Montalcini, 35 anos, diarista).
Entendo de como cuidar de planta e animais. (Lamarck, 27 anos, comerciante).

Quando assisto documentarios e programas que falam de ciéncias ndo me sinto mais
perdido. (Darwin, 18 anos, ndo informado).

Gosto de assistir CSI e consigo entender melhor o que acontece. (Maria Mayer, 23
anos, recepcionista).

Principalmente nas aulas que falamos das doencas, dos sintomas e de como trata-las.
(Francis Crick, 54 anos, industria).

Sim, compreendo mais facil o que vejo na TV. (Watson, 19 anos, industria).

Entendo melhor. (Méria Telkes, 21 anos, comerciante).
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Estudamos as doengas, ajuda na prevencdo, aprendemos sobre vitaminas e outras
coisas para a saude. (Barbara McClintock, 23 anos, comerciante).

Estudamos as doencas podemos ajudar as pessoas e ser mais cuidadosos. (Malrice
Wilkins)

Em todas as modalidades de ensino, e principalmente na EJA, é necessario a
utilizacdo de conhecimentos de vida pratica, referentes a sua vivéncia no trabalho e na
comunidade da qual fazem parte (CARRAHER, et al., 2006), pois dessa forma se
desperta o interesse do aluno e o0s motiva a prosseguirem os estudos. Quando
perguntamos sobre o que mais e menos agrada nas aulas de Biologia, obtivemos

respostas variadas.

O que mais me agrada sdo as descobertas que envolvem o ser humano. (Marie Curie,
37 anos, comerciante).

Descobrir que tem muitas coisas que ndo vemos a olho nu e o que menos me agrada é a
falta de oportunidade de fazer o que aprendemos. (Rita Levi-Montalcini, 35 anos,
diarista).

O que mais me agrada sédo os estudos dos seres e 0 que menos me agrada sdo 0s nomes
cientificos. (Lamarck, 27 anos, comerciante).

Ndo gosto de nada pois tenho muita dificuldade com os nomes cientificos.
(RosalindFranklin, 23 anos, servidora publica).

Tudo em biologia me agrada, pois acho interessante. (Darwin, 18 anos, néo
informado).

Gosto de tudo em biologia. (Maria Mayer, 23 anos, recepcionista).

Gosto de tudo menos parasitologia. (Francis Crick, 54 anos, industria).

Experiéncias de laboratdrio. (Rachel Carson, 37 anos, autbnoma).

Gosto do estudo do corpo humano e dos seres vivos e 0 que menos me agrada sdo 0s
trabalhos de grupo. (Mendel, 26 anos, comerciante).
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O que mais me agrada sdo as aulas de laboratdrio pois podemos ver como as coisas
acontecem e o0 que menos me agrada sdo as aulas tedricas. (Watson, 19 anos,
industria).

Aulas de experiéncias. (Maria Telkes, 21 anos, comerciante).

Mais aulas de experiéncias no laboratério, pois tenho dificuldade com as figuras.
(Barbara McClintock, 23 anos, comerciante).

Quando fazemos experiéncias no laboratério. (Malrice Wilkins).

No ensino de Ciéncias, podemos destacar a dificuldade do aluno em relacionar
a teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua volta. Considerando que a teoria é
feita de conceitos que s@o abstracdes da realidade (SERAFIM, 2001), podemos inferir
que o aluno que ndo reconhece o conhecimento cientifico em situagdes do seu cotidiano,
ndo foi capaz de compreender a teoria, pois para compreendé-la é preciso experiencia-la
(FREIRE, 1997). Quanto a dificuldade com os nomes cientificos, essa é uma
reclamacdo bastante comum entre os alunos, principalmente quando o ensino é baseado
na memorizacgédo dos conceitos (KRASILCHICK, 2004).

Quando perguntados sobre sugestdes para melhorar o aprendizado, a
importancia de vivenciar, experienciar o conteudo foi corroborada pela necessidade de

mais préaticas, como podemos notar em suas respostas:

Ir mais ao laboratorio para ver além da imaginacdo. (Marie Curie, 37 anos,
comerciante).

Que as pessoas tivessem mais oportunidade de estudo. (Rita Levi-Montalcini, 35 anos,
diarista).

Usar mais praticas pois as aulas tedricas séo muito complicadas. (Lamarck, 27 anos,
comerciante).

Aulas mais livres sem nomes técnicos. (Rosalind Franklin, 23 anos, servidora publica).
Mais aulas préticas. (Darwin, 18 anos, nao informado).

N&o tenho sugestdes, estd bom assim. (Maria Mayer, 23 anos, recepcionista).

Mais aulas praticas de laboratorio. (Francis Crick, 54 anos, industria).
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Preciso de mais tempo para estudar. (Rachel Carson, 37 anos, autbnoma).

Mais questionarios e menos trabalhos. (Mendel, 26 anos, comerciante).

Gosto como é. (Watson, 19 anos, industria).

N&o respondeu. (Maria Telkes, 21 anos, comerciante).

Mais aulas de laboratério. (Barbara McClintock, 23 anos, comerciante).

Fazer mais experiéncias no laboratério e trazer mais amostras pra gente ver. (Malrice
Wilkins).

Quanto aos processos avaliativos, fica evidente que precisamos romper com a
cultura da seletividade e da exclusdo, atenuar posturas avaliativas classificatorias e
evoluir para abordagens de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo mais compativeis
com as necessidades dos alunos, procurando construir uma escola mais democratica e
acessivel a todos, comprometida com a transformacdo da realidade (PEREIRA e
SOUZA, 2004; VASCONCELLOS, 2008). Ao investigar sobre como os alunos
pesquisados gostariam de ser avaliados, obtivemos as seguintes respostas:

De acordo com minha capacidade de aprendizado. (Marie Curie, 37 anos,
comerciante).

De acordo com o meu aprendizado. (Rita Levi-Montalcini, 35 anos, diarista).

De acordo com o meu aprendizado. (Lamarck, 27 anos, comerciante).

N&o respondeu. (Rosalind Franklin, 23 anos, servidora publica).

De acordo com meu esforco, pois algumas pessoas nao se esforcam e tiram notas boas.
(Darwin, 18 anos, ndo informado).

Do jeito que é feito. (Maria Mayer, 23 anos, recepcionista).

Em trabalhos apresentados para a turma. (Francis Crick, 54 anos, industria).

Do jeito que é feito. (Rachel Carson, 37 anos, autbnoma).

Mais provas de marcar “X” pois assim me lembro mais facilmente as
respostas.(Mendel, 26 anos, comerciante).

Pela minha participacado nas aulas. (Watson, 19 anos, industria).

N&o respondeu. (Maria Telkes, 21 anos, comerciante).
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Que logo ap6s passar um conteldo desse uma pequena prova para ndo acumular.
(Barbara McClintock, 23 anos, comerciante).
Na participacéo, nos trabalhos e na presenca. (Malrice Wilkins).

Os alunos também percebem as avaliacGes seletivas, 0 que evidencia a
necessidade de avaliagbes que considerem o0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem, e ndo somente o resultado final (DEMO, 1991). Porém, notamos na
resposta de Mendel que o mesmo tem preferéncia por avaliacGes objetivas, as quais ele
possa memorizar as respostas, 0 que retrata que os proprios alunos, adaptados ao
tradicionalismo, tem resisténcia a uma educacgdo que ndo seja bancéria (FREIRE, 1997).
Preferem a memorizacao e resistem as atividades que envolvam pensar criticamente e
desenvolver respostas com suas “proprias palavras”, pois lhes foi negado, desde muito
cedo na escola, a capacidade de pensar e construir respostas de acordo com seus
conhecimentos prévios, pois sO era, e ainda, é em algumas escolas, permitido o que
estivesse descrito no livro didatico.

Sdo varios 0s motivos que levaram esses jovens e adultos a voltarem a estudar.
Em geral eles veem esse retorno como uma forma de solucionarem alguns de seus
problemas, como um reposicionamento social e busca de melhores colocagdes no
mercado de trabalho. Assim, podemos constatar a grande expectativa que 0s sujeitos da
educacédo de jovens e adultos tém em relacdo a educacdo que lhes sera proporcionada,
bem como as mudancas concretas que ocorreram em suas vidas, como eles proprios

relataram:

Houveram muitas melhoras, pois me sinto melhor e mais capaz de realizar meus
objetivos. (Marie Curie, 37 anos, comerciante).

Tive muitas transformacdes, ndo quero mais deixar de estudar, quero me especializar,
ler mais e me realizar. (Rita Levi-Montalcini, 35 anos, diarista).

Ocorreram melhorias profissionais e financeiras. (Lamarck, 27 anos, comerciante).
Tenho mais liberdade de falar em publico, pois aprendi a falar melhor e tenho mais

assunto para comentar. (Rosalind Franklin, 23 anos, servidora publica).
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Tenho menos tempo para familia e amigos, mas ndo me sinto culpado por ficar parado
e tenho a possibilidade de ter uma profissdo melhor. (Darwin, 18 anos, ndo informado).
De modo geral tudo mudou pra melhor. (Maria Mayer, 23 anos, recepcionista).

Tenho aprendido muitas coisas novas, mas nao tenho mais vida social. (Francis Crick,
54 anos, industria).

Ajuda a conviver melhor em sociedade. (Rachel Carson, 37 anos, autdbnoma).

Sofria de depressao e ficava muito em casa, hoje venci a doenca, tenho um negaocio e
muitos amigos. Hoje tenho facilidade em me comunicar, ndo sinto mais vergonha de
nao ter estudo. (Mendel, 26 anos, comerciante).

Sim, melhorou o convivio social. (Watson, 19 anos, indudstria).

Sim, melhorou o aprendizado. (Méria Telkes, 21 anos, comerciante).

Fiquei mais sociavel no trabalho e me sinto mais confiante. (Barbara McClintock, 23
anos, comerciante).

E muito puxado estudar e trabalhar, mal da tempo para ficar com meu filho, mas estou
aprendendo muito e espero poder dar um futuro melhor pra ele. (Malrice Wilkins).

Constatamos que os alunos do EJA buscam muito mais do que os saberes
historicamente construidos, pois quando voltam a estudar, veem na escola um espaco de
encontro, de redefinicdo de projeto de vida, de contexto social (SOARES, 2007). Sendo
assim, estamos de acordo com as ideias de Bail (2002) em que 0s contetudos a serem
vistos nesse tipo de escola ndo podem ter 0 mesmo sentido dos que existem para a
escola das pessoas que possuem boas condi¢des econdmicas que lhes permitem estudar
sem trabalhar, precisa ser significativo e estar de acordo com os objetivos de vida desses

alunos.
CONSIDERACOES FINAIS
A educacdo deve supri as reais necessidades dos que demandam por essa

educacdo, é necessario considerar todos os aspectos que envolvem cada individuo que

retorna ao campo educativo, depois de té-lo abandonado por motivos de forca maior.
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Considerando o ensino e aprendizagem de Biologia ficou evidente que é
consideravel o indice de individuos que conseguem estabelecer uma relagdo de
aplicabilidade da ciéncia em questéo, isso s6 é possivel devido a caracteristica peculiar
que essa ciéncia ou disciplina apresenta, pois a mesma se faz de teoria e pratica, assim,
pois, constata-se atraves deste estudo que ndo se constroi um conhecimento soélido sem
estabelecer essa relagdo teoria, pratica e aplicabilidade. Quando se consegue aplicar a
biologia em questdo no dia a dia, pode-se entdo concluir que todas as partes que

envolvem a apropriacdo do conhecimento sdo integradas.
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