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RESUMO: Este trabalho apresenta reflexdes e analises de experiéncias vivenciadas de
académicos do Curso de Licenciatura em Matematica, como bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Neste artigo sera
demonstrado como a participacdo no PIBID influenciou e influencia na formacéo
académica. Este programa busca promover a constru¢do de uma articulagéo entre o
ensino superior e 0 basico por meio da contemplacao de acGes didaticas. Em face desse
projeto institucional surge também o Subprojeto de Matematica, ““Geometria: a arte de
construir”, visando uma ressignificacdo do ensino de Matematica no ensino medio e
fundamental, de forma a propiciar a amplia¢éo das competéncias de viséo espacial dos
discentes desse nivel de escolaridade. O objetivo deste trabalho é refletir acerca das
possibilidades de formacgéo ao estarmos inseridos nas escolas, durante a participacéo
como bolsistas do PIBID. Assim temos como questdo norteadora apresentada e
discutida ao longo deste trabalho a de que: Como o PIBID influencia e ao mesmo
tempo propicia aos licenciandos um espaco de formacdo inicial de qualidade
acarretando assim profissionais pesquisadores de sua pratica? Conclui-se que a
participacdo no PIBID contribuiu significativamente na formacdo profissional e
pessoal, destacando que a construcdo e producdo dos saberes durante o periodo véo
além das experiéncias aqui destacadas, visto que, um professor ainda é formado por
varias outras caracteristicas.

Palavras-chave: PIBID; Cotidiano Escolar; Impactos na Formag&o Docente.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar experiéncias e reflexdes
oriundas das praticas de académicos ao participarem do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID — os conhecimentos adquiridos durante essa atuacdo e,
0 qudo significativo esse fato se torna ao influenciar diretamente a formacéo inicial do

professor de Matematica.
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Neste sentido, o objeto do estudo desse artigo consiste nas contribui¢cGes do
Projeto PIBID para a formacdo de estudantes dos cursos de Licenciatura e uma
possibilidade de formacéo continuada aos professores supervisores das escolas campos
de atuacéo do referido projeto.

Enquanto formacdo para o exercicio da docéncia, o Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID é uma possibilidade para os académicos que estdo em
formagdo a iniciacdo a docéncia nas escolas vivenciando e conhecendo as realidades e
embates educacionais existentes na educacao.

Ao sermos apresentados na escola-campo, percebemos que 0 espago emque
estdvamos sendo inseridos era bastante critico e tinha a presenga de muitos problemas
de indisciplina. No entanto, a escola (grupo gestor, professor supervisor e alunos)
mostrou-se bastante receptiva e curiosa pelo projeto. Mesmo com todas as dificuldades
iniciais enfrentadas como falta de salas, ou de ambientes mais limpos e organizados que
facilitassem a motivagdo dos alunos para os estudos, tentamos aproveitar o ambiente
que tinhamos, propondo acdes e estratégias criativas e ludicas para que os alunos nao se
desmotivassem.

D’Ambrosio (1993) propde algumas caracteristicas as quais segundo ele seriam
desejadas em um educador matematico para o século XXI e ainda para 0s que estdo se
formando, sendo elas: visdo do que vem a ser a Matematica; visdo do que constitui a
atividade Matematica; visao do que constitui a aprendizagem Matematica e visdo do que
constitui um ambiente propicio a aprendizagem Matematica.

Neste sentido, deve a Universidade oferecer possiblidades para que seus alunos
consigam obter estas competéncias e habilidades, visto que, a mesma é um espaco de
formacgdo inigualavel e indispensavel para a conquista e construcdo da identidade
profissional do docente.

A escola em que trabalhamos se encontra em um bairro carente da cidade,
atendendo jovens desta regido. Percebemos que os alunos tinham mais dificuldades
sociais e econdmicas. A escola contextualiza-se por apresentar alunos rebeldes, com

necessidade de afeto, “brigbes”, com auséncia de pessoas importantes da familia, como
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pai, mde ou responsavel, informacdes estas conseguidas pelo didlogo com a escola e o
contato direto com os alunos.

No decorrer do projeto ficamos mais proximos dos alunos e eles nos
conheceram melhor, o que facilitou na questdo do respeito, da convivéncia, da amizade,
do carinho e da aprendizagem dos alunos.Os alunos tinham bastante confianga no nosso
trabalho, pois conseguiam expressar suas duvidas, desejos e anseios quanto as diversas
acoes realizadas na escola.

Wiebusch e Ramos (p. 6, 2012 apud MARCHESI; MARTIN, 2003, p. 111)

apontam que:

Os sentimentos de afeto entre o professor e seus alunos contribuem para criar
uma atitude positiva em relagdo a aprendizagem. Os bons professores
procuram comunicar entusiasmo e carinho para seus alunos. A paciéncia, a
perseveranga, 0 apoio a auto-estima dos alunos e o senso de humor sdo outras
das caracteristicas apontadas nas varias intervencGes que estdo presentes
quando existe uma relacdo de respeito e empatia com os estudantes.

O nosso trabalho se deu inicialmente por meio de atividades de monitorias em
sala de aula, acompanhando as aulas do professor supervisor da escola-campo, fazendo
isto, com o intuito de que os alunos pudessem se acostumar conosco no ambiente
escolar deles e que percebessem que estdvamos ali com o intuito de colaborar na
aprendizagem deles.

Durante estas acOes, foi notavel que ao auxiliarmos os alunos na resolucéo de
exercicios, também estdvamos em aprendizagem, poisdiferente do que se pensa, 0 ato
de ensinar possibilita aprendizagem para ambas as partes, professor-aluno, neste sentido
precisam ser consideradas como companheiros de trabalho se ocupando na troca de
ideias para juntos chegarem a aprendizagem.

Neste sentido, Freire (1996, p. 12) pontua que:

ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conotam ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Nesta argumentagdo, 0 autor corrobora com a nossa ideia,mostrando esta

interligacdo entre os alunos e professores, em nosso caso, aluno-professor-bolsistas,
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triangulo este, que se unem em prol de uma aprendizagem mutua, pois ensinamos aos
alunos, mas também aprendemos muito com eles.
Nesta questdo, Silva; Lima e Paiva (2012, p. 9 apud PIMENTA 2007. p. 18)

argumentam que:

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano.

O PIBID visa criar essa relacdo entre a universidade e escola publica,
propiciando aos licenciandos o contato direto com a realidade local dando espaco.
Assim, para despertar autonomia nos alunos, com o intuito que estes pensem e reflitam

acOes para a melhoria da realidade e dos problemas constatados.

PIBID E UNIVERSIDADE COMO POSSIBILITADORES DE FORMACAO

A precariedade da formacao de professores negligenciada pelos governantes
implica em deficiéncias que o professor da rede publica de ensino tem e por diversas
questdes ndo conseguiram ainda suprir tais dificuldades, refletindo suas angustias em

seus alunos. Silva; Chagas e Alves nos apontam que:

[...] a licenciatura, enquanto ndo for vista como formadora de professores,
ndomelhorara. A formacéao do professor afeta diretamente o desempenho do
aluno. O pensamento, entdo, que deve estar presente desde o inicio do curso
numa sala de aula, destinada a licenciatura, é que ali estda um professor
ensinando a ser professor, o que na realidade ndo tem acontecido (s/ano, p.
2).

A grande quantidade de alunos em sala de aula e a exaustiva carga horaria
docente desqualificaram ndo s6 o professor, mas tiraram do mesmo oportunidades de
tempo para que este pudesse se qualificar (formacdo continuada), mas também o aluno
quando perde, por parte do professor, a oportunidade de ser tratado e reconhecido como
individuo que carrega dentro de si dificuldades e anseios tragos de suas acdes no dia a

dia, além de perceber os alunos como individuos dotados de capacidade intelectual
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criadora, capazes de construir uma motivacao interior para aprender. Esse é o cenario
gue um professor recém-saido da universidade vai encontrar em sua estrada
profissional.

Sendo um curso de Licenciatura, 0 mesmo deve propiciar aos académicos, uma
relacdo teoria-pratica, com o objetivo de formar docentes habilitados para atuarem na
educacao béasica no ensino superior.

Segundo Silva, Chagas e Alves (s/ano, p. 2):

Assim, a docéncia no Brasil vive uma situagdo bastante delicada. Por um lado
tem a funcdo ndo s6 de ensinar, mas de ser também uma espécie de salvador
de alunos em situagdo de risco social e de referéncia para a comunidade; por

outro convive com a histérica desqualificacdo de seu trabalho pelas
sucessivas assessorias pedagogicas, que periodicamente proclamam uma

nova proposta pedagdgica que desqualifica todo o trabalho feito até entéo.

E nesta relacdo entre teoria e pratica que percebemos algumas fragilidades do
curso, legitimando teorias apreendias na universidade, dai a necessidade do académico
estar diariamente no ambiente escolar. E na pratica que se consolida o aprender da
docéncia, somente a teoria estudada ndo faz professores, precisamos, tanto da teoria,
quanto da pratica.

Contudo, este momento s6 é feito nos ultimos semestres do curso. Dai,
reforcamos a presenca do PIBID nas Universidades colaborando na formagéo de
professores, aléem de facilitar assim a atuacdo dos mesmos durante 0 momento de
estagios. O PIBID de maneira geral vem contribuir tanto na formacdo do docente
caracterizando o professor como mediador de conhecimento além de valorizar a
pesquisa e producdo cientifica, tendo a sala de aula como espaco de pesquisa e
construcgdo do saber.

Frequentemente, em cursos de Licenciatura, os académicos s6 sdo levados a
atitude de pesquisa somente durante o Estagio e nos trabalhos de conclusdo de curso,
todavia os mesmos sendo bolsistas do PIBID, séo levados a esta atitude mais cedo, pela
exigéncia no cumprimento de relatdrios, artigos e resumos expandidos, facilitando

assim todo o processo de formacao docente.
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Por isso, é de suma importancia que o PIBID possa atender preferencialmente
alunos das séries iniciais dos cursos de licenciatura, com o intuito de manté-los
motivados e impulsionarem a continuidade dos mesmos durante o curso, Vvisto que, a
desisténcia de alunos nos primeiros semestres de faculdade sdo muito altas, por nédo
conseguirem acompanhar e compreender bem a proposta do curso. Além de ser uma das
formas de valorizar a formagdo do docente e consequentemente motivar alunos a
ingressarem nos cursos de Licenciatura. E ainda, de facilitar o desenvolvimento destes
alunos em trabalhos e pesquisas futuras, abrindo um leque de formacéo e incentivo em
pesquisas.

As experiéncias no projeto proporcionaram um maior conhecimento, a respeito
da didatica e conseguimos assim enriquecer o0s debates em sala de aula, compartilhando
com os colegas as nossas experiéncias, duvidas, angustias e alegrias que tivemos

durante o projeto.

POSSIBILIDADE DE FORMACAO CONTINUADA

A pratica pedagogica docente precisa ser repensada e atualizada. O docente
necessita conscientizar-se de que, no atual mundo globalizado, a produgéo
desconhecimento tem aumentando, assim como as pesquisas nas diversas areas tem
expandido seus objetos e estas mudancas acabam por implicarem no ambito
educacional, onde cada vez mais o professor precisa estar informado e qualificado para
garantir seu espaco na escola diversificando suas metodologias de ensino.

Silva; Lima e Paiva acrescentam que:

A formacao néo se constrdi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos, ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia
(2012, p. 6 apud NOVOA, 1997, p. 25).

O estudante de licenciatura aprende no contato com a escola, observando e

contribuindo com o trabalho da sala de aula; o professor supervisor, da escola publica,
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tem de planejar com esse aluno, estudar novas formas de trabalhar e expor o conteldo,
buscar apoio no professor coordenador de area, que é o professor da Universidade.
Trata-se de um trabalho coletivo e desafiador, onde todos precisam trabalhar integrados
e todos tém muito que aprender e contribuir, unidos num sé objetivo.

E nesse sentido, que Silva; Lima e Paiva refletem que (2012, p. 4 apud
TARDIF, 2005, p. 48) mencionam que “para os professores, os saberes adquiridos
através da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia”.

O professor reflexivo deva estar em permanente didlogo com a realidade. Este
didlogo é que induz ao agir criativo, que combina o conhecimento cientifico de sua
matéria e conhecimento de metodologias e estratégias de ensino que facilitem a
aprendizagem de seus alunos. Ao mesmo tempo em que n6s formandos contribuimos
para a formacao continuada das professoras-supervisoras do programa em atuacdo na
Escola esta também serdo nossas co-formadoras.

Nesta perspectiva, Zeulli et. al (2012, p. 8) afirmam que:

Nas palavras de Severino, “A teoria, separada da pratica, seria puramente
contemplativa e, como tal, ineficaz sobre o real; a pratica, desprovida da
significacdo teorica, seria pura operacdo mecanica, atividade cega.” (2002, p.
46), 0 que nos demonstra que ao transitar pelas duas vertentes — pratica e
teoria — 0 sujeito coletivo produz e socializa sua condi¢do de homem como
um ente de rela¢fes, ampliando seu lugar de conhecimentos e de expanséao de
um homem histérico-social.

Sendo assim, a formacdo é construida num processo de interagdo porquanto, a
ideia de experiéncia mobiliza acdes dialogadas, onde construimos e reconstruimos a
nossa identidade profissional.As teorias apreendidas na Universidade sdo muito ricas,
nos proporcionando embasamento tedrico para leituras e reflexdes de nossa pratica,
contudo além da teoria, o futuro docente necessita de experiéncias, experiéncias estas
construidas ao longo do seu percurso de vida na profissao.

Assim, Silva; Lima e Paiva acrescentam que:

Quando se pensa em educagdo, se pensa anteriormente na formacéo docente,
que é a exigéncia premente que se estabelece para o exercicio do magistério.
Por isso, é preciso compreender que uma formacéao profissional adequada ao
desenvolvimento dos saberes docentes, a valorizagdo profissional e a
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qualificacdo é requisito que o pedagogo precisard utilizar no exercicio das
atividades diarias, uma vez que este enfrentara desafios e dificuldades no
contexto heterogéneo da sala de aula (2 012, p. 2).

Neste sentido, concordamos com o pressuposto de que ndo existe o professor
ideal e muito menos o professor pronto, pois este a cada dia, a cada nova situacao
enfrentada, se forma e se reafirma sua postura e sua identidade de docente.

Assim, considerando a formacdo de professores como um processo que se

consolida na prética, Franco; Bordigon (2012, p. 2 apud SCHON, 1992) pontuam que:

[...]é também responsabilidade da universidade, alargar o objeto de reflexdo,
para transpor os limites, bem como para analisar as contradi¢es existentes
no cotidiano escolar. E a capacidade de se inserir no seu tempo.

E justamente essa a oportunidade dada pelo PIBID, tém contribuido para a
nossa formacdo, na medida em que, propicia atividades ricas em experiéncia, como:
realizacdo de oficinas, projetos, atividades que possibilitam superar as dificuldades de
Matematica. Tudo isso, sdo desafios que servem para enriquecer e lapidar a formacéo do
graduando, porque fornecerdo um conjunto de saberes que nos levardo a uma
profissionalizacdo mais qualificada e diferente das que nossos professores tiveram e da
gue 0s nossos colegas que ndo sdo pibidianos tiveram.

Silva; Lima e Paiva advogam que:

O futuro profissional somente podera construir seu saber-fazer, a partir de seu
préprio fazer. A aquisicdo da experiéncia do formando acontecerd ao passo
em que € inserido em praticas pedagogicas, de modo que, proporcione-lhes o
desenvolvimento e prazer pela docéncia. E fundamental desde cedo a
pesquisa sobre a atividade docente e sobre as questdes que transcendem no
espaco escolar (2012, p.7).

Muitas das respostas a inquietacfes dos licenciandos durante a graduagdo nédo
sdo respondidas pelas teorias, contudo a experiéncia, e 0 contato direto no ambiente

escolar propiciam respostas para muitos dilemas no cerne educativo.

METODOLOGIA
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Além da sala de aula, destacamos que nos pibidianos participamos de outras
atividades na escola e na comunidade, tais como organizagéo e participacdo de eventos
como feira de ciéncias, refor¢o no contra turno, projetos interdisciplinares, reunides de
conselhos de classe, festas na escola, apoio pedagdgico, planejamento.

A relacdo do Professor Supervisor com nds licenciandos, desde o principio, foi
de muito respeito e colaboragdo. Foram momentos de muita troca de experiéncias e
conhecimentos que contribuiram para o crescimento pessoal e profissional de ambos.

Vale destacar ainda participacdo, de toda a equipe, na submissdo de trabalhos
cientificos em Congressos e Seminarios, divulgando acdes desenvolvidas na escola,
com o intuito de levar os alunos a se motivarem para a iniciacdo a pesquisa; a
elaboracdo de materiais para aulas pratica se seminarios também foram valiosos.

O subprojeto de Matematica tem por objetivo potencializar a formacao inicial
de professores de Matematica, dando uma atencdo especial ao ensino de Geometria, que
por décadas viu-se abandonado, pela caréncia da formacgdo de professores no uso de
metodologias de ensino, por meio de acdes, experiéncias metodoldgicas e praticas

inovadoras.

PIBID: CONEXOES ENTRE OS SABERES...

Como instituicdo eminentemente social e cientifica, a Universidade deve ser
comprometida com a difusdo dos conhecimentos produzidos na mesma, seus avangos.
Outrora, a discussdo centrava-se em torno do distanciamento das universidades e a
educacdo basica.

E para reforcar esta difusdo, alargando a parceria entre esta e as escolas de
Educacdo Basica, o PIBID vem a contribuir neste processo, como projeto de cunho
formativo de docentes por meio de vivencias em escolas da rede publica de educac&o.

Conforme consta no site da unidade financiadora do projeto, os objetivos do
PIBID contemplam:

a) incentivar a formagdo de professores para a educacdo basica,
especialmente para o Ensino Médio;
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b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

c) promover a melhoria da qualidade da educacéo basica;

d) promover a articulagéo integrada da Educacéo Superior do sistema federal
com a Educacdo Bésica do sistema publico, em proveito de uma sélida
formacéo docente inicial;

e) elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formacédo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de educacdo
superior;

f) estimular a integragdo da Educacdo Superior com a Educagdo Basica no
Ensino Fundamental e Médio, de modo a estabelecer projetos de cooperagdo
que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede publica;

g) fomentar experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater
inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informacdo e da
comunicacdo, e que se orientem para a superagdo de problemas identificados
no processo ensino-aprendizagem;

h) valorizar o espaco da escola publica como campo de experiéncia para a
construcdo do conhecimento na formacdo de professores para a educacao
bésica;

i) proporcionar aos futuros professores participagdo em acdes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade
local da escola (CAPES, 2011).

Considera-se, entdo, que a conquista do saber ndo se da exclusivamente atraves
das férmulas académicas, mas, também e principalmente, no amago das relacdes
sociais.

O verdadeiro educador faz das areas especificas as quais esteja lotado seja uma
ponte para o desenvolvimento e transformacédo de si propria e de seus alunos por meio
da troca de experiéncias e informagbes conseguidas principalmente no ambito
educacional. Isso é o que difere estes profissionais dos bacharéis nas referidas areas,
pois estes fazem uso das areas especificas priorizando contetdos formais e uma pratica
voltada a formacg&o de novos pesquisadores nestas areas.

Ubiratan D’ Ambrdsio (2009, p. 77) pontua que:

Ao conceituar educagdo como uma estratégia da sociedade para facilitar que
cada individuo atinja o seu potencial e para estimular que cada individuo a
colaborar com outros em ag¢fes comuns na busca do bem comum, estou
reconhecendo que a missdo de educadores € levar essa estratégia a0 maximo.
Como educadores de uma certa disciplina, usamos essa disciplina como um
instrumento para cumprir essa missao.

De maneira geral, devemos pensar no educador como um mediador de

conhecimento, pois a funcédo dele em sala de aula é mostrar os caminhos e se necessario
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acompanha-lo nesta triagem com o objetivo de levar o educando a aprendizagem. Freire
(2002, p. 12) também aponta que: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”. Devemos, pois respeitar e valorizar os saberes que nossos alunos
trazem de casa.

O educador matematico muitas vezes é conhecido como matematico, todavia
hd uma grande diferenca entre as duas denominagdes, pois quando falamos no
profissional matematico, queremos dizer que este “[...] tende a promover a educagdo
para a matematica, priorizando contetdos formais e uma pratica voltada a formacdo de
novos pesquisadores em matematica” (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p. 3) (grifo
do autor).

Entretanto, o educador matematico, coloca o conhecimento matematico a
servigo da educacdo, concebendo a Matematica como um meio em que ele educa.
Assim, o educador matematico “[...] tenta promover uma educacdo pela matematica [...]
sem estabelecer uma dicotomia entre elas.” (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p. 3-
4) (grifo do autor). Em suma, fica claro a questdo que citamos que a matematica como
ciéncia estd sujeita a diversas contribuicBes, tanto no seu ambito conceitual quanto
educacional.

Neste bojo, Demo (1996, p. 30) afirma que:

A maioria dos professores de matematica ndo tem idéia de pesquisa e
formulagdo prépria, até porque foram literalmente treinados a dominar
conteddos sem qualquer questionamento reconstrutivo. O que fazem com
alunos é apenas extensao do que fizeram com eles. Muitos seriam capazes de
reconstruir o raciocinio completo implicado, por mais abstrato que fosse. Mas
como isto ndo foi a tdnica do processo formativo, acomodam-se e
desconhecem a resisténcia do aluno. Preferem reprova-lo.

Faz-se necessario entdo que o professor da educagdo basica se torne também
pesquisador em agdo constante, e que seus questionamentos vdo de acordo com a sua
préatica, tendo como base esta, na busca de solu¢des em prol da mesma. Além disso, 0s
pesquisadores que ndo estdo na educagdo basica também as fazem, porém com um

carater mais literario, cientifico.
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Segundo Pavanello (s/ano, apudMiorim; Miguel; Fiorentini, p. 32, 1993) o
maior problema do ensino de Matematica provém da forma como este fora inserido no

sistema de ensino, caracterizado por uma falta de “consciéncia critica”, pois:

Até a década de 30, as deficiéncias eram devidas ao fato de inexistirem no
Brasil “cursos destinados a formacdo de professores secundarios. Apds a
década de 30, as deficiéncias existem devido a estrutura das licenciaturas em
matematica, que, desde sua criacdo, vém favorecendo o tratamento dos
diferentes ramos do conhecimento matematico como compartimentos,
estanques”.

O autor mostra por meio deste trecho que a concep¢do do ensino de
Matematica que temos hoje, € advinda da formacao de nossos professores, o primeiro
curso destinado a professores de Matematica no Brasil, surgiu em 1934 ofertado pela
Universidade de S&o Paulo. A precariedade de formagdo de muitos dos professores de
Matematica iniciantes contribuiu na forma de pensarmos e idealizarmos no que temos
atualmente como modelo de educacdo matematica.

Além disso, o PIBID busca ndo somente a melhor formacdo dos professores e
licenciandos, mas também uma contribuicdo aos alunos das escolas contempladas com

0 projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Estar presente e a0 mesmo tempo conviver dentro de um cotidiano escolar,
exige uma boa relacdo grupal. O grupo de profissionais que constitui a escola, 0s
professores, alunos e funcionarios precisam trabalhar como membros de um grupo
social. A responsabilidade da educacdo de um aluno, ndo € somente do professor da sala
de aula, mas também dos membros que a constituem.

Participar desse projeto estd sendo uma Gtima experiéncia, estar em contato
com a escola, com os alunos faz crescer como pessoas e como académicos em
formacdo, tanto para a vida profissional, quanto pessoal. Diante do que ja foi exposto,
podemos concluir que o PIBID tem oferecido a oportunidade de inserirmos ainda na
condicdo de alunos (futuros docentes) em uma real situacdo de ensino de Matematica, o
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que normalmente s6 ocorre nos ultimos periodos do curso de Licenciaturas em
Matematica.

Assim sendo, as politicas publicas reconheceu a importancia que a formacao
inicial e continuada do professor tem para oensino basico e que a melhoria dessa
educacdo depende da adequada formacdo que os licenciados terdo em seu processo de
formagéo docente. Assim, inegavelmente a Universidade exerce um papel de suma
importancia no processo de formagédo de futuros docentes. E o PIBID vem contribuir
neste processo de formacao, dando suporte as caréncias e dificuldades que a licenciatura
apresenta na tarefa de cumprir sua funcao.

Por fim, pode-se considerar, conforme todos os relatos mencionados que ha
diferenca entre a formacdo dos estudantes que participam do PIBID e a formacéo
daqueles que ndo participam por isso sua importancia. Diante do exposto, sem duvidas,
o PIBID é e esta se tornando cada vez mais solido, atuante e reconhecido dentro das
Universidades como um programa que veio para somar, de forma positiva, contribuindo
para a melhoria da qualidade da formagdo dos futuros professores que atuardo na

Educacao Basica.
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