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Resumo: O processo de avaliagdo da aprendizagem esta diretamente relacionado ao
desempenho do estudante que é marcado pela necessidade de uma nova cultura sobre
avaliagdo. Um método avaliativo inadequado tende a desestimular os alunos na busca
pelo conhecimento, limitando-os a se preocuparem apenas com a nota e sua aprovagao.
O objetivo desta pesquisa foi averiguar o processo de avalia¢do da aprendizagem na
disciplina de Biologia em colégios publicos de Ipora Goids, buscando identificar os
instrumentos avaliativos utilizados pelos professores, bem como a visdo dos discentes.
O questionario foi aplicado, por amostragem, aos alunos do Ensino Médio, em uma
sala de cada turno e série. Os resultados obtidos demonstram que a avaliagcdo da
aprendizagem nesses colégios estda embasada numa concepg¢ao de educagdo tradicional
e que é necessario repensar a prdtica de avaliagdo na disciplina de Biologia.

Palavras-chave: Avaliagdo da Aprendizagem; Ensino Meédio; Instrumentos de
avaliacado.

INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro muitas vezes, tem se apoiado na avaliagao
classificatéria com o intuito de verificar a aprendizagem ou competéncias através de
medidas, de quantificagdes. Este tipo de avaliacdo pressupde que as pessoas aprendam
do mesmo modo, nos mesmos momentos € tenta evidenciar competéncias isoladas, ou
seja, quem tem possibilidades de melhor aprender, aprendem mais e melhor. Para
Hoffmann (1998, p.57), "a pratica avaliativa classificatoria considera as tarefas de
aprendizagem a partir de uma visdo linear, sem considerar a gradacao das dificuldades
naturais nas tarefas que se sucedem". Veiga (1996, p.152) acrescenta que a avaliacao
classificatoria "concorre para a fragmentacdo do trabalho pedagdgico, ao transmitir ao

aluno a ideia da separagado de selecao e da rotulagdo".
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Tal método avaliativo tende a desestimular os alunos na busca pelo
conhecimento, limitando-os a se preocuparem apenas com a nota € sua aprovagao, € nao

com a compreensao do que foi exposto. De acordo com Luckesi (2002, p. 172),

O julgamento ¢ um ato que distingue o certo e o errado, incluindo o primeiro
e excluindo o segundo. A avalia¢do tem por base acolher uma situacdo, para,
entdo, ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se
necessario. A avaliagdo, como ato diagnéstico, tem por objetivo, a inclusdo e
ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo a selecdo. O diagndstico tem por objetivo
aquilatar as coisas, atos, situagdes, pessoas, tendo em vista tomar decisdes no
sentido de criar condigdes para a obtengdo de uma maior satisfacdo daquilo
que se esteja buscando ou construindo.

A cultura referente a avaliacdo escolar mais utilizada ainda é baseada numa
concep¢do de ensino tradicional, na qual se acredita que ensinar € reproduzir
conhecimento mediante provas e exames classificatorios; as praticas avaliativas, em sua
maioria, sdo utilizadas como elemento regulador e como punicdo aos que nado
conseguem aprender. Luckesi (1995, p.91) afirma "que a afericdo da aprendizagem
escolar ¢ utilizada na quase totalidade das vezes para classificar os alunos em aprovados
ou reprovados."

Para Hoffmann (2003), as notas e provas funcionam como redes de seguranga
em termos de controle exercido pelos professores sobre seus alunos, da escola e dos pais
sobre os professores, do sistema sobre suas escolas. Controle esse que parece ndo
garantir o ensino de qualidade que pretendemos, pois as estatisticas sdo cruéis em
relacdo a realidade de nossas escolas.

Entende-se que o Ensino de Biologia requer uma avaliagdo que contemple o
desenvolvimento pleno do aluno que va além de memorizagdo de conceitos e
aprendizagem mecanica, entende-se que ao avaliar, o professor deve utilizar técnicas e
instrumentos variados, para que se possa diagnosticar o inicio, o meio e o fim de todo o
processo avaliativo, e a partir desta analise possa caminhar no processo didatico e
retomar o que foi insatisfatorio. Barros Filho e Silva (2000), afirmam que ¢ essencial
observar a participagdo do aluno em todas as atividades e momentos de conversas

informais, tornando uma avalia¢do continua e diversa.
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Para Esteban (2000), o grande nimero de excluidos do acesso ao conhecimento
socialmente valorizado, dos espagos reconhecidos da vida social, bem como a
marginalizacdo de conhecimentos socialmente produzidos, mas ndo reconhecidos e
validados, vao fortalecendo a necessidade de engendrar mecanismos de interven¢do na
dindmica inclusdo/exclusdo social. O processo de avaliacdo do resultado escolar dos
alunos e alunas estd profundamente marcado pela necessidade de criagdo de uma nova
cultura sobre avaliacdo, que ultrapasse os limites da técnica e incorpore a dimensao
ética.

Transformar a cultura avaliativa requer mudangas nas praticas educativas, na
concepgao de ensino, aprendizagem e avaliacdo dos agentes envolvidos nos processos.
A avaliagdo escolar deve ser continua e qualitativa, construida em conjunto com o0s
alunos, de modo a abranger todo processo de ensino diz que "as concep¢des de
avaliacdo sdo subsididrias de uma determinada forma de trabalho pedagdgico, que inclui
metodologia, relacdo professor-aluno e concepgao de aprendizagem". Para tanto, €
preciso desvencilhar da estagnacao contida no seio do processo avaliativo e se apropriar
de acoes avaliativas continuas, dindmicas e contextualizadas.

Hoffmann (2003), argumenta que muitos fatores dificultam a superagdo da
pratica tradicional, ja tdo criticada, mas, dentre muitos, desponta sobremaneira a crenga
dos educadores de todos os graus de ensino na manuten¢gdo da acdo avaliativa
classificatéria como garantia de um ensino de qualidade, que resguarde um saber
competente dos alunos.

O principal obstaculo para se construir uma avaliagdo que qualifica e subsidia a
acao pedagogica € a concepcao de avaliagdo que se pratica. Segundo Sant’Anna (1995),
a avaliacdo apresenta trés funcdes: diagnostica, formativa e classificatoria. A
diagnéstica verifica os conhecimentos e obtém-se informacdes do rendimento do aluno.
Enquanto a avaliacdo formativa se faz o acompanhamento progressivo do aluno;
ajudando o aluno a desenvolver as capacidades cognitivas e fornecendo informagoes
sobre seu desempenho. Ja avaliacdo classificatéria, tida como somativa, classifica o
aluno segundo o seu rendimento escolar e busca uma consciéncia coletiva dos

resultados apresentados pelos alunos. A respeito da avaliacdo somativa, Haydt (2000),

600



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE IPORA
111 CONGRESSO DE EDUCACAO, IV SEMINARIO DE ESTAGIO E I ENCONTRO DO
PIBID
“PARADIGMAS DA PROFISSAO DOCENTE”
28 a 30 de novembro de 2013
ISSN: 2238-8451

afirma estar vinculada a nocdo de medir, tendo a funcao classificar os alunos ao final da
unidade, semestre ou ano letivo, segundo niveis de aproveitamento apresentados para
determinar se o aluno sera aprovado ou reprovado.

Sempre serd necessario avaliar, independente da norma ou padrdo pela qual
baseia-se o modelo educacional. Nao hd como fugir da necessidade de avaliagdo de
conhecimentos, muito embora se possa torna-la eficaz naquilo a que se propde: a
melhora de todo o processo educativo. Segundo Vasconcelos (2000), a escola precisa
preparar o aluno para a vida, mas com ricas experiéncias, buscando uma escola que nao
seja reprodutora dos modelos sociais discriminatérios, mas que promova o
desenvolvimento integral dos seus educandos.

Na realizagdo da avaliacdo, o professor assume a fun¢do de investigar frente as
dificuldades enfrentadas pelos alunos, o porqué dessas dificuldades e os meios para
supera-las, pois quando se utiliza a informagao adquirida para criar novas situagdes de
interven¢ao € que a avaliagdo pode ser considerada um instrumento de aprendizagem.
Haydit (2000) defende que a avaliagdo deve ser compreendida como um processo
dinamico de permanente interacdo entre educador e educando no apontamento € no
desenvolvimento de conteudos de ensino aprendizagem, na selecdo e aplicacdo de suas
metodologias, bem como no diagnostico da realidade social, visando a mudanca
comportamental educando e do seu compromisso com a sociedade.

Os resultados dos instrumentos avaliativos devem estar a servico do professor,
eles possibilitam reflexdo sobre aprendizagem do aluno. Assim, a avaliacdo escolar so6
tem sentido se produzir reflexdo sobre a pratica avaliativa que inclui ao contrario de
excluir, que valoriza o conhecimento prévio dos alunos em vez de cobrar somente
conhecimentos enciclopédicos, capaz de transformar, mudar estatisticas, que enxerga no
erro do aluno possibilidades de um novo recomeco. Conforme Gilmar (2009, p.02),
“para o aluno, a avaliagdo deve ter o saber doce do refazer, do recomecar € nao o sabor
amargo do fracasso, da constatacdao do erro.”

O aprendizado de Biologia desde seu surgimento foi contemplado por uma
educacdo formal focada cada vez mais na memorizacdo de fatos. E necessario romper

com este método e familiarizar o estudante com a pratica da Ciéncia, destacando o
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prazer ¢ a utilidade da descoberta, buscando vincular as aulas aos conhecimentos e
conceitos do dia-a-dia dos alunos e abandonar aulas baseadas na simples memorizagao
de nomes, informacgao e conceitos (BRASIL, 1997).

A Biologia ¢ uma disciplina muito abrangente que discute relagdes e interagdes
existentes, para que a aprendizagem efetivamente aconteca, ela exige a demonstragdo do
que foi exposto, ou uma aproximacdo do conteido com a realidade do aluno.
Principalmente, porque a apropriacdo de conceitos ou a constru¢ido dos conhecimentos €
complexa e dificil por conter muitos nomes e termos que nao fazem parte do
vocabulario cotidiano do aluno. Para Gioka (2007), uma avaliagdo a favor da
aprendizagem permite a construcdo de perguntas formadoras, entre o professor e o
aluno, que os engajam a conhecer a Biologia e a resolver problemas, aumentando o
interesse do aluno pela aula.

Nesse sentido, a avaliacdo desse processo deve acontecer de forma ampla e nao
de uma forma que exija a reproducao mecanica de conceitos em provas ou testes. Sendo
necessaria uma visao de avaliacdo que vai além da que vem sendo empregada, uma que
incorpore uma dimensao €tica fortemente qualitativa, transformadora e emancipadora.
Para Luckesi (2000), a pratica da avaliagdo da aprendizagem deve apontar para a busca
do melhor de todos os educandos, por isso ¢ diagndstica, € ndo voltada para a selecao de
uns poucos, como se comportam os exames. Por si, a avaliacao € inclusiva, democratica
€ amorosa.

Na visdo do governo federal, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
a avaliagdo ¢ compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e o
ensino; conjunto de agdes cujo objetivo € o ajuste e a orientacdo da intervengao
pedagbgica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de agdes que busca
obter informacdes sobre o que foi aprendido e como; elemento de reflexdo continua
para o professor sobre sua pratica educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar
consciéncia de seus avancgos, dificuldades e possibilidades; acao que ocorre durante todo
o processo de ensino e aprendizagem € nao apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho. Uma concepgdo desse

tipo pressupde considerar tanto o processo que o aluno desenvolve ao aprender como o
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produto alcangado. Pressupde também que a avaliacao se aplique nao apenas ao aluno,
considerando as expectativas de aprendizagem, mas as condi¢des oferecidas para que
isso ocorra. Avaliar a aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido, pois
se ndo hd a aprendizagem esperada significa que o ensino ndo cumpriu com sua

finalidade (BRASIL, 1997).
No art. 24 da Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB - Lei n°
9.394, de 20/12/1996), a avaliacao ¢ abordada nos itens V, VI e VII, a seguir transcritos:

Art. 24, A educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) a avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas institui¢des de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no
seu regimento ¢ nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a
frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para
aprovagao;

VII - cabe a cada instituicdio de ensino expedir historicos escolares,
declaracdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados de conclusdo de
cursos, com as especificagdes cabiveis (BRASIL, 1996, p. 9 e 10).

A nocao de avaliagdo da LDB também evidencia que a verificagdo do
rendimento escolar ndo estd diretamente vinculado a aprovagdo ou reprovagdao dos
alunos quando diz que devera haver prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os

quantitativos. Para Ramal (1998, p. 7),

Considerar os aspectos qualitativos no processo de avaliagdo nada tem a ver
com aprovar ou dar mais pontos para os alunos bonzinhos ou esfor¢ados, que
participam da aula, mas nd3o sabem a matéria. Significa, sim, ndo limitar o
olhar do que avalia aos contetidos que podem ser objetivamente mensuraveis
e quantificaveis. Fica claro que o processo da avaliagdo adquire finalidades
que vao além da promogdo ou reprovagdo dos alunos, e se dirigem para os
cuidados de uma educag@o integral.
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Como observada, a lei amplia as possibilidades de organizacdo da educagdo
basica tratando a avaliagdo de forma que para muitos, ainda pode ser considerada
inovadora quando diz que ela deve ser “continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos”, eliminando qualquer
procedimento que vise a manutengao de praticas classificatorias excludentes.

Neste sentido, no intuito de conhecer um pouco mais sobre o exposto, o
presente trabalho teve como objetivo analisar a forma de avaliacdo do rendimento
escolar do Ensino de Biologia nos colégios publicos de Ipora-GO, tendo com
especificidade, compreender como acontece a avaliagdo na disciplina de Biologia,
reconhecendo como os educandos veem a avaliagdo escolar nesta disciplina e
compreender qual o reflexo da avaliagdo no desempenho dos alunos, confrontando a

realidade investigada com as propostas de autores recentes na area da educacgao.

METODOLOGIA
Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com o intuito de aprofundar sobre o

tema proposto e fazer sua analise. Para isso foram realizadas as seguintes etapas: a)
levantamento bibliografico; b) pesquisa de campo — sendo utilizado como instrumento
de pesquisa o questionario; c¢) analise e a comparagao dos resultados com as propostas
de autores da educacao.

Segundo Vieira (2009), na pesquisa qualitativa, busca-se levantar as
opinides, crencas, o significado das coisas nas palavras dos participantes da pesquisa.
Para isso procura interagir com as pessoas, mantendo a neutralidade. A pesquisa
qualitativa ndo ¢ generalizdvel, mas exploratoria, no sentido de buscar conhecimento
para uma questdao sobre a qual as informagdes disponiveis sdo, ainda, insuficientes. A
pesquisa qualitativa mostra as opinides, as atitudes e os habitos de pequenos grupos,
selecionados de acordo com perfis determinados.

Inicialmente, foi realizada uma revisao bibliografica sobre a avaliacdo da
aprendizagem escolar, a fim de verificar as propostas de autores recentes da educagdo
sobre a maneira adequada de avaliar o aluno. Assim, foi feito maior aprofundamento

tedrico sobre essas propostas, bem como foi realizado leituras em documentos oficiais
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como os PCN’s e a LDB para o Ensino Médio nos trechos que abordam a avalia¢do da
aprendizagem escolar.

Segundo Marconi e Lakatos (2001), a pesquisa pode ser considerada um
procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais. Significa muito mais do que apenas procurar a verdade: € encontrar
respostas para questdes propostas, utilizando métodos cientificos.

Depois de analisar diversas bibliografias sobre o tema proposto, através da
pesquisa usando os questionarios aplicados aos alunos, foi identificado como esta sendo
a avaliacdo da aprendizagem escolar na disciplina de Biologia dos colégios publicos de
Ipora-GO e em seguida, comparamos os resultados com as propostas de autores da

educagao, bem como com os documentos oficiais PCN’s e LDB.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Responderam ao questiondrio uma amostragem de 202 alunos, distribuidos
entre os turnos matutino, vespertino e noturno, sendo 65 da primeira série, 69 da
segunda e 68 da terceira.

O ingresso no Ensino Médio na idade considerada propria ¢ aos 15 anos e o
término aos 18. A maioria (97%) dos alunos que participaram da pesquisa apresentou
idade menor de 20 anos, portanto podem ser considerados em idade adequada para estar
cursando o Ensino Médio. Verificar a idade dos alunos € importante para a pesquisa
pois a defasagem de idade evidencia problemas com repeténcia e abandono, sendo a
forma como o aluno tem sido avaliado uma das principais causas

Quando perguntados sobre o que entendem por avaliacdo da aprendizagem, de
maneira direta ou indireta, 68% dos alunos disseram que ¢ a forma que o professor usa
para verificar o que eles aprenderam do contetido. Portanto, a maioria dos alunos
pensam que a avaliagdo se resume a testes quantitativos de conhecimento a fim de
verificar se houve aprendizagem. Ou seja, cria-se o conhecimento dentro de um padrao

para somente depois verificar se houve ou ndo aprendizagem. Essa logica demonstra
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que a ideia que os estudantes t€ém de aprendizagem ¢ aquela que pode ser mensuravel

por critérios de notas. Para Luckesi (2008, p. 81),

(...) a primeira coisa a ser feita, para que a avaliag@o sirva a democratizagdo
do ensino, ¢ modificar a sua utilizagdo de classificatoria para diagnéstica. Ou
seja, a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreensao
do estdgio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista
tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu
processo de aprendizagem. Se ¢ importante aprender aquilo que se ensina na
escola, a fungdo da avaliagdo serd possibilitar ao educador condigdes de
compreensdo do estdgio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder
trabalhar com ele para que saia do estdgio defasado em que se encontra e
possa avangar em termos dos conhecimentos necessarios. Desse modo, a
avaliagdo ndo seria tdo-somente um instrumento para a aprovagdo ou
reprova¢do dos alunos, mas sim um instrumento de diagndstico de sua
situa¢@o, tendo em vista a definicdo de encaminhamentos adequados para a
sua aprendizagem. Se um aluno estd defasado ndo ha que, pura e
simplesmente, reprova-lo e manté-lo nesta situacao.

Ao definir os critérios avaliativos é preciso ter certeza sobre o que se espera
alcancar, respeitando os limites, as potencialidades dos alunos, as diferencas e a
diversidade presentes em sala de aula. Os critérios utilizados na avaliacdo deverao
também, respeitar o tempo que o educando necessita para alcangar determinados

conhecimentos. Para (SOUZA, 1997, p. 129),

(...) é preciso que os critérios de desempenho estejam bem estabelecidos e o
professor e a escola tenham um real compromisso com a construgdo do
conhecimento do aluno. S6 que contando com o aluno. Fazendo o aluno
participar de sua educacdo. Fazendo-o conhecer-se perante cada dificuldade e
buscar orientagdo com o professor e com a escola quanto a como avangar sua
educagdo.

A maioria das percepgdes dos outros 32% dos alunos, mais parecem criticas ao
processo avaliativo tal como eles o conhecem, do que o real significado da avaliacao da

aprendizagem. Para Luckesi (2002, p. 79),

Professores, professoras, escolas, sistemas de ensino dizem que estdo
praticando avaliagdo — assim, existem dias de avaliagdo, praticas de
avaliagdo, sistemas de avaliagdo... -, porém, efetivamente, sdo dias de
exames, praticas de exames, sistemas de exames, ou seja, somos traidos por
habitos que ja passaram para nosso inconsciente e atuamos automaticamente,
sem nos perguntarmos sobre o verdadeiro sentido daquilo que estamos
fazendo. Inconscientemente, ‘examinamos’, porém dizemos que ‘avaliamos’
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(...) o ato de examinar, por outro lado, ¢ classificatdrio e seletivo e, por isso
mesmo, excludente, ja que ndo se destina a constru¢do do melhor resultado
possivel; tem a ver, sim, com a classificagdo estatica do que é examinado. O
ato de avaliar tem seu foco na construgdo dos melhores resultados possivel,
enquanto o ato de examinar estd centrado no julgamento de aprovagdo ou
reprovacdo. Por suas caracteristicas e modos de ser, sdo atos praticamente
opostos; no entanto, professores e professoras, em sua pratica escolar
cotidiana, ndo fazem essa distingdo e, deste modo, praticam exames como se
estivessem praticando avaliagdo.

Os alunos foram indagados sobre a quantidade de instrumentos usados por seus
professores de biologia. A maioria afirmou serem aplicados apenas trés instrumentos
avaliativos bimestralmente, o que demonstra que a maioria dos professores estao
utilizando poucos instrumentos avaliativos. Esses dados contradizem com as propostas
de Hadji (2001), que aponta a importancia do professor avaliar utilizando técnicas
diversas e instrumentos variados, para que se possa diagnosticar o comego, o durante e
o fim de todo o processo avaliativo, para que a partir de entdo possa progredir no
processo didatico e retomar o que foi insatisfatorio para o processo de aprendizagem
dos educandos.

Diversos instrumentos avaliativos estdo a disposi¢ao do professor que mesmo
ciente da importancia de varid-los para acompanhar o desempenho da turma muitas

vezes limita-se ao uso da prova e teste. Segundo Haydt (1994, p.63), na avaliacao:

Devem ser usadas diversas técnicas e instrumentos de avalia¢do. Atualmente,
a avaliagdo assume a fungdo de diagnosticar, bem como de verificar a
consecug¢do dos objetivos previstos para o ensino aprendizagem. Para que a
avaliagdo possa desempenhar estas fungdes é necessario o uso, combinado,
de varias técnicas e instrumentos. Quanto mais dados o professor puder
colher na avaliagdo, utilizando instrumentos variados e adequados aos
objetivos propostos, tanto mais informagao terd a seu dispor para replanejar o
seu trabalho e orientar a aprendizagem dos alunos.

Das opgdes apresentadas no questionario, os alunos marcaram os instrumentos
avaliativos utilizados pelos professores, verificou-se que as provas (27%), trabalhos
(31%) e testes (27%) sao os instrumentos mais utilizados pelos professores, pois, juntos
eles representaram 85% de todos os instrumentos utilizados. Esses valores demonstram

que os professores ainda aplicam e valorizam as provas e testes (que juntos totalizam
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54%) como principais instrumentos avaliativos, deixando de usar varios outros
instrumentos, como por exemplo, observacgdes sistematicas dos alunos.

Estas respostas evidenciam que no cotidiano escolar o professor parece estar
mais preocupado mais com a questdo do exame, da medida ou da verificacdo do que
propriamente com a aprendizagem do aluno. Para Sobrinho (2003), na avalia¢do
costuma-se tratar alunos como coisas, onde nota e conceito sao buscados a todo custo.
Para alguns professores as mudangas comportamentais dos alunos devem ser
observadas e sempre que possivel quantificada. Isto explica a valorizagao dos testes e
provas aplicadas para avaliar o aluno.

Sobre 0 momento em que deve ocorrer a avaliagdo, a maioria (56%) dos alunos
que participaram desta pesquisa disseram que a avaliagdo deve ser realizada
bimestralmente. Isso revela que nas institui¢des estudadas a maioria dos alunos vé a
avaliagdo como um processo classificatorio e restrito a um periodo de tempo reservado
excepcionalmente para este fim e ndo como parte continua do processo de ensino-
aprendizagem. Luckesi (2002), afirma que examinar ¢ um ato classificatorio e
excludente que nao se destina a constru¢do do melhor resultado possivel, pois esta
centrado no julgamento de aprovagdo ou reprovacdo, gerando apenas a classificacdo
estatica do que € examinado.

Para 48% dos alunos entrevistados, a avaliacdo deve ser dada por meio de
provas individuais ou coletivas, por trabalhos e de forma continua. 41% consideraram
que a avaliacdo deveria ser por meio de trabalhos, incentivando a pesquisa e a
descoberta. 11% julgam que a forma de avaliar deveria ser mais rigida, capaz de
desenvolver mais dedicacdo ao estudo e a reflexdo. Essas respostas indicam
demonstram anseios dos alunos por uma avaliacdo com instrumentos diversificados, de

forma continua, que ndo seja centrada em periodos.

A avaliagdo deve diagnosticar, retro informar e
favorecer o desenvolvimento individual. No procedimento de
avaliagdo devem-se considerar testes organizados pelo
professor, cole¢do de produtos de trabalho do aluno, registros
dos resultados de observacdao das discussdes dos alunos,
comentarios, entrevistas com alunos ou grupo, anélise da escrita,
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etc. A avaliacdo deve ser desenvolvida cooperativamente por
professores, alunos, pais e diretores (HADIJI, 2001, p. 75).

Quando perguntados sobre o que os alunos acreditam ser necessario para
melhorar o processo avaliativo na disciplina de Biologia de seu colégio, a grande
maioria deles respondeu que deveria ter mais aulas praticas. Essas respostas
demonstram que os alunos desejam aulas mais dindmicas e motivadoras. Nesse sentido
Bizzo (2007, p.66) afirma que “cabe ao professor selecionar o melhor material
disponivel diante de sua realidade. Sua utilizagdo deve ser feita de maneira que possa
constituir um apoio efetivo”. Entretanto, segundo Raboni (2002) o uso de aulas praticas
ndo ¢ muito comum no cotidiano escolar, pois elas exigem muito conhecimento para
sua realizacdo, o que muitas vezes falta ao professor.

As aulas praticas sdo instrumentos extremamente motivadores da
aprendizagem, e podem ser realizadas de acordo com os recursos e a realidade do
colégio. Segundo Capeletto (1992), na falta de recursos € possivel realizar adaptacdes
nas aulas praticas a partir do material existente e, ainda, utilizar materiais de baixo custo
e de facil acesso.

Problemas complexos podem ser solucionados através do uso de aulas praticas
levando ao desenvolvimento de habilidades técnicas e principalmente auxiliando no
conhecimento sobre os fendmenos e fatos. Segundo Krasilchik (2000), as
preconcepcoes dos alunos sobre os fendmenos € sua atuagdo, enfatizando
principalmente seus conhecimentos pré-elaborados acerca das tematicas propostas nas
aulas praticas sdo férteis fontes de investigacdo para os pesquisadores como elucidagdo
do que pensam e como ¢ possivel fazé-los progredir no raciocinio e analise dos
fendmenos.

De modo geral, as diversas respostas evidenciaram a insatisfacdo dos alunos
com o atual método avaliativo utilizado pelos professores nesses colégios. O ensino de
Biologia, como afirmado na introducdo, ¢ complexo e exige demonstracdo do que foi
estudado e para isso o professor, para que consiga alcangar resultados mais amplos e
eficientes, deveria abrir mao dos métodos tradicionais de ensino e adotar uma nova

cultura, tanto de ensinar, quanto de avaliar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos surgiram diversas pesquisas de tedricos como Hoffmann,
Hadji, Luckesi, dentre outros, que tem discutido o papel da avaliagdo e afirmado novos
métodos que favorecam um processo de ensino aprendizagem mais significativo. Tais
estudos tem demonstrado que se a forma tradicional de avaliar persistir, corre-se 0 risco
de ainda excluirmos alunos do processo educacional, ou de continuarmos com a pratica
da classificagdo ou mensuracdo no lugar de formar e desenvolver uma aprendizagem
realmente eficaz. Os dados apresentados pelos sujeitos pesquisados neste trabalho
reafirmam que a avaliacdo da aprendizagem ainda ¢ um tema importante e que,
certamente, ainda precisa ser estudado mais detalhadamente.

Podemos concluir que a pratica avaliativa do ensino de Biologia dos colégios
publicos de Ipora-GO, continua apresentando caracteristicas classificatorias, ou seja, a
avaliacdo ainda ¢ fortemente quantitativa e ndo cumpre sua principal fun¢do que ¢
diagnosticar e mediar, e assim, apontar tanto as dificuldades apresentadas pelo alunos,
COMO promover a superagao.

A forma de avaliagdo utilizada pelos docentes nos colégios pesquisados esta
embasada numa concepgao tradicional de ensino, as médias sdo obtidas a cada bimestre
e o conceito, principalmente, mediante provas e testes. Isso significa que a pratica
avaliativa apenas realiza a verificacdo da aprendizagem, testando os conhecimentos para
ver o que se aprendeu durante o bimestre.

Os alunos demonstraram certo anseio por mudangas nas praticas avaliativas
com a utilizacdo da avaliacdo continua. Uma cultura de avaliagdo formativa que
possibilite acompanhar a aprendizagem dos alunos e auxilid-los durante o percurso
escolar.

O desenvolvimento deste estudo possibilitou um olhar investigador e
diferenciado com relacdo a avaliacdo da aprendizagem em ambientes educacionais,
levando a refletir sobre os reais objetivos da pratica que faz parte dessa acao pedagdgica

imprescindivel no contexto educacional. Tanto o aluno, como o professor, além de
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todos os envolvidos na pratica pedagogica podem e devem, por meio da avaliacdo,
refletir sobre sua propria pratica na promog¢ao do conhecimento, colaborando assim para
um sistema de avaliagdo mais justo que nao exclua o aluno do processo de ensino-
aprendizagem, mas o inclua como um ser critico e participante dos momentos de
transformacao da sociedade.

Chega-se ao final deste trabalho com a certeza de que muito ainda hé o que se
estudar e investigar sobre as formas de avaliagdo na educacdo, para que possamos
compreendé-la na pratica pedagdgica do professor. Principalmente porque a avaliagdo
da aprendizagem possibilita a tomada de decisdo e a melhoria da qualidade de ensino,
informando as a¢des em desenvolvimento e a necessidade de regulagdes constantes. Isso
reafirma ainda mais a relevancia e a continuidade de trabalhos como este, assim como a
compreensao que se as nossas metas sao educagdo e transformagao, ndo nos resta outra
alternativa sendo juntos pensar uma nova forma de avaliacdo que proporciona também o
apoio a um processo a decorrer, contribuindo para a obtencao de melhores produtos ou

resultados de aprendizagem.
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