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RESUMO:Objetiva-se com este trabalho apresentar os resultados referentes a segunda etapa
do Estagio Curricular Supervisionado realizado no 4° ano do curso de Historia da
Universidade Estadual de Goias - UnU de Ipord, tendo como escola campo o Colégio Estadual
Osorio Raimundo de Lima. A vivéncia em sala de aula durante o periodo de regéncia
evidenciou que o ensino de historia possui fragilidades que precisam ser repensadas. A apatia
dos alunos durante a exposi¢do dos conteudos (didatica) ¢ um forte indicativo de que a
disciplina tem um nivel de aceita¢do muito baixo. Ao longo do processo educacional construiu-
se a mentalidade de que estudar historia é algo desconexo e sem grande utilidade. E de certa
forma essa concepgdo estd impregnada no imagindrio coletivo dos alunos. Embora a historia
tenha paulatinamente assumido uma postura diddtica que priorize a reflexdo e a criticidade
diante dos fatos passados, ainda se tem notado que os curriculos tém uma prioridade factual,

quase que ignorando os conceitos historicos, que contribuem com a formagdo da consciéncia
dos sujeitos. A base teorica deste trabalho sera: DEMO (1997); BERGMANN (1990);
BAUMAN (2001); LIBANEO (1994 — 2000); RUSEN (2001).

PALAVRAS CHAVES: Ensino; Modernidade,; Consciéncia Historica.

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea ¢ marcada por profundas transformacdes de ordens
sociais, econdmicas e culturais. A escola por sua vez, ndo esta abstraida desse processo,
pois estd diretamente integrada a sociedade. Toda essa transformagdo exige dela uma
autorreflexdo, sobre a maneira de ser e atuar constantemente, de modo a colaborar com
a formacao social dos sujeitos em qualquer tempo histérico. Existe no contexto atual um
apelo muito grande para o agora, o imediato, o instantaneo em consequéncia da fluidez
provocada pela modernidade.

A educagdo ¢ o meio pelo qual o individuo se prepara para a vida no sentido

mais amplo, pois ela colabora com o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos de maneira
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extensa fazendo os autébnomos e abertos ao processo de socializagdo. Os avangos
tecnologicos e as mudancas comportamentais t€ém motivado cada vez mais um espirito
de individualismo, egocentrismo, e outros fatores que reduzem a pré-disposicao dos
individuos para a interagdo social. Um modelo educacional que ndo se encontra
preparado para lidar com esses desafios esta fadado ao insucesso.

As praticas pedagogicas precisam ser repensadas, pois as vezes apresentam
dicotomias entre o ensino € a vida dos alunos. A capacidade de aprendizagem de cada
individuo ndo se da de forma homogénea, mas cada um em sua especificidade assimila
aquilo que lhe ¢é proprio. Historicamente o processo educativo no Brasil, estava voltado
apenas para a finalidade de subsidiar a manutencdo da dominagdo portuguesa. A
educacgdo na coldnia era fundamentalmente religiosa e tinha como finalidade a formagao
dos individuos em ambito universal. Os jesuitas, principais responsaveis pela educagdo
por quase 200 anos na coldnia, aplicavam aqui um modelo educacional advindo da

Europa que tinha como caracteristicas metodologicas conceitos amplamente teoldgicos.

O ideal da Ratio Studiorum era a formag@o do homem universal, humanista e
cristdo. A educagdo se preocupava com o ensino humanista da cultura geral e
enciclopédico; era alicer¢ada na Summa Theologica de Sdo Tomas de
Aquino. Esta obra corresponde a uma articulagdo entre a Filosofia de
Aristoteles e a tradigdo cristd, base da Pedagogia Tradicional na vertente
religiosa, caracterizada. (Alencastro, 1989, pag. 40).

Os padres investiram na formag¢do docente, mas apenas no que diz respeito a
conceitos humanisticos. Para este proceder pedagodgico foi apenas uma maneira de
reafirmar o predominio do colonizador, porque nao atendia de fato as necessidades,
sociais, politicas e econdomicas da sociedade da época. A metodologia desenvolvida
pelos jesuitas segundo Alencastro (1989) trata-se de uma metodologia tradicional,
meramente formal, pois priorizava apenas o desenvolvimento intelectual,
desconsiderando as multiplas necessidades individuais de cada um. E essa atuacao dos
religiosos tornou-se uma tradi¢ao didatica que perdurou até a expulsdo destes da colonia
(1759). Marques de Pombal (1699-1782) com a expulsdo dos jesuitas procurou

secularizar a educagdo, tornando-a responsabilidade do Estado. Porém, essa fase
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experimentou um significativo retrocesso educacional, pois o0 modo de exploragdo so6
havia se modificado, mas continuava presente na coldnia.

Todo processo de secularizagcdo vai tornando-se mais consistente at¢ o Estado
assumir de fato a laicidade. Como consequéncia acontecera uma sistematica reforma do
ensino que introduziu disciplinas cientificas nos curriculos escolares. Passos (1989)
argumenta que € nessa fase que a educagao passa a difundir valores que ndo sdo apenas
mais religiosos, mas em contrapartida passa a sustentar uma ideologia burguesa. Estas
mudangas nao acontecem de forma brusca, pois o publico alvo desta nova educagao nao
poderia absolver todo esse conceito repentinamente, haja vista que o setor proletariado
era muito pequeno. Assim sendo, € pertinente dizer que essa nova fase da educagdo
nacional, ainda continua contendo caracteristicas, tais como a visdao universalista do
homem implantada na coldnia pelos jesuitas.

Contudo, todas essas mudangas no panorama social, mesmo simpdaticos as
vertentes religiosas do ensino, aderiram para si os conceitos defendidos pela nova
educacdo que se apoiam na psicologia e na filosofia, mais do que na visdo cientifica.
Essas modificagdes tem como finalidade a realizacao do aluno enquanto pessoa, mas o
agravante ¢ que todos esses métodos distanciam a educagdo da realidade social, porque
nao desperta os sujeitos para o seu proprio reconhecimento enquanto protagonistas
sociais.

A partir da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) comeca a surgir novas
perspectivas do ponto de vista social, econdmico, politico e educacional. Todas essas
mutagdes despertam interesses pela educagdo, pois ela comeca a ser entendida como
colaboradora essencial para fortalecer este novo momento sociocultural e econdomico
dos paises. Esse processo aconteceu timidamente e quase nao fez muita diferenca, tanto
na formacdo dos docentes quanto nos moldes educacionais. Foi somente com o
surgimento de leis que se comega a aprimorar essa forma¢do com a inser¢cao de novas
disciplinas, inclusive a didatica que ird substituir a formagao pedagogica que concedia o
direito ao magistério.

O periodo ditatorial implantado por Vargas, ou o Estado Novo (1937-1945)

provocou um retrocesso na educacdo, que passa a ser reprodutor das ideologias do
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regime, como exemplo, o refor¢o da moral e do civismo. O movimento conhecido como
escolanovismo surgido neste contexto, valoriza o aluno e o entende como ser dotado de
poderes, além de transportar o professor para uma nova funcao, este passa a assumir o
papel de orientador no processo de ensino aprendizagem. Mas, esse novo modelo de
escola infiltrou-se na rede oficial, apenas de forma superficial. A predominancia do
escolanovismo foi uma grande perda para o processo de ensino aprendizagem, pois

segundo Passos, ele ¢ marcado pela ignorancia plena do contexto politico e social.

O escolanovismo propde um novo tipo de homem os principios
democraticos, isto é, todos tém direito a assim se desenvolverem. No entanto,
isto ¢ feito em uma sociedade capitalista, onde s3o evidentes as diferencas
entre as camadas sociais. Assim, as possibilidades de se concretizar este ideal
de homem se voltam para aqueles pertencentes ao grupo dominante.
(Alencastro, 1989, pag. 50).

Diante das alteragdes do modelo politico, a educagao vai se moldando de forma
atender os apelos dos novos paradigmas sociais. As Leis de Diretrizes Basicas da
Educacao (LDB), cuja finalidade ¢ normatizar o ensino, surge como resposta a essa
nova demanda. Porém, mesmo com essa nova fase o modelo de ensino acentua o
enfoque renovador-tecnicista, que prioriza a formacao da mao-de-obra. Na década de 60
o Brasil experimentou um modelo politico e econdmico com caracteristicas
desenvolvimentistas. Com o intuito de acelerar esse crescimento econdmico, 0 governo

transfere para a educagao essa responsabilidade.

Os varios setores governamentais colocaram-se a servico do projeto
desenvolvimentista e, entre eles, a educacdo desempenha importante papel na
preparagdo adequada de recursos humanos necessarios a incrementardo do
crescimento econdmico e tecnologico da sociedade, de acordo com a
concepgdo economicista de educagdo. (Alencastro, 1989, pag. 56).

A consequéncia disso ¢ uma crise educacional consideravel, que ocasiona
protesto por parte dos movimentos estudantis e sindicatos que forcaram a cria¢do de
organismos a fim de viabilizar agdes para atenuar a crise. Surge entdo 0 movimento

conhecido como “pedagogia tecnicista”. Esse modelo a escola e a educacao a servico de
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um mercado que precisa de mao de obra especializada capaz de acompanhar e
contribuir com o ritmo de crescimento do pais.

A didatica assume diante deste pressuposto da pedagogia tecnicista a
organizag¢ao racional do ensino. Acentua-se nesta fase ainda mais o distanciamento entre
pratica e teoria, pois esta ira ser entendida apenas como estratégias para o €xito das
finalidades impostas a educacdo. Somente com o fim da Ditadura na primeira metade da
década de 80, e a implantacao da Educagdao Nova - que tem como principio a concepgao
dialética que busca através da filosofia entender o homem como um ser historico, € que
a didatica ¢ entendida como mecanismo importante no processo de ensino
aprendizagem. Todavia ndo foi uma agdo imediata que provocou transformacoes
instantaneas, tem sido um processo lento e gradual. O fato € que a escola tem se tornado
um espago cada vez maior de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas.

O professor e o aluno assumem novas posturas e os saberes sdo construidos nao
apenas a partir do que se 18, mas daquilo que se vivencia, experimenta etc. E a didatica o
instrumento analitico do papel politico da educacao, que contribui com uma visao mais
ampla do professor para desempenhar um trabalho que esteja em maior afinidade com a
realidade, de um ritmo altamente frenético e acelerado, no qual a escola ndo ¢ mais
exclusivamente o lugar onde os alunos adquirem informacdes e conhecimentos. Essa
retrospectiva historica acerca do ensino nos leva a questionar sobre o papel da disciplina
de Historia especificamente, e para isso precisamos conhecer o contexto atual a qual ela
precisa acomodar-se.

Segundo o socidlogo Zygmunt Bauman (2001), a modernidade € constituida por
algumas etapas, uma soélida e outra liquida. A primeira delas seria aquela mais pesada,
mais densa. A segunda ¢ a liquida, que ¢ leve e extremamente dindmica. A modernidade
liquida — segunda fase — provoca a perda da auto evidéncia nos padrdes culturais,
dissolvendo o sentimento de pertenga dos individuos a categorias e grupos de
referéncias, a autoconstrug¢do individual deixa ser de determinada porque os sujeitos

modernos pertencem a uma categoria universal.

Mas quer dizer que estamos passando de uma era de “grupos de referéncia”
predeterminados a uma e outra de “comparagdo universal”, em que o destino
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dos trabalhos de autoconstru¢do individual estd endémica e incuravelmente
subdeterminado, ndo esta dado a antemdo, € tende a sofrer numerosas e
profundas mudangas antes que esses trabalhos alcancem seu Ginico genuino: o
fim da vida do individuo. (BAUMAN, 2001, pag. 14).

Na liquida modernidade o que a imaginagdo deseja e a realidade oferece nao € o
abismo de antes. A realizacdo pode ser imediata em uma realidade despida de
obstaculos para se realizar o que transmite a ideia de liberdade. O discurso da filosofia
politica na modernidade apoia-se na liberdade como fonte de todo principio
democratico e emancipatorio, mas Bauman (2001) questiona: seria a liberdade bengao
ou maldicao? A resposta, ainda segundo ele, ¢ que ela por uma lado ¢ uma bengao, na
medida em que concede ao homem a autonomia na capacidade de escolhas, e com isso
uma grande receptividade da teoria critica. E por outro, maldicdo quando transmite ao
homem tunica e exclusivamente a responsabilidade sobre seus atos. Nessa situagdo as
pessoas precisam eliminar da consciéncia a divida, e para isso estdo prontas a aceitar o
que promete assumir a responsabilidade, em troca da certeza.

A modernidade nao ¢ facil de ser definida, pois € muita coisa, ela promove a
sensacdo de possibilidades inesgotdveis de desejo, realizagdes, além de suprimir a
predisposicdo para o coletivo, supervalorizando o individuo que busca cada vez mais a
sua autorrealizacdo. As andlises de Bauman (2001) sobre o que ele chama de
“modernidade liquida” vislumbra a realidade social em sua totalidade. O modelo
econdmico predominante, por exemplo, ocasiona nos individuos modernos uma série de
frustracdes, diferentemente do “Fordismo” onde a capacidade de escolha ndo era uma
grande exigéncia porque produtos e fungdes eram preestabelecidos. No nosso contexto €
exatamente a multiplicidade de escolhas que geram essas frustracdes.

Os transtornos psicossociais e individuais ocasionam inumeros transtornos,
inclusive a consciéncia historica dos individuos que se consomem pelo prazer
imediatista do ter. O ato de comprar faz do consumo um ritual de exorcismo diario.
Neste contexto os desafios para o ensino de Historia tornam-se mais densos. Segundo
Klaus Bergmam (1985) o ensino de historia ndo se restringe apenas ao espaco escolar,
ele ¢ abrangente porque pretende construir uma identidade social que pauta-se pela

critica e que para isso precisa alicer¢ar-se nos conhecimentos historicos, na
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racionalidade do pensamento e na argumentagdo histérica. Portanto, esta preocupado
com a formagdo, mas também com contetidos e efeitos da consciéncia historica.

Bergmam (1985) utiliza-se de trés pontos essenciais para analisar o que ¢
aprendido e ensinado pela disciplina de histéria: A tarefa empirica da Ciéncia Historica
confronta diretamente com a historia que nao se da apenas no campo cientifico, mas
com todos os acontecimentos do cotidiano da sociedade, grupos, ou individuos. A tarefa
reflexiva ¢ aquela que traduz a historia do cotidiano para cientifico, a fim de investigar a
propria acdo da didatica enquanto ciéncia histérica. A tarefa normativa ocupa-se
necessariamente com a fundamentacdo, buscando estruturar contetidos, mediante o
contexto interdisciplinar e influéncias externa, para manter tanto a esséncia, quanto a
qualidade do ensino desta disciplina.

A Didatica enquanto pesquisa empirica compreende que a consciéncia historica
esta diretamente ligada as questdes sociais, haja vista que sempre busca aplicar métodos
que contemplem a realidade atual, para tanto, encerra em sua pratica uma acao voltada
para o presente dando a ela uma fungdo no campo social. Para Bergmam (1985) o papel
da disciplina de Histéria provoca um impacto externo porque transmite um
conhecimento que reflete diretamente na sociedade. Por isso a necessidade de promover

a conexao entre os fatos historicos, o presente o futuro.

O interesse fundamental da Didética da Histdria consiste na investigacdo do
significado da Histéria se preocupa, ao mesmo tempo, com o fato de
possibilitar uma consciéncia histdrica, constituida de tal maneira que garanta
uma identidade ou identificagdo do individuo com a coletividade na evolugdo
dos tempos, favorega uma praxis social racionalmente organizada e
compreenda a Historia como um processo, cujos contetdos e qualidade
humanos podem ser melhorados pela acdo e intervencdo dos agentes
historicos. Com isso ela pressupde que a consciéncia historica esteja
condicionada socialmente e leve a ou frutifique efeitos sociais. (BERGNAM,
1985, pp. 31/32).

A Alemanha na década de 80 promove um importante debate sobre a didatica do
ensino de historia com Jorn Riisen (1983). Para Riisen ao longo do processo e mediante
as modifica¢cdes do panorama social, a Ciéncia Histdrica torna-se institucionalizada e

profissionalmente regulamentada. Essas transformacdes, porém precisam manter-se
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direcionadas para que a historia enquanto ciéncia nao perca a capacidade de refletir e
assumir uma criticidade perante as problematicas do contexto social no qual ela estd
inserida.

A historia é um forte instrumento de formacdo da consciéncia social do
individuo. Assim sendo, a Didatica da Historia ndo pode e nem deve se condicionar ou
limitar-se apenas a fun¢do de analista da historia enquanto institui¢ao social. A didatica
moderna ¢ amplamente voltada para a necessidade de fazer do Ensino de Historia um
instrumento de transformagao sociocultural, politico e at¢ mesmo econdémico porque
dialoga de forma direta com a realidade universal e atual da sociedade.

O historiador precisa ser reflexivo e reconhecer-se nos objetos do seu
conhecimento, pois € essencial o sujeito do conhecimento debrugar sobre si mesmo, €
isso ocorre de forma mais clara quando existe maior apreciagdo da realidade, desse
modo o cotidiano do historiador torna-se a base natural da teoria da historia. A teoria da
histéria tem por objeto os fundamentos e principios da ciéncia da historia que tem como
meta a descoberta de elementos constituidores do pensamento historico.

A teoria da historia tem a fungdo de compreender os fatores determinantes do
conhecimento historico, identifica-los um a um e criar um sistema de interdependéncia.
A teoria deve ainda demonstrar a dinamicidade desse sistema. Sistema esse que tem o
nome técnico de “Matriz Disciplinar”. Segundo Riisen Matriz Disciplinar € o conjunto
sistematico dos fatores ou principios do pensamento histérico determinantes da ciéncia

histérica como disciplina especializada.
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AMétodos
(regras da pesquisa empirica)

I

Fornas

Icdéias (de apresentacao)

{perspectivas arientadaras
da experiéncia do passado)
{Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Inferesses
{caréncias de orientagiio no

g Frnedes
tempo, interpretadas) ¢

{de orientagio existencial)

Cinco sdo os fatores que compdem esse sistema: interesses (caréncia de
orienta¢do); ideias (perspectivas orientadoras da experiéncia do passado); métodos
(regras da pesquisa empirica); formas (apresentacdo historica — modos de escrever
histéria); e fungdes de orientagdo existenciais. Por meio do ciclo da Matriz Curricular
compreende-se que existe uma consciéncia historica que esta na vida pratica dos
individuos. Os historiadores transformam essa experiéncia em interesses para o trabalho
histérico. Esses interesses comecam a ser transformados em Historia (ciéncia
especializada) a partir do momento em que o historiador arregimenta esses interesses a
ideias (teorias), organiza-os metodologicamente (métodos) e escolhe uma forma de
escrever os resultados da pesquisa (formas). Por fim, essa ciéncia especializada, a
histéria vai retornar a vida pratica dos individuos na forma de funcdes de orientacao
existencial. Em suma, a histéria cientifica nasce de interesses da vida pratica dos

individuos e retorna a vida pratica na forma de orientagdo existencial.

A interdependéncia dos cinco fatores do pensamento histdrico é patente: em
conjunto, eles constituem um sistema dinamico, no qual um fator leva a
outro, até que, do quinto, volta-se ao primeiro. Os diversos fatores sdo, pois,
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etapas de um processo da orientagdo do homem no tempo mediante o
pensamento historico. (RUSEN, 1983, pag. 35).

Com todas essas explanagdes o que se percebe ¢ que o ambiente escolar por ser
um espago de producao de conhecimento, nao pode mais reproduzir um ensino que nao
esta intimamente ligado a vida dos alunos. A experiéncia do estdgio exprimiu uma
profunda necessidade de uma reformulagdo nos métodos de ensino da disciplina de
histéria, sendo que este pode e faz a diferenca.

Sao muitos os meios para que aconteca uma educagao libertadora. Demo (1997)
acredita que a pesquisa também pode ser um aliado no processo de ensino
aprendizagem. Acreditamos ser importante essa discussdo, pois na fase do estdgio as
dificuldades de associacdo entre teoria e pratica tornam-se um grande desafio. Demo diz
que a pesquisa precisa ser inerente ao exercicio do cotidiano do professor, acontecendo
de forma dindmica e criativa. Para tanto, faz-se necessario a redefinicao do papel do
aluno neste processo. Desmistificar o papel do professor como depdsito Unico e
exclusivo do saber, auxilia a educacdo porque agrega o aluno e faz pertencente ao meio
social que ¢ a escola.

A educagdo precisa contribuir sobremaneira com a formacdo integral de
individuos criticos e criativos, capazes de produzir conhecimento. A construcao do
conhecimento nao ¢ um processo simples, ¢ complexo e se inicia pelo uso do senso
comum. Cada individuo traz consigo tragos de sua cultura, o que faz do aluno um
sujeito historico e cabe ao professor valorizd-lo e leva-lo a outro patamar de
conhecimento que colabore com a socializacdo do mesmo. A autonomia diante da
sociedade permeada de valores invertidos requer uma formagao que seja capaz de fazé-
los auténomos.

A tecnologia ¢ uma realidade cada vez mais presente. As informacgdes rapidas e
constantes sdao um desafio para que a escola e os profissionais da educagdo se
reinventem, para desempenhar um papel que ¢ exclusivamente deles. Na objetivacdo
desta reconstrucdo do conhecimento o professor pode aliar-se a ferramentas como os
livros didaticos, que apesar das criticas, se bem elaborados serdo sempre um importante

apoio, mas também incentivar a busca e a confeccdo de material. A dinamicidade do
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docente € extremamente necessaria, pois a utilizagdo das midias e a promogado de
atividades ludicas fomentam a capacidade interpretativa e investigativa que para a
educagdo seja a mola mestra. A interagcdo entre escola e familia transforma o ambiente
escolar num lugar prazeroso onde se ensina e aprende a0 mesmo tempo.

Possivelmente a grande perspectiva para o ensino de histéria seja o avanco da
mentalidade que cresce na atualidade de um resgate da memoria historica, em
consequéncia do imediatismo produzido pela modernidade. O grande desafio € se auto
afirmar diante das posturas governamentais que em busca de uma educagdo
reprodutivista marginaliza essa tdo importante disciplina na formacdo de cidaddos
conscientes.

Ensinar histéria ndo deve ser apenas um ato normativo imposto pelos curriculos
propostos pelas secretarias de educagdo. Estudar historia especialmente a partir do
século XX tornou-se uma necessidade, pelas alteracdes e modificacdes em ambitos
sociais que alteraram os sistemas econOmicos, politicos e socioculturais. Os aspectos
factuais que durante um longo periodo contribuiram com as classes dominantes devem
ser substituidos por contetidos que ajudem o aluno a compreender o proprio contexto
em que vive.

Libaneo (1994) diz que a escola tem a tarefa da democratizacdo dos
conhecimentos que garanta uma cultura de base para todos os estudantes, sejam criancas
ou jovens. Educar hoje ndo se resume mais ao ato de ensinar ler e escrever, mas,
sobretudo, ao desfio de preparar cidadao com capacidade critica reflexiva para enfrentar
os contratempos de um mundo cada vez mais competitivo e globalizado, onde valores e
identidades sdo facilmente subvertidos.

Esse ¢ um tema que deve ser bastante discutido pelos cursos de licenciatura.
Garrido (2002) aponta que o curriculo desenvolvido pelos cursos de formacao contém
atividades de estagios distanciados da realidade das escolas. Talvez seja também este
um importante desafio para o ensino de historia. Formar professores capazes de
identificar as contradi¢cdes presentes na pratica social de educar e em funcdo disso
contribuir com a gestacdo de uma nova identidade do professor (a) de historia, porque

em nada vai adiantar repensar o ensino da disciplina se o transmissor dos contetdos,
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que no caso ¢ o professor, estiver em descompasso com essa nova fase do ensino. O
professor precisa estar atento a necessidade de se reinventar e, além disso, construir uma

identidade que seja capaz de dialogar com a realidade social na qual esta inserido.

CONSIDRACOES FINAIS:

A falta de autonomia condiciona a educagdo, que se torna alvo de programas
governamentais ultrapassados que em nada favorecem as condi¢des necessarias a um
desenvolvimento educacional proficuo e inclusivo. Mais do que nunca € necessario que
a disciplina de histdria se fortalega, pois a sociedade se encontra em um momento de
caréncia profunda de autorreflexdo. Provocar a tomada de consciéncia do poder publico
sobre a necessidade de uma valorizagdo do ensino € contribuir com o resgate € a
emancipagao historica de um povo que sempre esteve a margem do processo. Para o
ensino de histéria cabe a consciéncia de que aplicar um saber descaracterizado da
realidade que ndo possibilita o aluno dominar um conjunto de saberes que sdo essenciais
para o seu desenvolvimento enquanto sujeito historico ndo faz mais nenhum sentido.
Romper com métodos ultrapassados de ensino, que em nada correspondem mais as
necessidades de um contexto plural e heterogéneo, fara com que a educacido por meio

dessa disciplina contribua deveras com a emancipacao do homem e da mulher.
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