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RESUMO

A constru¢do da aprendizagem de ser professor ¢ construida ao longo da formagado
inicial na graduacao e também durante todos seu tempo de atuagao docente, refletindo e
vivenciando a pratica da sala de aula. A énfase na aprendizagem traz para os professores
a tarefa de ajudar o aluno a aprender, de internalizar uma postura questionadora, critica
e permanentemente aberta as mudangas culturais, cientificas e tecnologicas. Desta
forma este artigo objetivou verificar e confrontar a visdo de um aluno e um professor do
ES sobre a avaliagao da aprendizagem, por meio de entrevista semi-estruturada, levando
em cosideragdo aspectos como a funcao da avaliagdo, métodos avaliativos e concepgdes
sobre avaliacdo. Pensando em obter conhecimentos a respeito de avaliacdo da
aprendizagem segundo a 6tica de professores e alunos no ES, essa pesquisa foi realizada
com um professor e um académico do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Estadual de Goids Campus Ipord. Entrevistou-se os dois sujeitos da
pesquisa, que nao serdao identificados, gravando suas respostas pelo aparelho de celular.
Os resultados permitem aos professores refletirem sobre as préaticas pedagdgicas;
relacionamento com os alunos; planejamento das aulas; técnicas e instrumentos
utilizados para avaliar a aprendizagem dos alunos e metodologias de ensino. A avaliagao
ainda ¢ uma das grandes dificuldades dentro do processo educacional, tendo em vista as
concepgoes e praticas equivocadas, que mais medem quantitativamente do que auxiliam
o desenvolvimento do aluno e o aperfeicoamento da pratica do professor.

Palavras chave : Aprendizagem, Avaliacao e Educacao.

INRODUCAO

A educagdo ¢ marcada por concepgdes € praticas tanto de professores quanto de

alunos. E na sala de aula, no dia a dia, que percebe-se a realizagdao daquilo que acredita-
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se ser o melhor para promover a aprendizagem. O professor, neste caso, detém a
autoridade de pensar, planejar e fazer acontecer o processo de ensino, que objetiva a
aprendizagem do aluno. Para saber se o processo alcancou seu objetivo e para conhecer

detalhes desse processo, temos a avaliacdo da aprendizagem.

A construcao da aprendizagem de ser professor ¢ construida ao longo da
formagao inicial na graduacdo e também durante todos seu tempo de atuacdo docente,
refletindo e vivenciando a pratica da sala de aula. Entretanto durante sua formagao, o
professor ja carrega consigo, concepedes do que é ser professor. E uma conquista social,
compartilhada, que envolve trocas e representagdes. Com essa postura, o professor esta
produzindo sua professoralidade, o que implica ndo s6 em dominar conhecimentos,
saberes, fazeres de determinado campo, mas também na sensibilidade em termos de
atitudes e valores que levem em conta os saberes da experiéncia. Esta, contudo, precisa
ser entendida a partir de uma oOtica de reflexdo sistematica na qual o foco esta nas
relagdes interpessoais, componente intrinseco ao processo de ensinar, aprender, formar-

se e, consequentemente, desenvolver-se profissionalmente (BOLZAN e ISAIA, 2010).

A énfase na aprendizagem traz para os professores a tarefa de ajudar o aluno a
aprender, de internalizar uma postura questionadora, critica e permanentemente aberta
as mudancgas culturais, cientificas e tecnoldgicas. No entanto, sabe-se que envolver os
alunos em suas aprendizagens e administrar a progressao das aprendizagens nao ¢ tarefa
facil, porque exige observagdo e avaliacdo dos alunos em situacdes diferenciadas e um

balango periddico sobre os avangos ou dificuldades evidenciados (SCHERER, 2009).

E exigida do docente a aprendizagem e a busca incessante pelo aprimoramento e
pela profissionalizagdo. Falando especificamente da docéncia universitaria e
considerando o atual cenario da expansdo da educacdo superior, cabe uma reflexdao
sobre a forma como ¢ concebida a aula universitaria. Tendo em vista que a expansao da
Educacdo Superior ocorrida nas ultimas duas décadas tem no ensino sua principal

caracteristica, precisamos compreender de que forma tem sido pensada a docéncia e de
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que forma ela pode ser melhorada. Dito de outro modo, de que maneira € possivel
inovar na docéncia universitaria sem cair na cilada de que uma aula inovadora ¢ aquela

que se utiliza sofisticados aparatos tecnoldgicos (FAVERO E MARQUES, 2012).

Morés (2013), destaca que a universidade passa a assumir neste contexto um
novo papel, devendo catalisar redes de conhecimento e pesquisa, sistematizando e
disseminando, entre todos os segmentos da sociedade, os beneficios do
desenvolvimento cientifico e tecnologico, em busca de proposi¢des que atendam as
necessidades dos novos tempos € dos novos cenarios. E nesse desafio se apresenta a
necessidade de buscar novos referenciais e praticas que atendam aos espacos € tempos

diferentes, submetidos, também, a contextos diferentes.

O exercicio da docéncia na Educacdo Superior ¢ uma atividade complexa que
exige uma gama de saberes e esses vao muito além dos conhecimentos especificos da
area de atuacdo do docente. Cada vez mais, as demandas internas e externas da
institui¢do exigem dos docentes a apropriacdo de novos saberes € a aquisicdo de novas
competéncias para saber lidar e agir diante das situacdes iminentes do cotidiano docente

(SANTOS E FIGHERA, 2012).

'Diante disso, o professor do Ensino Superior (ES) ¢ desafiado constantemente a
lidar com a transitoriedade do conhecimento e da tecnologia atual, a pressao diante das
avaliagdes externas promovidas pelo governo e pelas agéncias de fomento, desafio de
equacionar o bindmio qualidade/quantidade no ensino, um publico de estudantes cada
vez heterogéneo que estd o adentrando ao ES sdo alguns exemplos dessas demandas

(SANTOS E FIGHERA, 2012).

Dentre os saberes e praticas necessarias para a atuagdo de qualquer docente, mas
neste caso especificamente, do ES, estd a avaliacdo da aprendizagem. Nao ha como
separar avaliacao, de ensino, ndo ha como pensar avaliagao de alunos sem que se tenha
claro o papel da educagdo na vida das pessoas. A estrutura e a dindmica das escolas,

com vistas a formagdo de pessoas, de cidaddos, deveriam mostrar-se como uma
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orquestra, a fim de apresentar no final do concerto, pelo menos até certo ponto, uma
obra harmdnica e com sentido. Cada instrumento com seu papel, cada disciplina com
seus objetivos integrados e harmonizados no conjunto, em fun¢do de metas mais amplas

a atingir. (GATTI, 2003).

A palavra avaliar vem do latim a+valare, que significa atribuir valor € mérito ao
objeto em estudo; assim, avaliar € atribuir juizo de valor sobre uma a¢do ou uma
matéria. Em se tratando de avaliar o processo de ensino e aprendizagem, o seu
significado tem sido pautado pela 16gica da mensuragao, isto €, associa-se o significado
de avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos pelos alunos. Entendimento ¢
contrario a outro momento paradigmatico da educacdo que entende a avaliagdo da
aprendizagem como um processo continuo, ligado a formacao dos educandos, capaz de

reestruturar conhecimentos sedimentados ((GONCALVES E LARCHE, 2012).

As concepgdes sobre avaliacdo percebidas até o momento revelaram que esse
processo, para alguns € uma forma de acompanhar a aprendizagem do aluno, para
outros um instrumento de poder. Ainda quanto a avaliagdo observou-se que alguns
professores ndo tém preocupacdo em fazer uma real investigacdo sobre as

aprendizagens construidas ou conhecimentos assimilados (SCHERER, 2009).

Para ter sentido, a avaliacdo em sala de aula deve ser bem fundamentada quanto
a uma filosofia de ensino que o professor espose. A partir dessa premissa, o professor
pode acumular dados sobre alguns tipos de atividades, provas, questdes ou itens ao
longo do seu trabalho, criando um acervo de referéncia para suas atividades de
avaliacdo dentro de seu processo de ensino. E de todo importante que o professor possa
criar, e verificar no uso, atividades diversas que ensejem avaliagdo de processos de
aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento de atitudes, de formas de estudo e
trabalho, individual ou coletivamente, para utilizar no decorrer de suas aulas. Todo este
trabalho de acumulacdo e tratamento progressivo de dados sobre meios avaliativos para

sala de aula exige dele um certo tempo de dedica¢do, que pode ser maximizado e
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socializado se a escola dispuser de um hordrio compartilhado de trabalho entre os

docentes, no qual essa questdo seja trabalhada (.GATTI, 2003)

Considerando que a avaliagdo formativa/mediadora ndo tem como objetivo
classificar ou selecionar e fundamenta-se em aprendizagens significativas e funcionais
que se aplicam em diversos contextos € se atualizamo quanto for preciso para que se
continue a aprender. Este enfoque tem um principio fundamental: deve-se avaliar o que
se ensina, encadeando a avaliagdo no mesmo processo de ensino-aprendizagem.
Somente neste contexto € possivel falar em avalia¢do inicial (avaliar para conhecer
melhor o aluno e ensinar melhor) e avaliagdo final (avaliar ao finalizar um determinado
processo didatico). Se a avaliagdo contribuir para o desenvolvimento das capacidades
dos alunos, pode-se dizer que ela se converte em uma ferramenta pedagogica, em um
elemento que melhora a aprendizagem do aluno e a qualidade do ensino (SILVA E

SILVA, 2008).

Existem alguns equivocos quando fala-se em avaliacdo da aprendizagem, pois
segundo Luckesi (1999), o que realmente ¢ praticado na maioria das vezes pelos
docentes ¢ a pedagogia do exame, com designa¢do de avaliagdo. Entretanto, as
experiéncias de avaliacdo sdo parte importante do curriculo, ndo sé na educagdo
superior como nos demais niveis educacionais. E possivel afirmar que tais experiéncias
avaliativas sdo formativas sob diversos aspectos. Elas podem influenciar o modo como
os estudantes planejam e utilizam o tempo dos estudos, atribuem prioridade e
significado as diversas tarefas académicas, e, de modo amplo, como eles se
desenvolvem academicamente. Além disso, quando expostos a cultura avaliativa de
determinado curso, e, portanto, sujeitos as rotinas, prioridades e conhecimentos
atrelados a determinadas formas de avaliacdo, os estudantes tendem a desenvolver

atitudes e praticas em relacio a aprendizagem (GARCIA). CONFERIR CITACAO

Assim percebe se que a avaliagcdo tem relagdo com o eixo homem e sociedade.

Para se atingir um nivel mais profundo de conscientizacdo, o professor precisa
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reformular a sua pratica, abrindo mao do uso autoritirio da avaliagdo, rever a
metodologia de trabalho em sala de aula, mudar sua postura diante dos resultados da
avaliagdo e criando nova mentalidade junto aos alunos, colegas de trabalho e pais, pois a
mudanca de postura estd ao seu alcance; € preciso desejar € se emprenhar na
transformagao do que esta ai através de uma nova pratica (VASCONCELLOS, 2003).
Desta forma este artigo objetiva verificar e confrontar a visao de um aluno e um
professor do ES sobre a avaliacdo da aprendizagem, por meio de entrevista semi-
estruturada, levando em cosideracao aspectos como a fungdo da avaliacdo, métodos

avaliativos e concepgdes sobre avaliacao.

METODOLOGIA

Pensando em obter conhecimentos a respeito de avaliagdo da aprendizagem
segundo a oOtica de professores e alunos no ES, essa pesquisa foi realizada com um
professor e um académico do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Estadual de Goids Campus Ipora.

De acordo com os aspectos apresentados, os procedimentos metodologicos que
orientaram a presente pesquisa foram os da abordagem qualitativa (ALVES-
MAZZOTTI, 2006). Segundo Neves (1996) costuma ser uma pesquisa direcionada, ao
longo de seu desenvolvimento; pois ndo busca enumerar ou medir eventos, visto que
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para analise dos dados.

Como sujeitos da pesquisa, tivemos uma professora atuante no Ensino Superior,
modalidade Licenciatura em Ciéncias Biologicas € uma aluna cursando um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A entrevista semi-estruturada foi construida pela
professora da disciplina de Orientagao para a Pratica de Ensino de Biologia e fez parte
de uma atividade pratica desta disciplina. Entrevistaram-se os dois sujeitos da pesquisa,
que ndo serdo identificados, gravando suas respostas pelo aparelho de celular. Segundo

Manzini (2004) entende-se por entrevista semi-estruturada a direcionada por um roteiro
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previamente elaborado, composto geralmente por questdes abertas. Considerando a
particularidade da fun¢do de aluno e de professor, algumas perguntas foram feitas a
somente uma das partes.

Para Belei et. al., (2008) o uso de entrevistas € uma das opgdes mais frequentes e
apresenta inumeros caminhos e cuidados, devendo ser reconhecido como um método de
qualidade para a coleta de dados. Por motivos éticos o nome dos entrevistados serdao
ocultados, sendo mencionados para melhor organizagdo da seguinte forma: Professora

X, Aluna Y e E referindo ao entrevistador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente, questionou-se aos entrevistados o que entendiam por avaliagao
da aprendizagem. Segundo o aluna Y avalia¢do da aprendizagem ¢ a forma pela qual o
professor utiliza para verificar o rendimento do aluno, sendo o momento em que o
professor vé se o aluno soube sistematizar o que foi ensinado. Ainda conforme o aluno,
a avaliagdo neste contexto permite uma auto-avaliagao sobre seu proprio rendimento no
que diz respeito ao aprendizado.

Ja o professora X relata que a avaliagdo € um momento essencial no ensino, por
que a avaliacdo ¢ a ferramenta que permite que o professor faca uma sondagem, tanto
do que o aluno esta aprendendo como da forma que ele esta ensinando, se essa forma
estd adequada ou ndo, segundo ele este ¢ o melhor momento para o professor ver o
retorno daquilo que ele ministra em sala de aula e que se o aluno nao tem o rendimento
esperado ndo significa que a culpa seja toda do professor, mas de qualquer forma o
professor pode sondar, onde estaria ocorrendo algum erro, o que pode ser melhorado.

Num primeiro momento, o professor define a avaliacao centrada no desempenho
do estudante, sendo um instrumento que permite ao professor entender se este assimilou
o conteudo ensinado. Essa é uma resposta que demonstra concepgdes erroneas que aos
formandos carregam sobre alaviacdo, enxergada somente sobre o aspecto do rendimento

escolar. Araujo () fala que concepcao de avaliacdo € comumente relacionada a idéia de
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mensuragdo de mudancas do comportamento humano. Essa abordagem possibilita

fortalecer a énfase no aspecto quantitativo, gerando consequentemente uma medida. No

entanto, a avaliacdo vai além da medida. Abrange também os aspectos qualitativos, que sdo muito mais
dificeis de serem considerados tendo em vista que envolvem objetivos subjetivos, posturas, politicas e
valores. As praticas de avaliagdo sdo definidas pelas concepgdes de mundo dos profissionais envolvidos
no processo, ou seja a definigdo dos instrumentos de avaliacdo sdo determinadas pelas ideias ¢ modelos

da realidade do sistema em que o profissional atua.

Porém, observa-se também nas respostas do aluno e do professor, a concepgao
de avaliacdo como meio de observar seu proprio desempenho, enquanto sua fungdo
dentro do processo de ensino. Isso é bom, pois geralmente liga-se a avaliagdo tendo
somente o foco na assimilacdo de contetido, sendo reduzida a um mero instrumento de
controle do comportamento do aluno em relagdo aos contetidos programaticos
(GONCALVES E LARCHE, 2012) e nado levando em conta se seus resultados mostram
problemas tanto no ensino praticado pelo professor, quanto no aluno como sujeito
construtor de seu proprio conhecimento. Essa concepgdo vai de encontro com Pabis
(2012) que diz que o professor talvéz por desconhecimento do que seja a realidade ou
pelas atribui¢des do dia a dia, ndo consegue aprender a verdadeira realidade do aluno, e
isto acaba por inferir no processo de ensino aprendizagem

Em seguida, perguntamos sobre a fun¢do da avaliacdo da aprendizagem no
processo de ensino e aprendizagem. O aluna Y respondeu que a fun¢do da avaliagdo ¢
fazer um levantamento dos conhecimentos obtidos através das aulas, ja o professora X
respondeu que para o aluno ¢ um momento em que ele verifica se de fato ele assimilou
o contetdo de forma satisfatoria, embora a avaliacdo seja subjetiva e para o professor
seria uma forma de se auto avaliar, de saber se a metodologia utilizada para que a
aprendizagem aconteca estd de fato acontecendo. Mais uma vez percebe-se a visdo do
aluno da avaliagdo como mensuracdo de conhecimento obtido, e, do professor, a
avaliacdo como meio de conhecer como anda o processo de ensino. Entende-se assim,
que a visao do professor coincide com uma visao mais formativa da avaliacao, pois esta

se trata de um exercicio mental que permite a analise do conhecimento. Esse objeto
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deve ser a propria realidade daqueles que a fazem. Avaliar seria um processo de
autoconhecimento e, também, o conhecimento da realidade e da relagdo dos sujeitos
com essa realidade (BASSANI et al, 2009).

Sendo assim, vé-se a necessidade de repensar a formagdo dos licenciandos no
sentido da avaliacdo, pois percebe-se por meio da resposta do aluno, que essa concepgao
nao faz parte de seus conhecimentos e visao a respeito da avaliagao.

Considerando que os istrumentos de ensino sdo ferramentas importantes no
contexto das praticas avaliativas, foi perguntado para o aluna Y qual seria sua opinidao
sobre os procedimentos avaliativos utilizados pelos professores. Este, respondeu que os
professores em sua maioria sdo bons avaliadores e ultilizam de boas metodologias
avaliativas tais como provas, mas também outros tipos de atividades das quais ¢é
possivel obter uma boa avaliacdo sobre o conteudo ministrado, porém, segundo ele
existem as raras excessOes que dificultam a qualidade do ensino bem como da
avaliagdo. O aluna Y mainifestou ter dificuldades com provas e afirmou que alguns
professores s6 avaliam a partir de provas e que no ES deveriam ser adotados metodos
como discussdes, momento de integracdo com o colega, seminarios, trabalhos escritos e
nao somente prova. Dessa forma ¢ notavel a insatisfacdo do aluno com a avaliagdo
praticada por alguns professores.

As demandas da sociedade contemporanea requerem que a escola revise as
praticas pedagdgicas, dentre elas a avaliacdo, e tal revisdo passa, necessariamente, pela
reorganizacao dos contetidos trabalhados, abandonando aqueles sem significagdo e
elegendo um conjunto de temas que sejam relevantes para o aluno, no sentido de
contribuir para o aumento da sua qualidade de vida e para ampliar as possibilidades dele
interferir positivamente na comunidade da qual faz parte. Exigem, também, repensar as
estratégias metodologicas visando a superagdo da aula verbalistica, substituindo-a por
praticas pedagogicas capazes de auxiliar a formacdo de um sujeito competente, apto a
reconstruir conhecimentos e utiliza-los para qualificar a sua vida (BORGES, 2007).

Quando o professora X foi indagado a respeito de como avaliava, que
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instrumentos utilizava e porque, esse manifestou-se como muito ortodoxa com relagao
as suas avaliagdes e confessa ver isto como uma falha, afirma que sua avaliagdo ¢
basicamente quantitativa e a principal ferramenta que utilizada ainda € a prova escrita,
mas que eventualmente usa provas orais, seminarios, relatorios, mas o0 maior peso
acabava ficando com as provas escritas e geralmente sem consulta, segundo o professor
uma parte da avaliagdo deveria ser continua, porém acha este tipo de avaliagdo muito
subjetivo, por isto apesar de ser feita ela ndo entra em forma de nota, pois ainda nio
encontrou uma forma de transformar em numero este tipo de avaliacdo qualitativa
continua. O professora X diz que avalia assim por que o sistema ainda € muito
quantitativo, tendo que ter pelo menos duas avaliagdes, existindo um consenso entre os
professores de que umas das avaliagdes deve ser a prova escrita.

Indagado sobre as dificuldades em avaliar, professora X sua maior dificuldade
em avaliar um aluno se da em transformar questdes técnicas em algo possivel de ser
interpretado pelo aluno, por que ha uma dificuldade grande em todas as areas, a
interpretacdo de questdes. A questdo tem que ser de um nivel técnico suficiente para ser
capaz de avaliar o aluno e clara o suficiente que permita ao aluno a compreendé-la. O
professora X diz ainda que uma das melhores formas de avaliar o desempenho do aluno
além da prova escrita ¢ a avaliagao oral podendo esta ser muito satisfatoria. Sendo mais
em forma de conversa e menos formal, para deixar o aluno mais a vontade, sem o fator
negativo da pressao.

Percebemos que esta resposta do professora X estd em contraposicdo as suas
concepgdes sobre o que ¢ avaliacdo, conforme as respostas anteriores. Ou seja, sabe
definir o que ¢ avaliacdo, de maneira qualitativa, entretanto pratica uma avaliagao
quantitativa. Nota-se na resposta, o tecnicismo € a postura quantitativa em sua fala,
muitos professores utilizam esse fator determinante do sistema como uma muleta ou
nem se quer sabem na pratica, qual ¢ a real concepcao de avaliacdo. O ponto positivo do
entrevistado estd em que ele sabe diferenciar o que € a avaliacdo e quais sa0 seus

instrumentos, € assustador a quantidade de pessoas que respondem essa mesma pergunta
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citando apenas os instrumentos como um método de avaliar, como ¢ notado na fala do
aluna Y.

Os alunos também percebem as avaliagdes seletivas, o que evidencia a
necessidade de avaliagdes que considerem os processos de desenvolvimento e
aprendizagem, e ndo somente o resultado final (DEMO, 1991).

Quanto aos processos avaliativos, fica evidente que precisamos romper com a
cultura da seletividade e da exclusdo, atenuar posturas avaliativas classificatorias e
evoluir para abordagens de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo mais compativeis
com as necessidades dos alunos, procurando construir uma escola mais democratica e
acessivel a todos, comprometida com a transformagdao da realidade (PEREIRA e

SOUZA, 2004; VASCONCELLOS, 2008).

CONCLUSAO

Avaliacdo da aprendizagem estd sempre presente nos assuntos educacionais, ja
que o processo avaliativo permite o aperfeicoamento da gestdo com foco na melhoria do
processo. Os resultados permitem aos professores refletirem sobre as praticas
pedagogicas; relacionamento com os alunos; planejamento das aulas; técnicas e
instrumentos utilizados para avaliar a aprendizagem dos alunos e metodologias de
ensino. A avaliagdo ainda ¢ uma das grandes dificuldades dentro do processo
educacional, tendo em vista as concepgdes e praticas equivocadas, que mais medem
quantitativamente do que auxiliam o desenvolvimento do aluno e o aperfeigoamento da
pratica do professor.

Mesmo que o ambiente escolhido para a entrevista seja uma universidade de
modalidade licenciatura e que ¢ formadora de futuros docentes, a avaliagdo ¢ um
assunto vago e confuso e mal trabalhado e aplicado. O resultado dessa pesquisa mostrou
que no ES ndo ¢ diferente, tampouco na Licenciatura. Existe entio um caminho a
percorrer para mudangas de postura e de praticas dentro do processo avaliativo, tanto

para professores quanto para alunos.
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Logo se necessita ainda de muito trabalho a ser feito, afinal apenas reformando a mente

do docente que a mudanca chegaré ao alunado.
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