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RESUMO

A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado ofertado na Licenciatura em Ciéncias
da Natureza com Habilitacdo em Quimica pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso — Campus Confresa, tem a duracdo de 400 horas.  Estas
horas foram divididas em duas etapas, sendo 120 horas de observacao em sala de aula e
280 horas de regéncia. A pratica docente se configura como acdo formadora para o
graduando diante das experiéncias vivenciadas durante o estdgio supervisionado de
regéncia. As agdes do processo torna o estagiario sujeito de sua acdo, sendo esta acdo
mediada pelos demais sujeitos envolvidos no processo. Este relatorio tem como objetivo
principal relatar as agdes e experiéncias vividas no estagio de regéncia. O estagio de
regéncia se constituiu como um processo de formagdo, sendo este o momento do
graduando formular suas hipdteses e tirar conclusdes acerca de sua identidade
profissional, além de tecer criticas construtivas para o melhoramento do ensino em
todas as modalidades de educagdo. No estdgio, a ansiedade e o medo dividem cada
momento, pois nos deparamos em uma sala de aula com pessoas que esperam que vocé
tenha o dominio do conteido e demonstre confianga ao abordar aquilo que foi
planejado. A observagdo juntamente com a pratica nos diferentes papéis desempenhados
por professores em exercicio possibilita o estagidrio identificar as fungdes relevantes no
sistema escolar.

Palavras Chaves: Estagio. Docéncia. Quimica.

INTRODUCAO

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2011).

Nesse sentido, este relatorio corresponde ao Estagio Supervisionado de Regéncia
do curso Licenciatura em Ciéncias da Natureza com Habilitagdo em Quimica, ofertado

pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus
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Confresa. O estagio foi realizado no periodo de 16 de dezembro de 2013 a 01 de
fevereiro de 2014, no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA) — Creuslhi de
Souza Ramos.

A lei 11.788/2008 torna a realizagdo do estdgio obrigatdrio € o curso, exige
como requisito pratico para formacgdo. Assim o aluno regente poderd através da pratica
conhecer a realidade da sala de aula. As agdes do processo torna o estagiario sujeito de
sua ag¢do, sendo esta acdo mediada pelos demais sujeitos envolvidos no processo. Este
relatorio tem como objetivo principal relatar as acdes e experiéncias vividas durante o
estagio de regéncia.

O estagio de regéncia se constituiu como um processo de formacao, sendo este o
momento do graduando formular suas hipoteses e tirar conclusdes acerca de sua
identidade profissional, além de tecer criticas construtivas para o melhoramento do
ensino em todas as modalidades de educacao.

Percebemos ainda que os alunos apresentam uma dificuldade na compreensao da
quimica. Nesta modalidade de educagao é fundamental que o professor motive o aluno

para favorecer a sua aprendizagem, onde a quimica seja percebida também como algo

util e significativo (RIBEIRO; BARRETO, 2014).

MATERIAIS E METODOS
Contextualizacio e caracterizacio do Centro de Educacio de Jovens e Adultos
(CEJA) — Creuslhi de Souza Ramos

A historia da educagdo no Brasil, tem inicio em 1549, no periodo Colonial, com
um projeto educativo sob responsabilidade dos religiosos da Companhia de Jesus, que
visava difundir a fé catélica, transmitir normas de comportamento, ensinar oficios
necessarios para o desenvolvimento da col6nia aos indigenas e posteriormente a negros
escravizados (SILVA, 2012).

Anos mais tarde, sdo criadas as escolas de humanidade para os filhos de

colonizadores. O projeto ndo incluia e nem dava a oportunidade de ler e escrever as
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mulheres, pobres e os negros. Para as mulheres, era necessario apenas saber coser,
bordar, cozinhar, cuidar de filhos e marido e os escravos deveriam apenas aprender as
praticas agricolas (SILVA, 2012).

Em 1824 ¢ declarada a “instrugdo primaria e gratuita para todos os cidadaos” e
constituia-se um direito. Porém a educacdo continuava sendo restrita a poucas criangas,
excluindo jovens e adultos do campo, indigenas e negros escravizados e alforriados, os
quais permaneciam analfabetos ou buscavam formas alternativas para aprender a ler e
escrever (SILVA, 2012).

Ao final do Império, 82% da populagdo com idade superior a cinco anos eram
analfabetas. Em 1890 o censo publica que somente 20% da populagdo sabiam ler e
escrever. A partir de entdo em 1920 inicia-se um processo de mobilizagdo para
aumentar e difundir o nimero de escolas e melhoria da qualidade do ensino, a0 mesmo
tempo em que se lutava pela implementagdo de politicas publicas para educacao de
jovens e adultos (SILVA, 2012).

O Servico de Educacdo de Adultos — SEA, instituido pelo Ministério da
Educacao (MEC) em 1947 tinha como objetivo coordenar e orientar os trabalhos dos
planos anuais de supletivo para adolescentes e adultos. Com o fim do SEA em 1950,
inicia-se a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA, tendo
importancia fundamental a criacdo de infraestrutura nos estados e municipios para
atender as pessoas jovens e adultas (SILVA, 2012). Outras campanhas foram
promovidas pelo MEC como a Campanha Nacional de Educagdo Rural (1952,) e a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958) (SILVA, 2012).

Paulo Freire em 1964 engajava o Programa Nacional de Alfabetizacdo do
Ministério da Educagdo e Cultura (SILVA, 2012). Em 1967 a Lei 5.379 instituia o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL, um programa interministerial, que
abrangia todos os municipios do pais. Com o fim do MOBRAL em 1985, ¢ criada a
Fundagao Nacional para a Educacao de Jovens e Adultos (Fundagao Educar) (SILVA,
2012).
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Em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n® 9.394 garante o acesso
universal a educagdo. O Art. 37 da referida Lei diz que a Educagao de Jovens e Adultos
sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria (LDB, 1996).

Através dos Foruns Permanentes de Debate sobre a Educag¢ao de Jovens e
Adultos (FPDEJA), o estado de Mato Grosso, por intermédio de sua Secretaria de
Estado de Educacdo (Seduc/MT) vem orientando as escolas que trabalham ou
pretendem trabalhar com a modalidade (SEDUC/MT, 2014).

Para dinamizar a oferta desta educagdo, a Seduc/MT criou os Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs), onde o grande niimero de matriculas nestes
Centros mostra que a populacdo de jovens e adultos ainda ¢ carente de uma
escolarizacao.

O publico alvo do CEJA ¢ constituido na sua maioria por adultos trabalhadores,
desempregados, jovens que ainda ndo ingressaram no mercado de trabalho e pessoas
que buscam uma melhor qualidade de vida. A faixa etaria compreende de 15 a 75 anos,
provenientes de diversas localidades do municipio e da regido.

Nesta Unidade de Ensino a organizacao se faz de forma presencial e por area de
conhecimento, sendo as areas Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e
Sociais e Linguagem. O ano letivo se divide em trés trimestres, onde cada um tem
aproximadamente 67 dias letivos.

Seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) baseia-se nos principios e nas diretrizes
do trabalho enquanto principio educativo da educacdo dialdgica, da ampliacdo das
praticas de cidadania e da aprendizagem ao longo da vida.

O CEJA ainda preserva a qualidade do ensino, da democracia, participacao e as
acoes comunitarias. Fundamenta-se como espaco cultural de socializacdo e
desenvolvimento dos educandos, visando uma formagdo para o exercicio da cidadania

através das praticas e cumprimento dos direitos e deveres (PPP, 2010).

35



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS IPORA
IV CONGRESSO DE EDUCACAOQ, V SEMINARIO DE ESTAGIO E I1 ENCONTRO DO
PIBID
“NOVOS PARADIGMAS DE ENSINO: ADAPTACOES CURRICULARES E O DIREITO AO
SABER”
ISSN: 2238-8451

Nesse sentido o estagio e a pratica docente, devem configurar-se como espagos
de aprendizagem (FRANCA, 1999) Por outro lado a formagdo de professores ¢
influenciada por inimeros fatores e, dada a sua complexidade, muitas das variaveis que
interagem nessa formacdo nem sempre sao suficientemente compreendidas
(FAZENDA, 1991). Nesta perspectiva o estagio, torna-se um momento de construgao
de conhecimentos, onde o estudante almeja ser um profissional da educagao.

A let 11.788/2008 dispde sobre o estigio de estudantes, e enfatiza as
caracteristicas educacionais do estagio curricular e determina que o mesmo possa ser
obrigatorio ou ndo, conforme a previsao das Diretrizes Curriculares da etapa,
modalidade e area de ensino, e do Projeto Pedagdgico do Curso (IFMT, 2011). A
observacdo juntamente com a pratica nos diferentes papéis desempenhados por
professores em exercicio possibilita o estagiario identificar as func¢des relevantes no
sistema escolar.

No estagio, a ansiedade e o medo dividem cada momento, pois nos deparamos
em uma sala de aula com pessoas que esperam que o estagiario tenha o dominio do
conteudo e demonstre confianga ao abordar aquilo que foi planejado.

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, nao se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2011).

O estagio vem se configurando como um importante meio de constru¢do de
saberes docentes, tendo em vista sua caracteristica como espaco de interlocucao entre a
universidade e o contexto da educagdo basica. Em sentido comum o estdgio
supervisionado ¢ a caracterizacdo de um espago privilegiado de interface entre a teoria e
a vivéncia profissional.

Esta interface faz a intera¢dao da teoria-pratica e compde-se o saber e o fazer.
Nesse sentido os conhecimentos académicos disciplinares ajudam enfrentar os
problemas decorrentes da vivéncia de situagdes proprias do cotidiano escolar (SILVA;

SCHNETZLER, 2008).
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Durante o estagio o licenciando precisa compreender as agdes mais abrangentes
no ambito do exercicio da docéncia. Nesse sentido, é necessario que o estagiario se
torne sujeito de sua acdo, sendo esta acdo mediada pelos demais sujeitos envolvidos no
processo formativo. A agdao docente calcada em tais preceitos precisa superar a visao
reducionista da pratica pedagdgica vinculada apenas ao saber fazer restrito as agcdes do
cotidiano escolar.

Quando as praticas docentes sdo feitas em uma escola de EJA o ensino de
quimica tem que ser paralelo com o conhecimento que o aluno ja apresenta, quando esta
relacdo de aproximacao acontece ha uma percepcao mais clara da disciplina. Para que
ocorra uma aprendizagem significativa € necessario que o professor exerca a fungao de
mediador, estabelecendo um cronograma de ensino, dando importancia as vivéncias dos
alunos, fazendo com que haja um entendimento do fato quimico presente na natureza e
todo o contexto social que estdo vivendo (RIBEIRO; BARRETO, 2014).

E preciso que o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assuma-se como sujeito também da producdo do saber, se convenga
definitivamente de que ensinar nao ¢ transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢ao (FREIRE, 2011).

Além disso, a construcdo dos saberes docentes pelo estagidrio, que deveria
envolver desde o planejamento de diversas atividades letivas até a avaliacdo que
permeia todo o processo de ensino aprendizagem, ndo € realizada dessa forma. Quando
ele estagia na escola, na maioria das vezes envolve-se apenas com a regéncia € a
observagao das aulas, adequando-se ao planejamento do professor regente que ja esta

pronto.

RESULTADOS E DISCUSSOES
A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado ofertado na Licenciatura em
Ciéncias da Natureza com Habilitacdo em Quimica pelo Instituto Federal de Educagao,

Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus Confresa, tem a duragdo de 400 horas.
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Estas horas foram divididas em duas etapas, sendo 120 horas de observacao em
sala de aula e 280 horas de regéncia.

Estas duas etapas do estagio foram cumpridas no CEJA — Creuslhi de Souza
Ramos. A primeira foi no periodo de 30/10/2012 4 19/04/2013, onde observamos as
aulas de quimica no ensino médio e ciéncias no ensino fundamental, além de
realizarmos algumas atividades complementares, tais como: participacdo no estudo do
Projeto Politico Pedagogico (PPP), Ciclo de Estudo, Regimento Interno e Lei de
Diretrizes e Base da Educacao (LDB) 9394/96 e Semana Pedagdgica.

Para o cumprimento da segunda etapa (Estagio de Regéncia), foi necessario o
cumprimento de 280 horas em contato direto (sala de aula) com os alunos de Ensino
Meédio. Houve uma conversa com o supervisor de estdgio, onde falou-se da organizagao
das aulas de quimica e como as mesmas estavam distribuidas, além do conteudo
Distribuigao Eletronica que seria o ministrado.

Neste dia apenas foram corrigido os exercicios que o professor tinha deixado
para casa. Um aluno lia a atividade do caderno e entdo explicavamos no quadro negro o
porqué daquela resposta e no final da aula era dado visto no caderno dos alunos. Nesta
sala o grau de dificuldade dos alunos foi maior do que nas demais turmas que fiz o
estagio. A diversidade de idade contribui bastante para que o aprendizado fosse de
forma desigual, onde os mais jovens tinham certa compreensao da quimica, enquanto os
de mais idade e principalmente algumas senhoras apresentavam certas barreiras em
compreender o que falavamos.

Refletia-se sempre sobre a aula anterior na turma, para assim tracar uma
metodologia que pudesse favorecer aqueles que estavam com dificuldades. Mudamos
por diversas vezes a nossa postura, enquanto aprendiz de professor € também o tom da
voz e sempre diferencidvamos o planejamento das aulas para atender melhor os alunos
desta extensao.

A diferenciacdo do tom da voz para explicar cada conteido, foi algo que deu

muito certo, uma vez que os alunos ficam atentos na voz do professor e compreende
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com maior clareza conforme a gente variava a voz € mudava de postura em sala. Usar o
quadro negro para explicar o contetido exposto antes ajudava na compreensdo do
mesmo.

Nos demais dias de estagio até a conclusdo, seguiu-se a rotina da profissao com
0 supervisor para a realizagdo do mesmo. Neste processo de contato direto com as
turmas de Ensino Médio (1° e 2° ano/CEJA), nas aulas de quimica, o empenho dos
educando em interagir com o estagiario foi notdrio, pois os mesmos diziam que o
método empregado durante a ministracdo das aulas e a resolugdo das atividades
deixadas para casa era bem clara e objetiva e que todos estavam tendo conhecimento do
tema e das aulas.

Nesse sentido o aprendizado de quimica pelos alunos de Ensino Médio implica
que eles compreendam as transformagdes quimicas que ocorrem na natureza de forma
abrangente ¢ integrada e assim possam julgar com fundamentos as informacgdes
advindas da tradicdo cultural, da midia e da propria escola e tomar decisoes
autonomamente, enquanto individuos e cidadaos (MEC, 2014).

A grande dificuldade dos discentes foi copiar do quadro negro, pois reclamavam
que estavam cansados. Isso nos remetia para o planejamento das aulas, pois coube-nos
mudar tal realidade e repensar as mesmas de outra forma, onde os alunos tenham o
despertar para o conteido e ainda focalize seu pensamento para aquele momento,
fixando o que foi passado.

As atividades impressas animavam os alunos, pois 0s mesmos nao copiavam do
quadro e ainda tinham mais tempo para entender o conteudo. Algumas vezes para sair
da rotina eram preparadas dindmicas em sala, o resultado dessa diferenciagdo de
conteudos, motivavam os alunos.

As aulas praticas, trabalhadas em sala, mesmo que com materiais alternativos,
estimulava o espirito critico e despertava a curiosidade do aluno. Primeiramente

trabalhava-se a teoria com alunos e os mesmos copiavam do quadro negro o que
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haviamos planejado e entdo se explicava o conteudo trabalhado, na sequéncia
mostravamos a teoria através da atividade pratica.

Um exemplo de aula pratica e que gerou algumas discussdes em sala, foi quando
trabalhamos com a densidade da dgua. Em um recipiente preparamos uma solucao de
agua com sal de cozinha (NaCl) e em outro recipiente apenas agua pura. A atividade
consistia em mostrar a diferenga de densidade entre os dois recipientes, para isto usamos
um ovo de galinha. Na agua pura o ovo afundava e ja na 4gua com sal de cozinha o
mesmo boiava.

Explicamos que em relacdo a agua pura, a massa do ovo era maior que a
densidade da é4gua, por isso afundava. No outro recipiente a dgua com o sal tinha
densidade maior que o ovo, entdo boiava. Alguns alunos questionaram se na dgua com
aclicar o ovo boiaria, ficamos com algumas davidas e para ndo responder errado
fizemos entdo com agucar € 0 ovo também boiou. Os alunos ainda relataram que se o
ovo estiver estragado também boia, pois € assim que fazem em casa para saber o estado
de conservacdo do mesmo.

Repetir a explicacdo do contetido para a turma, ir a carteira do aluno para tirar
duvidas, sao estratégias que devem ser empregadas na Educacdo de Jovens e Adultos,
pois tem alguns alunos que se manifestam que ndo entenderam e outros preferem
chamar o professor para ir onde estd sentado para perguntar algo.

Quando questionados sobre algum contetdo, os alunos se impressionavam, mas
apods alguns minutos explanando o tema da aula, observava-se que os mesmos tinham o
conhecimento, entdo procurdvamos sempre relacionar o que eles sabiam com o saber
cientifico. Algumas vezes era necessario usar outros conhecimentos populares em cima
daquilo que os discentes sabiam para entdo relaciona-los as teorias.

Como exemplo podemos citar a aula sobre transformag¢do da matéria, neste dia
usamos uma esponja de aco (Bombril) para explicar a transformag¢do da mesma.

Usamos uma bateria (9 V) para mudarmos o estado original da esponja, uma vez que
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este processo se inicia quando encostamos os polos positivo € negativo na esponja, dai
fecha o circuito e entdo se inicia a combustao da matéria ou a queima da mesma.

As vezes o professor se torna o confidente, uma vez que o aluno, principalmente
os de EJA, relatam os momentos dificeis que viveram ou que vivem. Algumas vezes,
ouviamos, falar de suas angustias, anseios € o porqué pararam de estudar. Diante dos
fatos sempre procuravamos melhorar ainda mais nos encaminhamentos e planejamentos
das aulas para que os mesmos pudessem seguir seus estudos e ter uma vida mais
confortavel e com melhores condigdes.

Ensinar quimica ndo ¢ uma tarefa facil, em certos momentos, os objetivos
tragados nos planos de aula ndo eram alcangados e nas conversas com o supervisor de
estdgio Marcio Andrade de Paiva, o mesmo nos parabenizava por enxergar as falhas
durante a ministragdo das aulas e que estivamos pronto para exercer a profissdo, pois
tem muitos professores que ndo conseguem enxergar que nao alcanca os objetivos do
plano de aula e nem aceita sugestdes para melhorar.

Mesmo tragando metas para o desenvolvimento das aulas, as vezes as mesmas
eram modificadas, pois o dever era ensinar os alunos e as vezes aquilo que foi planejado
nao dava certo. J& em outros momentos devido a participagao da turma e a interagao
com o professor, mudava-se o contexto do planejamento e seguia-se a linha de
raciocinio dos educandos, mas sempre com foco no contetido.

Seguindo neste contexto compreendemos que a quimica pode ser um
instrumento da formagdo humana que amplia os horizontes culturais € a autonomia no
exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for promovido como um dos meios
de interpretar o mundo e intervir na realidade. Diante de um historico centrado em
estudos de natureza empirica os conhecimentos quimicos estdo fundamentados em um
tripé sendo: transformagdes quimicas, materiais e suas propriedades e modelos
explicativos.

Para que ocorra uma aprendizagem significativa € necessario que o professor

exer¢a a funcdo de mediador, estabelecendo um cronograma de ensino, dando
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importancia as vivéncias dos alunos, fazendo com que haja um entendimento do fato
quimico presente na natureza e todo o contexto social que estdo vivendo (RIBEIRO;
BARRETO, 2014).

O visto dado pelo professor no caderno dos alunos ¢ um método que instiga os
mesmos a responderem as atividades propostas. Os Centros ndao tem o método
tradicional de avaliagao de seus alunos. No final do trimestre o professor elabora um
relatorio descritivo da cada educando e atribui o conceito final (aprovado ou retido). Se
aprovado o discente dara sequéncia em sua vida escolar indo para a proxima area do
conhecimento e se retido o mesmo devera cursa-la novamente.

Apoés algumas semanas conseguimos nos adaptar a realidade dos alunos e os
mesmos conseguiram acompanhar a nossa rotina. Neste momento ja se podia falar mais
claramente da quimica com os alunos sem ter aquela rejeicdo da disciplina. Acredita-se
que as barreiras que impediam os alunos de apreender o conteudo foram minimizadas.

Algumas vezes, ja se podia notar um pensamento critico por parte dos discentes
em participar das aulas, debatendo com o estagiario o conteudo proposto. Esses
momentos de debates foram cruciais, pois observamos o amadurecimento do
conhecimento quimico de cada um. Quando o educador criar uma interagcdo com o aluno
de modo que ele venha a aproximar o conhecimento do mesmo de seu conteudo, ha uma
percepcao mais clara da quimica (RIBEIRO; BARRETO, 2014).

O aprendizado de quimica no ensino médio deve possibilitar ao aluno a
compreensdo tanto dos processos quimicos em si, quanto da constru¢dao de um
conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicagdes tecnologicas e suas
implica¢des ambientais, sociais, politicas e econdmicas.

A sequéncia das aulas era através de livros didaticos, onde usava-se como
referéncia principal o livro de quimica geral, fisico-quimica e quimica organica do
mestre (Ricardo Feltre, 6 Ed. Vol. 1, 2 e 3), mas podiamos adaptar o conteudo proposto
na literatura em sites e revistas. Juntando essas fontes de pesquisa, o conceito de

aprender se tornava mais eficaz. Esses mecanismos e interagdes com a quimica dotaram
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de processos de observacdes, levando sempre em consideracdo as dificuldades de

aprendizagem de um modo geral do publico de EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio de regéncia proporciona ao estagiario a vivencia da pratica, onde os
conhecimentos obtidos na graduacdo sdo postos em ac¢do o que favorece a relagdo
professor-aluno. Neste momento a teoria e a pratica se misturam, com isso percebeu-se
a necessidade em assumir uma postura critica e reflexiva da pratica educativa diante da
realidade dos alunos em sala de aula.

Evidenciamos durante a realizacdo do estagio que ensinar ndo € transmitir
conhecimento, mas é a criacdo de possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo. A constru¢do de saberes docentes durante o estagio favorece a interlocucao
entre a universidade e o contexto da educagdo basica. Em sentido comum o estagio
supervisionado € a caracterizacdo de um espago privilegiado da tedria e a vivéncia

profissional.
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