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RESUMO

Este trabalho se propde a dialogar com tedricos da educagdo que tratam das questdes
relacionadas aos saberes educacionais, como: Santos (2014), Tardif (2012), Delors
(1998), assim como tecemos debates com outros tedricos que abordam a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual e Tecnologia Assistiva no ensino regular, como: Souza
(2014), Bersch (2013), Mol (2011), Facion (2005), Sampaio e Leite (1998), Morin
(2003). A justificativa se da pela importancia deste novo paradigma de sociedade, o
qual vem provocando mudangas significativas nos cenario politico, social, econdmico e
educacional. Os métodos aqui utilizados foram de natureza qualitativa formalizada
através de estudos bibliograficos e empiristas. Com efeito, procurou-se debater as
politicas publicas educacionais que assegura a inclusao na sala de aula. Neste sentido, o
objetivo desta pesquisa € contribuir com um estudo reflexivo e ético relacionado a
percepcao e a importancia da Tecnologia Assitiva (TA).

PALAVRAS CHAVE: TA. INCLUSAO. POLITICAS EDUCACIONALIS.

INTRODUCAO

Este trabalho propde uma discussdao acerca da inclusdo de alunos com
deficiéncia visual na Universidade Estadual de Goias — Campus/Ipora GO. Sendo assim,
tem como objetivo, discutir a importancia da formacdo continuada dos professores
regentes na Universidade Estadual de Goias — Campus/Ipora, € a necessidade de

implementagao das politicas publicas educacionais que amparem a inclusdo de alunos
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com deficiéncia na sala de aula do ensino regular. Para tanto, se justificativa por
contribuir com a sociedade académica, para o reconhecimento e respeito a diversidade.
Por isso, percebe-se a necessidade da execugdo de politicas publicas que assegurem a
inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino regular. Outro eixo a ser
analisado ¢ a Tecnologia Assistiva, ferramenta de acessibilidade para que o aluno possa
conquistar sua autonomia. Para conceituar a TA recorremos a Bersch, que se apoia em
Raudabaugh, (1993), ao dizer “Para as pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as
coisas mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas

possiveis” (2013, p.2). Sendo assim, A partir destes e outros referenciais o

CAT - aprovou, em 14 de dezembro de 2007, um conceito que pudesse
subsidiar as politicas publicas brasileiras. Afirma este conceito "Tecnologia
Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social".
(BRASIL - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII).

O Comité de ajudas técnicas (CAT) entdo definiu como conceito de tecnologia
Assistiva no Brasil, um conceito elaborado depois de analise s segundo Bersch (2013, p.2; 3), 4
varios conceitos internacionais, como modelos elaborados pelos Estados Unidos da américa.

Ainda para enriquecer nosso horizonte de pesquisa procurou-se colocar em
evidéncia a andlise dos saberes docentes propostos por Tardif (2012), em Saberes
Docentes e Formagdo Profissional, no entanto com o olhar voltado a educacdo
inclusiva. Outra proposta de relagdo, se foca a trazer para a discussdo, os eixos
norteadores da politica educacional estabelecidos por Delors (1998), mais conhecidos
como os quatro pilares da educagdo contemporanea onde estabelece que a educagdo
deve ensinar a Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a viver, e Aprender a
ser, 0s quais constituem aprendizagens necessarias e indispensaveis para o0
desenvolvimento e construcdo do conhecimento, sobretudo na construcdo de sua

autonomia necessaria ao:
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[...] desenvolvimento de atividades académicas, profissionais e sociais de
todos os distintos espacos. Apoiar adequadamente os alunos com
necessidades especiais implica, entre outras agdes ¢ atitudes, o favorecimento
do acesso as informagdes que imprimem qualidade a participagdo individual
e social dos sujeitos (MOL, et al, 2011, p. 129).

Por conseguinte, nosso artigo busca discutir as politicas publicas educacionais
como necessarias 4 inclusio de alunos com deficiéncia no ensino regular, com énfase no
ensino superior, € 0s entraves entre os atores envolvidos no processo tanto de ensino
como aprendizagem. Em suma, concomitantemente, apontamos os movimentos que
levam a normatizacdo das muitas leis e decretos que deram inicio ao processo de
inclusdo desde 1990.

Para tanto, a metodologia utilizada tem como proposta uma analise de natureza
qualitativa, na medida em que se observa a inclusdo de alunos com uma diversidade de
tipos de deficiéncias e que os professores formadores da Universidade Estadual de
Goias — Campus/Ipora, ndo estdo preparados para esse novo paradigma da sociedade
inclusiva. A metodologia utilizada se enquadra pelo estudo de caso, cujos métodos se
enveredam pela pesquisa empirica. Tal qual aborda Gatti (2007, p. 27), ao discorrer que
“a pesquisa qualitativa, cujo uso se expandiu pela busca de métodos alternativos aos
modelos experimentais e aos estudos empiricistas” pode ser explicada pelo fendomeno

educacional e suas diversidades de possibilidades de técnicas de meio de pesquisa e

campos tematicos.

POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS (LEIS E DECRETOS)

Sabemos que para uma educacao de qualidade € preciso que ocorra algumas
mudancgas, tanto em regulamentagdo das politicas publicas educacionais quanto a
formacao e capacitagao de profissionais, a fim de preparéa-los para agdes dirigidas a
inclusao.

Todavia, de acordo com o art. 3 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao

Nacional (LDBEN) - Lei de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o ensino deve ser
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pensado a partir dos principios: “da Igualdade, e da Liberdade afim de, promover as
condicdes de acesso e permanéncia no ensino-aprendizagem” (BRASIL, 1996). Deve-
se, portanto, vincular a educagdo, ao trabalho e as praticas sociais, preparando tanto os
alunos, quanto os docentes e todos os outros educadores da instituicdo de ensino. De

acordo, com Santos

nos anos 1990, a reforma do sistema de educagdo superior no Brasil ocorreu
em paralelo com a Reforma do Estado, priorizando o livre jogo do mercado,
apesar de assentar basicamente no discurso da democratizagdo do acesso e
permanéncia (2014, p. 34).

Portanto, a educagdo passa ser pensada conforme os ditames do novo
“gerencialismo”, ou seja, nos principios do neoliberalismo, como serva dos organismos
internacionais € do desenvolvimento econdmico do pais. Neste sentido, constata-se que
a inclusao mesmo amparada por leis e decretos como varios ocorridos a partir dos anos
de 1990, provocando mudancas significativas em todo o cendrio educacional brasileiro,
ndo tem assegurado a permanéncia da diversidade na sala de aula do ensino regular nas

institui¢des de ensino superior.

INCLUSAO NO BRASIL E AS POLITICAS EDUCACIONAIS: UM BREVE
COMENTARIO SOBRE LEGISLACAO

A inclusdo no Brasil vem sendo discutida e amparada pelas Leis de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDBEN/96), onde a Educac¢ao inclusiva € contemplada de
modo a garantir o ingresso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino
regular. A LDBEN/96 ¢ fundamentada na constituicdo de 1988 estabelece no capitulo I
art. 5° que “todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”. (BRASIL, 1988,
p. 5).
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Dentre esses principios, salienta-se o direito a igualdade, a qual as diferencas
devem ser respeitadas por todos, e salvaguardadas pela educagdo a que todos tém direito
devendo ser proporcionada pelo Estado, como “Educagao para todos”, assim descreve a
Constitui¢ao em seu artigo 205, no capitulo IIT que se trata “Da Educacao, da Cultura e
do Desporto”: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho”. (BRASIL, 1988, p. 99).

No entanto, um processo como este deve ser pensando a partir de mudangas
estruturais no meio social, cultural e pedagdgico. Essas mudangas implicam
transformag¢des na mentalidade das pessoas, uma vez que, o imaginario social daqueles
que sao ditos “normais” criam esteredtipos que enquadram os individuos com

necessidades especificas a partir de pré- nogoes arraigadas no seio cultural da sociedade.

A CRIACAO DO NAASLU E NAPS NA UEG
Para tanto, pensando-se na inclusido como uma demanda decorrente das
transformagdes em que as sociedades vém passando mediadas por revolugdes e
inovagdes, construindo um cendrio novo nas instituicdes de ensino superior € que a
Universidade Estadual de Goias implantou o Nucleo de Acessibilidade, Aprender Sem
Limites (NAASLU). Diante disso, com o objetivo de atender aos alunos da graduacao e
aos Campus da Universidade que possuem alunos com deficiéncias, o suporte para que
as politicas educacionais inclusivas sejam implementadas.
Portanto, partindo do ponto de vista tanto profissional quanto institucional, a

Universidade Estadual de Goias tem procurado cumprir a sua missao,

produzir e socializar o conhecimento cientifico e o saber, desenvolver a
cultura e a formacdo integral de profissionais e individuos capazes de se
inserirem criticamente na sociedade e¢ promoverem a transformacdo da
realidade socioecondmica do Estado de Goias e do Brasil (UEG, 2013).
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Para tal efeito, ao Campus/Iporda UEG, cria o Nucleo de Apoio Psicossocial
(NAPS) que acompanha o trabalho dos docentes de apoio, ledores/escreventes. O NAPS
conta com uma equipe pedagdgica que constitui de uma coordenadora psicopedagoga,
uma psicologa e aguarda uma assistente social. O Grupo se reune para estudos
referentes a legislacdo e troca de experiéncias, a proposta ¢ discutir o trabalho dos
profissionais de inclusdo e os desafios e entraves que por ventura possam surgir. A
Reunido se dda em dois momentos, sendo que o primeiro implica aos estudos
relacionados a inclusdo no ensino superior, legislacdo e suas diretrizes, neste momento
contamos com profissionais do Instituto Federal Goiano (IFgoiano)’. No segundo
momento, os membros do NAPS, representantes a UEG discutem os desafios e os

avangos alcangados no desempenho de suas fun¢des na sala de aula.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Conforme Mizukami a formacdo do professor que € concebida diante de uma
continua formagao — “a formacgao de professores ¢ entendida, como um continuun, ou
seja, um processo de desenvolvimento para a vida toda” (MIZUKAMI, 2003, p.13).
Nessa mesma linha de raciocinio, em relacdo aos saberes docentes, segundo Tardif
(2002, 64), ndao desconsidera, em hipdtese alguma, a relagdo dos conhecimentos
oriundos das universidades, entretanto ressalva que os saberes extraidos e produzidos na
pratica docente vém de uma formag¢do em longo prazo iniciada no seio familiar
perpassando varios processos experiéncias. De acordo com os autores, o saber dos
professores ¢ o saber individual de cada um e esta relacionado com a pessoa ¢ a
identidade deles, com a sua experiéncia de trabalho e com a sua historia profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e, com os outros atores na

institui¢do de ensino.

3 Neste momento os membros representantes do IFgoiano traz suas angustias, e contribui¢des no trabalho
dos professores de apoio ¢ interprete dos alunos com necessidades especificas.
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Enfim, Delors analisa que a pedagogia prospectiva subsidia a busca de uma
educacdo de qualidade, para ele “ser prospectivo exige capacidade de compreensdo da
realidade contextual, a qual estd inserida, isto ¢é, praticando a acdo pedagogica,
fomentando reflexdo sobre a mesma” (1998, p.89), portanto a pratica pedagogica deve
se fundamentar em quatro aprendizagens fundamentais para cada individuo, tornando os
quatro pilares do conhecimento. A aprendizagem, segundo o autor deve explorar, a
habilidade de levar o aluno a aprender a conhecer seu proprio interesse pelo
conhecimento e libertar-se da ignorancia. Os envolvidos no processo ensino
aprendizagem devem mostrar que tem coragem de fazer, de executar, correr riscos, errar
na busca de acertar, procurar aprender a conviver com as diferencas, respeitar o
proximo e exercer a cidadania, assim como retrata, Morin “a exigéncia da era planetaria
¢ pensar sua globalidade, a relacdo todo-partes, sua multidimensionalidade, sua
complexidade” (2003, p. 64). E por ultimo, mas ndo menos importante, € preciso

aprender a ser, a ser cidadao, aprender qual o verdadeiro objetivo de viver, pois

Temos todos uma identidade genética, cerebral, afetiva comum em nossas
diversidades individuais, culturais e sociais. Somos produto do
desenvolvimento da vida da qual a Terra foi matriz e nutriz. Enfim, todos os
humanos, desde o século XX, vivem os mesmos problemas fundamentais de
vida e estdo unidos na mesma comunidade de destino Planetario. (MORIN,
2003, p. 76)

Como produto de desenvolvimento unido pela convivéncia planetaria, ¢ preciso
que procuremos nos envolver na construcdo do conhecimento, que possamos criar um
corpo profissional, a partir de uma pratica pedagdgica voltada a profissionais preparados
para atuarem em uma educagdo inclusiva de qualidade, para que juntos possamos
construir um espago social, onde cada vez mais estes novos atores ocupem seu espago
na sociedade.

Neste sentido, recorremos a Sampaio e Leite (1999, p. 46), ao se referir a
educagdo, como “o fendomeno social, que, como parte das condigdes sOcio-politica-

econdmicas da sociedade de classes, influencia e sdo influenciadas pelas demais

449



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS IPORA
IV CONGRESSO DE EDUCACAOQ, V SEMINARIO DE ESTAGIO E I1 ENCONTRO DO
PIBID
“NOVOS PARADIGMAS DE ENSINO: ADAPTACOES CURRICULARES E O DIREITO AO
SABER”
ISSN: 2238-8451

manifestagdes sociais”. Além disso, podemos considerar a educacdo como, a principal
responsavel por grandes transformacdes em nivel individual e social, pois inclusdo so6 se
faz com inclusao educacional, a qual nos tras varios desafios. No que concerne a
inclusao educacional, sobressai a aplicagdo de tecnologias e a adaptacdo de varios
aspectos do meio institucional, sejam adaptagdes fisicas ou estruturais, aos quais se

associa a relevante questdo da acessibilidade. Silveira, nos alerta:

E necessario assegurar o acesso as camadas socialmente excluidas como
estratégia fundamental de inclusdo social. Mas para que isso ndo tenha um
resultado pifio torna-se indispensavel a formulagdo de politicas publicas de
orientagdo, educagdo nao-formal, proficiéncia tecnologica e de uso das novas
tecnologias da informacdo para mudar a vida, ou seja, para fomentar
instrumentos ageis para organizar reivindicagdes, realizar referendos e
plebiscitos, lutar por prioridades or¢camentarias, fiscalizar governos e expor
preocupagoes e necessidades (SILVEIRA, 2001, p. 22).

Contudo, podemos concluir que para uma inclusdo ndo se tornar uma exclusao
as politicas educacionais devem ser reformuladas, onde a diversidade de sujeitos sejam
eles com qualquer tipo de deficiéncia (fisica, visual, auditiva, intelectual) possa usufruir

do espago do saber, nos principios da igualdade com equidade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O resultado deste trabalho se configura em meio a constatagdo que na
Universidade Estadual de Goias e no Campus/Ipora — GO, os nulcleos implantados
(NAASLU e NAPS) se encontram em processo de busca de elementos que concretize
uma inclusdo de qualidade. Como elemento consistente, que nos leva a esse resultado
temos a participacdo de duas professoras Ledoras/escreventes no processo de ensino-
aprendizagem, cada qual com respectiva formacdo a qual atua junto aos alunos com
deficiéncia visual, sendo uma no 2° ano de Historia e outra no 2° ano de Biologia.
Algumas ferramentas também fazem parte do ensino aprendizado destes alunos que
servem de recursos auxiliares tanto na elaboracdo do material pedagogico das

professoras Ledoras como para os alunos que sdo deficientes visuais. Contudo,
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percebemos que a tecnologia Assistiva, ¢ extremamente necessaria € Serve como
elemento possibilitador de acesso ao conhecimento (BERSCH, 2013), mas também a
todos os alunos que ndo possuem deficiéncia. Para tanto, diz Freire, em Pedagogia do
oprimido, alguns saberes sao “fundamentais a pratica educativo—critica ou progressista
para que o formando, “desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora”, precisa
se assumir como sujeito de produ¢do e convencer-se “de que ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produg¢dao ou sua construgdo”
(1996, p. 24; 25.)

Para que tais mudangas se concretizem na Universidade Estadual de Goias, ¢
preciso que haja uma mudanca na politica educacional interna da instituicdo, que a
partir de nossa pesquisa observamos que ja estd em andamento, como o ja citado Nucleo
de Acessibilidade Aprender Sem Limites (NAASLU), que foi criado para dar suporte a
todas as unidades da UEG, e outras politicas pedagdgicas também ja esta sendo
consolidadas como, a Tecnologia Assistiva € o servico de apoio como mediadores de
ensino-aprendizado.

Verificamos também que essa trajetdria progressiva no ensino inclusivo, parte da
mediacao do professor Ledor/escrevente, se encontrando na posi¢ao de recurso humano.
Neste sentido, nos aportamos a Miranda (2012), que defende o trabalho do professor
regente em parceria com o professor de apoio, para que juntos possam atender as
necessidade dos alunos com deficiéncia visual. Neste sentido, o professor de apoio se
torna um mediador entre o professor regente/aluno especial, professor regente/aluno
“normal” /aluno especial.

Constata-se em nossas pesquisas a evasdo, como aconteceu com a aluna do 1°
ano de Letras. Muitas vezes a inclusdo desses alunos no ensino regular pode provocar
frustracdes, tanto para o aluno como para os profissionais que atuam junto ao processo,
pois a inclusdo apesar de estar sendo discutida desde a década de 90 do século XX,
somente agora esta realmente se tornando realidade. Enfim, todos os envolvidos em

uma instituicdo de ensino superior onde ha inclusao devem estar preparados ou buscar
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se preparar para atuarem nesse novo paradigma de ensino. Sobretudo, a instituicao deve
se adaptar a nova realidade para desempenhar seu papel de construtora e reconstrutora

de conhecimento voltado para todos, na garantia da universalizacao da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos em nossos estudos a importancia de uma politica publica que dé
continuidade a formagao dos professores que atuam na sala de aula inclusiva. Portanto,
para dar continuidade a proposta da UEG, faz-se necessdrio um investimento na
preparagdo dos professores que atuam na instituicdo de forma a qualifica-los para
atuarem junto a esses novos atores que aqui chegaram. Percebemos entdo, a necessidade
de que os cursos de licenciaturas do Campus/ Ipord precisam se adaptar a nova
realidade, além disso, a instituicdo precisa se ater em preparar os futuros professores
que sairdo da IES nos proximos anos, para atuarem em uma realidade cada vez mais
presente que € a diversidade de diferencas presentes na sala de aula em todos os niveis
de aprendizagem.

Procuramos, contudo durante nossa investiga¢do cientifica analisar se as
politicas publicas educacionais que asseguram a inclusdo no ensino regular estao sendo
colocadas em pratica. Diante de tal realidade percebemos que se faz necessario
continuar nossa investigagdo cientifica, procurando a partir de métodos observaveis e
documentais fazer uma pesquisa reflexiva e analitica, ampliando, reinventando, os
métodos a serem empregados. Observando e coletando dados mais especificos para que
possamos em outro dado momento concluir nossa pesquisa.

Todavia, os resultados sdo parciais, ndo esgotando nossas expectativas. Neste
sentido, € que recorremos aos referenciais teoricos trabalhados no decorrer de nosso
trabalho, sem deixar de mencionar algumas leis, decretos e movimentos ocorridos em
prol da inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula do ensino regular. Até aqui
concluimos que a Universidade Estadual de Goias (UEG) ao implantar o nicleo de

Acessibilidade Aprender Sem Limites (NAASLU) deu um passo importante rumo a
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democratizagdo do saber € ao livre acesso de novos atores sociais, que antes se viam
excluidos da vida académica, mas que agora se veem com a oportunidade de cada vez
mais serem inseridos na sociedade académica e se preparar para a sociedade como um

todo.
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