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RESUMO

Ao longo do tempo as acOes de aferir o aproveitamento escolar passaram a ser
designadas como avaliacdo, mas a concepc¢do equivocada de avaliagdo tem provocado
grandes distorcdes entre as acOes de avaliar e examinar. Nesse sentido o objetivo desse
trabalho foi conhecer as concepcdes, que os professores de Ciéncias tém sobre avaliacdo
da aprendizagem, a maneira como a mesma é trabalhada nas escolas e verificar quais
instrumentos avaliativos 0s mesmos utilizam. Inicialmente foi realizado uma ampla
pesquisa bibliografica tendo em vista levantar conhecimentos a respeito do tema,
posteriormente, foi realizada uma pesquisa nas escolas com oito professores de Ciéncias
de Escolas da Rede Publica de Ensino e também da Rede Privada, no ano de 2014, na
cidade de Ipora-Go. Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um
questionario, que foi aplicado individualmente a cada professor. De acordo com as
respostas pode-se perceber que em geral os professores acreditam que a avaliacdo da
aprendizagem é um processo continuo, dessa forma ela tem carater formativo. Todos 0s
professores acreditam que a avaliacdo deve ocorrer sempre, cotidianamente de forma
que a mesma possa considerar tudo o que o aluno conseguiu assimilar. Percebeu-se que
todos os professores abordados acreditam ser necessario avaliar para verificar como esta
ocorrendo o processo de ensino e aprendizagem e assim adotar medidas que visem a
melhoria deste processo. Com base nos dados obtidos conclui-se que os professores
abordados, perfazem uma avaliacdo de carater formativo, e ndo se utilizam somente de
exames para classificar seus alunos.

Palavras Chaves: Avaliagdo. Instrumentos avaliativos. Avaliagdo formativa.
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Os primeiros pensamentos advindos ao ato de avaliar a aprendizagem estavam
relacionados a ideia de medir, julgar, comparar grandezas. O modo pelo qual passamos
a determinar se ocorreu ou ndo a aprendizagem e em que proporcao ela foi alcancada,
foi designada como avaliacdo da aprendizagem. O tempo passou e em um mundo de
constantes mudancas, na maioria das vezes, 0 ato de avaliar a aprendizagem ainda
consiste em medir, ou seja, atribuir um dado valor, quantificar. No caso da avaliacdo da
aprendizagem, atribui-se nota, ao conhecimento adquirido ou &s vezes ndo, pelo aluno.

Silva e Rosa (2011), afirmam que a visdo de muitos professores sobre a
avaliacdo refere-se a mensuracdo e classificacdo dos alunos e que, além disso, exigem-
se muitas vezes respostas decoradas, com a finalidade de obtencdo de nota ou media,
compreendendo que isso por si sO ja é capaz de apontar se houve ou ndo aprendizagem
(SILVA e ROSA, 2011).

A dificuldade em avaliar é tdo grande que, houve uma inversdo na logica de
avaliar os alunos e essa inversdo, pode trazer sérias complicacdes para a educacdo.
Conforme afirma Vasconcellos (2008, p, 32), “a avalia¢do que deveria ser um
acompanhamento do processo educacional, acabou tornando-se objetivo deste processo,
na pratica dos alunos e da escola; ¢ o famoso estudar para passar’. Nessa perspectiva a
avaliacdo que deveria se dar de forma constante e gradual no processo de aprendizagem,
acabou se tornando o objetivo Unico desse processo, assim 0s alunos estudam e decoram
respostas prontas com o objetivo de alcancar a média e ser aprovado.

Para Luckesi (1999, p. 33), “a avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma
de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de
posicdo a respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo”. Dessa forma,
avaliar esta além do exame, que visa resultados e notas com finalidade em si mesmos
(Luckesi, 1999), consistindo em a¢des docentes direcionadas como observacéo, anélise
critica e construtiva da realidade da aprendizagem demonstrada ao longo do processo de
ensino, e realimentar a pratica pedagdgica, a postura do professor e sua relagdo com os
alunos, com base nos resultados dessas acgdes.

Avaliar a aprendizagem deve ser um processo onde ndo somente o resultado
final importa, mas sim todo o caminho percorrido até se chegar ao resultado, pois o

caminho é passivel de mudancas, onde se podem mudar os métodos para alcancar o
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resultado esperado. A avaliacdo como processo integrante do ambito do ensino e
aprendizagem, tem valor imprescindivel tanto para alunos, professores e instituicdes
escolares, pois deixa de ser um momento final fragmentado e passa a ocorrer de forma
natural e continua, podendo contribuir muito mais para a pratica do professor e para a
aprendizagem do aluno, tendo maiores possibilidades de ser formativa.

No Ensino Fundamental (E.F.), ha que se considerar que o professor precisa
encontrar meios de avaliar a aprendizagem dos alunos em conformidade com o
desenvolvimento cognitivo e a maturidade destes. Entretanto, como ja foi abordada, a
avaliacdo da aprendizagem carrega em si, velhos conceitos arraigados e tantas vezes
tradicionais, que quase sempre, impedem os professores de mudar ou rever suas praticas
com poucas alteracdes.

Considerando os desafios e perspectivas deste tema, este trabalho teve como
objetivo compreender a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental de escolas
Estaduais, Municipais e Privadas na cidade de Ipora, buscando levantar conhecimentos
sobre 0 processo, conceitos, percepcdes e instrumentos de avaliagcdo da aprendizagem
utilizados por professores de Ciéncias do Ensino Fundamental. Além disso, visou fazer
uma analise critica das praticas avaliativas excludentes e classificatorias, que se baseiam

em médias finais.

MATERIAIS E METODOS

E perceptivel que a avaliagdo ndo acontece num vazio conceitual, mas
dimensionada por um paradigma de mundo e de educacdo que tem por objetivo a
obtencdo de resultados cada vez mais satisfatérios. Segundo José Filho et al. (2012), “o
verdadeiro papel da avaliacdo é o de auxiliar na construcdo da aprendizagem pela
superacdo do autoritarismo e o estabelecimento da autonomia do educando”.

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, que
teve como objetivo apreender as concepgdes e préaticas em avaliacdo da aprendizagem,
de docentes do Ensino Fundamental. Em uma pesquisa com abordagem qualitativa,
permite-se ao pesquisador aprofundar-se na compreensédo do fendmeno que esta sendo
estudado, em seu real contexto. Como afirma Oliveira (2007.p. 37), a abordagem

qualitativa ¢ “um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de
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métodos e técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo”. Nesse tipo de
abordagem o pesquisador trabalha com o sujeito e ndo com dados estatisticos ou
variaveis numeéricas.

Inicialmente foi realizado uma ampla pesquisa bibliogréfica tendo em vista
levantar conhecimentos a respeito do tema. Posteriormente, foi feita uma pesquisa
campo, realizada no ano de 2014 em escolas da Rede Publica de Ensino e também da
Rede Privada de Ensino, as escolas foram escolhidas aleatoriamente dentro do universo
escolar da cidade. Na Rede Publica de Ensino, fizeram parte do universo de estudo,
duas escolas Estaduais e duas Municipais, da Rede Privada de Ensino, foram trés
escolas. Todas as escolas estudadas localizam-se na cidade de Ipord-Goias e ndo serdo
identificadas nesse trabalho.

Os sujeitos pesquisados foram oito professores que ministram aula de Ciéncias
no Ensino Fundamental, nas respectivas escolas citadas acima. Em somente uma escola
havia mais de um professor de Ciéncias no nivel fundamental. Como instrumento de
coleta de dados, foi utilizado um questionario, que foi aplicado individualmente a cada
professor, sujeitos da pesquisa que serdo tratados como professor (P) 1,2,3 e assim
consecutivamente.

Os questionarios “sdo instrumentos para coleta de dados que contém uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
pesquisador” (MARCONI e LAKATOS, 2009, p. 203). O mesmo foi aplicado para os
professores em suas respectivas escolas, em dias letivos do més de junho do ano de
2014. O questionario era composto por nove questbes (Q), sendo trés questdes abertas,
onde o respondente tem liberdade para responder com suas préprias palavras. As outras
seis questdes eram de multipla escolha. Nas questdes de madltiplas escolhas o
respondente est4 limitado a escolher uma das alternativas, ou um determinado nimero
permitido por questdo, entretanto, estas permitem uma andalise mais rapida e concisa dos

dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Com vistas na compreensdo e descricdo de como se caracteriza e como esté

sendo realizada a avaliacdo da aprendizagem, nas escolas de nivel fundamental, segue-
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se um relato conciso, elaborado a partir das respostas obtidas por meio do questionario
aplicado aos respectivos professores.

As questdes 1 a 3 referiam-se a dados de formacdo inicial (Q 1) e caracteristicas
docentes como formagéo e tempo de trabalho (Q 2 e Q 3). Observou-se que todos 0s
docentes sdo licenciados em Ciéncias Biologicas. Dos oito professores, sete trabalham
em somente uma escola e apenas um trabalha em duas escolas. Trés professores atuam
na docéncia num periodo entre um e cinco anos, outros trés estdo entre seis e dez anos e
um esta entre 11-20 anos.

Analisando essas informacdes, vemos pontos positivos por alguns fatores. O
primeiro é a formacao inicial ser a necessaria por lei para o exercicio da docéncia nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia (BRASIL, 1996). O segundo é o fato de a maioria
atuar somente em uma instituicdo de ensino (l.E.), o que permite, de certa forma, que
exista uma maior dedicacdo e concentracdo de esforcos na L.E., o que possibilita que o
professor conheca mais seus alunos, sua I.E. e possa aperfeicoar sua pratica pedagdgica,
conforme a filosofia da escola, presente em seu Projeto Politico Pedagogico (PPP). Por
ultimo, ressalta-se o tempo de trabalho dos docentes. Quatro afirmaram estar ha mais de
cinco anos exercendo a profissdo, o que permite que tenham mais experiéncia, mais
pratica e conhecimento da realidade escolar e de seus alunos.

A partir da quarta questdo, as indagacOes referem-se a avaliagdo segundo as
concepgdes e praticas pedagodgicas dos docentes. Nesta pergunta quatro, questionamos
aos docentes seu entendimento sobre o tema avaliacdo. As respostas indicaram que estes
enxergam a avaliagdo como um processo continuo, que diagnostica problemas de
aprendizagem, bem como serve para orientar o trabalho do professor. Representando as
respostas dos docentes, seguem duas, dos professores P-3 e P-5.

“E um processo necessario e continuo que deve acontecer para conhecer os
avangos obtidos pelos alunos”. P-3

“Formas de determinar o desenvolvimento e evolucdo escolar do aluno, assim
como diagnosticar e melhorar o processo de ensino aprendizagem”. P-5

De acordo com as respostas, podemos perceber os que os professores
conceituam a avaliagdo como sendo processual, contribuindo ndo s6 para compreender

os avancos e/ou dificuldades dos alunos, mas como forma do docente rever problemas
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no ensino e melhorar sua pratica pedagogica. Dentro desse conceito se enquadra a
avaliacdo formativa.

A finalidade da avaliacdo formativa é de possibilitar a orientacdo e reorientacéo,
permitindo assim promover alteragdes no decorrer do processo de ensino de acordo com
a necessidade dos alunos. A avaliacdo assim compreendida, na maioria das vezes esta
relacionada a avaliacdo continua, dessa forma as duas avaliacbes caminham juntas e
segundo Castillo e Diago (2009, p.63), “permite obter informacdes de todos os
elementos que configuram o processo educacional de cada aluno ao longo do curso e
permite reorientar, modificar, regular, reforcar, comprovar a aprendizagem, dependendo
de cada caso particular”.

A avaliacdo formativa deve ser desenvolvida com a finalidade de informar o
aluno e o professor sobre o resultado da aprendizagem, a fim de perceber se realmente o
aluno conseguiu aprender com as atividades propostas e desenvolvidas na sala de aula,
com vistas a ajudar o aluno em suas dificuldades.

A questdo cinco questionava 0s professores sobre a opinido dos mesmos a
respeito de quando deve ocorrer a avaliacdo da aprendizagem escolar. Tratava-se de
uma questdo de multipla escolha, com quatro alternativas. Obtivemos, de todos os
docentes, a alternativa B como resposta:

“Sempre, pois a avalia¢do deve considerar toda produgdo do aluno”.

Todos os professores acreditam que a avaliagcdo deve ocorrer sempre, todos 0s
dias de forma que a mesma possa considerar tudo o que o aluno conseguiu assimilar.
Dessa forma, o professor também cria mais oportunidades para os alunos conseguirem
atingir o objetivo de aprender o contetido e também alcancar o desempenho esperado
que ainda é a nota.

Com base nas respostas dos professores sujeitos da pesquisa pode-se perceber
que para eles a avaliacdo ndo tem carater meramente somativo, onde o que importa sao
somente os resultados finais, ou seja, o produto alcangado ao final do bimestre ou
semestre, de forma que o professor certifica se aluno aprendeu e atribui-se nota a esse
conhecimento (CAMARGO, 2010). As avaliagcbes continuas geram informacdes
necessarias sobre o aprendizado do aluno e também “permite aos professores avaliar sua

prépria forma de ensino e redirecionar seus objetivos e formas de apresentar 0s
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conteudos, adequando-os para que os alunos compreendam e assimilem as informacdes
relevantes no nivel necessario” (GATTI, p.108, 2003).

Partindo para a questao seis do questionario, perguntamos o porqué de avaliar a
aprendizagem escolar, sendo essa questdo de maltipla escolha. Os professores deveriam
escolher dentre as quatro alternativas, a que mais se enquadravam no porque de se
avaliar, segundo suas concep¢des sobre o processo avaliativo.

Nessa questdo, todos os professores demonstraram que para eles a necessidade
de avaliar a aprendizagem escolar se enquadra na concepcao da alternativa C.

“E necessario para poder saber como esta o processo de ensino e aprendizagem
e assim tomar medidas necessarias e fazer ajustes no ensino”.

Ainda discorrendo sobre pergunta seis, somente o professor P-5 marcou mais de
uma alternativa, 0 mesmo também marcou a alternativa B.

“E necessdrio para classificar os alunos conforme os niveis de aprendizagem”

Percebemos que todos os professores entrevistados acreditam ser necessario
avaliar seus alunos para verificar como estd ocorrendo o processo de ensino e
aprendizagem e assim adotar medidas que visem a melhoria deste processo.
Indiscutivelmente a avaliacdo € indispensavel para o processo de ensino e aprendizagem
e de fato avaliar € uma tarefa complexa, a qual requer compromisso e competéncia.

O aluno constantemente passa por um processo avaliativo e ainda hoje, em
diversas situagOes, educadores consideram 0 momento de avaliar como sendo apenas 0
modelo tradicional de avaliacdo, a antiga e temida prova (JOSE FILHO et al. 2012).
Assim, a avaliacdo se reduz ao simples exame, cujo objetivo se baseia na atribuicdo de
notas e classificacdo dos alunos, objetivo esse que néo faz, ou deveria fazer parte da real
avaliacdo escolar. A avaliacdo quando aplicada no seu contexto adequado nédo prioriza
notas e resultados, mas a pratica de investigacdo, buscando identificar tantos o0s
conhecimentos construidos quanto as dificuldades apresentadas no decorrer do processo
educativo (ANDRADE, 2010).

Na questdo sete, objetivou-se saber se a avaliagdo caminha junto ao
planejamento de ensino e tipos de contetdos ministrados. Também se tratava de uma
questdo objetiva, com varias alternativas. Todos 0s professores assinalaram a alternativa

A, com excecado dos professores P-1 e P-5 que assinalaram a alternativa B.
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a) “Sim, sempre”

b) “Quase sempre”

Nessa perspectiva podemos perceber através das respostas, que a maioria dos
professores afirmam planejar e diversificar seus métodos avaliativos de acordo com os
objetivos de cada conteudo, sobre isso Klosouski e Reali, (2008, p.6) ressaltam que “se
deve planejar todas as acdes antes de inicia-las, definindo cada objetivo em termos dos
resultados que se esperam alcangar, e que de fato possa ser atingivel pelo aluno”. De
acordo com a fala das autoras podemos dizer que a avaliacdo deve sempre ser planejada
de acordo com os objetivos que se pretende alcancar e deve-se planejar visto que cada
conteddo tem suas especificidades, objetivos e formas de aprendizagem diferentes.

Seguindo com os questionamentos, os professores foram indagados na questéo
oito sobre quais dificuldades eles encontravam em avaliar seus alunos. Em relagdo as
principais dificuldades encontradas no momento de avaliar seus alunos, os professores
demonstraram encontrar barreiras associadas a falta de responsabilidade e compromisso
dos alunos, os quais ndo demonstram interesse no processo de ensino. Fazer uso de
metodologias diferenciadas e que envolvam o cotidiano do aluno faz com os mesmos
tenham mais interesse e compreendam melhor o conteddo ensinado. Entretanto,
sabemos que no processo de ensinar e aprender, tanto professor, quanto aluno tem
responsabilidades e que muitos fatores podem influenciar positivamente ou
negativamente nesse processo.

Outras dificuldades apresentadas pelos professores é o fato de que em algumas
escolas predominam formas de avaliacdo padrdo, dificultando o planejamento de
avaliacOes diversificadas e também de identificar o tipo de avaliacdo que atinja as
diferentes habilidades dos alunos. Outro aspecto relevante é a heterogeneidade existente
em sala de aula, reforgando mais uma vez a ideia do uso de instrumentos diversificados,
analisando cada aluno para diagnosticar o seu nivel de aprendizado adequando
metodologias de acordo com suas potencialidades e dificuldades (DONADON, 2012).

Na ultima pergunta do questionario (nove), indagamos aos docentes quais
instrumentos eram mais utilizados para avaliar os alunos. Tratava-se de uma questao
objetiva com varias alternativas, onde mais de uma alternativa poderia ser marcada.

Observamos que em todos 0s casos, ou seja, 100% dos professores se utilizam de
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questionarios e outros exercicios escritos para avaliar seus alunos; a opcdo prova e
testes como instrumento avaliativo foi marcado também por todos os professores.
Outros instrumentos muito utilizados sdo pesquisas, participacdo e assiduidade,
seminarios e auto avaliacdo, sendo os mesmos utilizados por 50% dos professores como
forma de avaliar seus alunos.

Pode-se perceber que os professores diversificam seus instrumentos avaliativos,
mas também nota-se que todos os professores utilizam a prova como forma de avaliar
os alunos. A prova, muitas vezes € usada como forma de manter o controle dos alunos e
quase sempre tem valor superior a outros instrumentos de avaliacdo, com relacdo a
notas atribuidas. Sobre isso Biazzi (2006) destaca que utilizar questionarios e provas
como instrumentos avaliativos sdo validos, 0s questionarios, provas e testes de certa
forma s&o importantes, pois geram informacoes relevantes a respeito da aprendizagem
do aluno, porém o professor deve estar atento que provas e testes por si s6 ndo sdo
capazes de contribuir com uma avaliacdo construtiva.

Avaliar a aprendizagem deve ser um processo de coleta e analise dos dados.
Avaliar com qualidade exige-se que o professor utilize todos o0s recursos de
instrumentos avaliativos, ou 0 maximo deles, visto que os instrumentos devem ser
selecionados de acordo com os objetivos propostos, a fim de obter informacg6es sobre o
desenvolvimento de seus alunos quanto a aprendizagem, e ao professor cabe a tarefa de
analisar as informacdes colhidas através dos instrumentos de avaliacdo (CAMARGO,
2010). E importante considerar que para atender aos diversos niveis cognitivos, é
preciso também recorrer a instrumentos variados de forma que se possa atingir uma
maior e melhor aprendizagem.

A avaliacdo entdo se configura parte intrinseca do processo de ensino e
aprendizagem, ndo podendo ser colocada a parte deste, nem somente ao final. Além
disso, entende-se que a mesma vista como processual, carece de instrumentos diversos e
adaptados a cada realidade, a cada conteddo ministrado, possibilitando entdo, atingir 0s
objetivos principais: a aprendizagem do aluno e a orientagdo do trabalho docente

visando atender necessidades e demandas do ensino.

CONCLUSAO
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Com a construcdo do presente trabalho foi possivel ampliar conhecimentos a
respeito do tema abordado. A avaliacdo da aprendizagem para a maioria dos professores
ainda é vista como uma obrigacdo burocratica, mas para os professores questionados
nesse trabalho, a avaliacdo é de grande importancia para o processo educacional e a
mesma deve ser realizada como forma de orientar tanto professores quanto alunos na
busca de melhoras no processo de ensino e aprendizagem.

Podemos perceber também, que os professores de nivel Fundamental das
Escolas da Rede Publica de ensino ¢ Rede Privada, em geral conceituam a “Avaliacao
da Aprendizagem” como sendo de carater formativo, ou seja, os professores acreditam
que avaliacdo deve estar inerente ao processo de ensino, e a mesma deve orientar tanto
professor quanto o aluno para uma melhoria da qualidade do ensino. Entretanto,
dificuldades também foram manifestadas com relacdo a avaliacdo e as principais sdo a
falta de tempo disponivel pelos docentes, que muitas vezes trabalham em mais de uma
instituicdo de ensino ou tem carga horaria excessiva; e o0 grande namero de alunos por
turma. Sabemos que essas dificuldades existem, e estdo ligadas a uma questdo maior, a
da profissdo docente e sua valorizagdo salarial e devem ser pensadas, tanto por
professores, quanto pelas instituicdes, buscando a valorizacdo profissional e o ensino de
qualidade.

Através das respostas obtidas, foi notavel a descoberta de que os professores
fazem uma avaliagdo continua, com varios instrumentos avaliativos e que 0s mesmos
planejam suas avaliagdes, rompendo com uma avaliacdo pontual, Unica, que da margem
para exames e constatacdes, que geralmente ndo contribuem para a aprendizagem nem
para 0 processo de ensinar.

Ressaltamos o resultado como satisfatorio, pois foi possivel com esse trabalho
conhecer e descrever como estd sendo realizadas as avaliagdes nas escolas ja
mencionadas e também constatar que os professores sabem da importancia de avaliar

seus alunos e de fazé-lo como forma de ajudar o aluno na sua aprendizagem.
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