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RESUMO

Este artigo visa refletir sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental e Médio de Lingua Inglesa e as metodologias aplicadas na pratica
educativa das escolas campo do Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa Il, Ipora
Goias. O trabalho foi desenvolvido em trés momentos: Estudo dos PCN, analise das
observacdes de aulas da professora regente e a ministracdo das aulas no periodo da
regéncia. Por meio deste artigo faz-se um questionamento sobre as metodologias
utilizadas no ensino de Lingua Inglesa, e quais as metodologias propostas pelos PCN,
pois em plena era tecnologica € comum encontrar professores gramatiqueiros, que nao
se deram conta da importancia de planejar metodologias dinamicas e interativas para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades no processo ensino-aprendizagem de
lingua Inglesa. Larsen-Freeman (1986), Quaresma (2012), Anthony (1963), Prabhu
(1990), dentre outros, respaldaram teoricamente este estudo.

Palavras Chaves: Prética educativa. PCN. Aprendizagem.

INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - foram elaborados e propostos
pelo Ministério da Educagdo - MEC, com a finalidade de nortear as atividades didatico-
pedagdgicas, em todas as disciplinas das escolas publicas brasileiras.

No entanto, o documento deve ser entendido como uma ferramenta de apoio
para auxiliar no planejamento e na préatica educativa diaria do professor e ndo uma

“receita” pronta para todas as atividades pedagdgicas. Assim sendo, o professor deve
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refletir sobre sua metodologia, respeitando as diversidades culturais, politicas, regionais,
e a heterogeneidade da classe, pois em uma mesma sala 0s conhecimentos variam de
aluno para aluno, uns sabem muito enquanto outros enfrentam grandes dificuldades no
aprendizado da Lingua Inglesa.

A vivéncia no Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 1l, na escola campo,
possibilitou a constatacao/percepcdo de que os alunos tém muitas dificuldades na
aprendizagem da Lingua Inglesa, apresentando conhecimentos muito limitados do
referido idioma, até porque nas escolas publicas os alunos s6 comegam a estuda-lo a
partir do 5° ano do Ensino Fundamental, enquanto nas escolas privadas a Lingua Inglesa
se faz presente desde a educacdo infantil.

Os PCNs ainda deixam claro que no processo ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa a maioria dos professores utiliza como metodologias o ensino de gramaética e
traducdo, pois esse é o Unico método que se encaixa com o tempo reduzido das aulas,
quantidade excessiva de alunos, falta de materiais didaticos, falta de motivacdo e
também pela falta de informacdo sobre a importancia do ensino de linguas para a
formagdo pessoal e profissional e, além disso, os alunos ndo ddo tanta importancia ao
aprendizado de uma lingua estrangeira, pois ndo ha reprovacdo na disciplina. Esses e
outros motivos fizeram com que o ensino de linguas pautasse quase sempre na
explicacdo dedutiva de regras gramaticais, leitura, escrita e traducdo centralizada a
partir de conteudos descontextualizados da realidade do aluno.

A partir dessa ideia, a escolha dos métodos de ensino passou a ser de grande
importancia no processo ensino-aprendizagem. No decorrer dos tempos, foram
desenvolvidos abordagens e métodos para auxiliar o processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Quaresma (2012) pontua que

O professor, conhecedor de teorias, métodos e técnicas, pode, por meio de
reflexbes sobre sua aula, rever, variar, e modificar formas de ensino e
aprendizagem com base no desempenho de seus alunos e ho modo como eles
reagem ao que ocorre em sala de aula. (Quaresma 2012, p. 37).

Portanto, ha de se considerar que existem algumas diferencas de
interdependéncia entre os termos métodos, abordagens, técnicas. De acordo com

Quaresma (2012, p.13) a “Abordagem ¢ o mais amplo e pode nortear os métodos. Estes,

346



COSEMP VI SEMINARIO 11l ENCONTRO
CONGRESSO DE 215 Senrideile

.. ‘ WAO LINCENCIATURA E DEMANDAS EDUCACIONAIS

PNE, INCLUSAO, ESTAGIO E PIBID

FAPEG

‘ L sz ww WPEG UNYERIPARS
ISSN: 2238-8451

por sua vez, sdo implementados por técnicas”, enquanto para Prabhu (1990), os métodos
sdo as praticas de ensino desenvolvidas em sala de aula juntamente com as teorias que
0s cercam, no que se refere as técnicas, ja Anthony (1963) ressalta que estas se referem
as acOes em sala de aula, utilizadas para alcangar um determinado objetivo, bem como
0s instrumentos utilizados no ensino de linguas (gravadores, laboratdrios, recursos
audiovisuais e outros).

H& diferentes tipos de métodos, tais como o Direto, em que o aluno aprende a
lingua alvo da mesma forma que a lingua materna, ou seja, a aprendizagem acontece
naturalmente. O Audio-lingual referindo-se ao aprendizado por meio de exercicios de
repeticdo e memorizacdo de palavras. O silencioso em que o professor cria situacdes de
ensino em que o aluno é responsavel pelo processo de aprendizagem. J& a Abordagem
baseada em tarefas consiste no ensino a partir das atividades em que os alunos
interagem uns com 0s outros, expressando suas ideias. Ha varios métodos e abordagens
que ndo foram descritas aqui, mas valem a pena ser analisadas, para que dessa forma, o
professor possa escolher aquele método ou abordagem que melhor se adeque a realidade
do processo ensino-aprendizagem em que esta inserido.

No que se refere a constru¢do do conhecimento linguistico, os PCNs apontam
como relevante que os alunos desenvolvam trés tipos de conhecimento: o conhecimento
sistémico, o de mundo e o da organizagéo textual. O conhecimento sistémico deve ser
trabalhado a partir de um contexto e ndo de conteldos gramaticais isolados e
desnecessarios, ou seja, 0s alunos precisam aprender a interagir de forma significativa e
concreta. O conhecimento de mundo refere-se as experiéncias vividas pelo aluno até o
aprendizado da nova lingua. Os PCNs apontam como exemplo as diferencas de
linguagem do sul e nordeste, pois ao ler um enunciado com uma palavra especifica do
Sul ou Nordeste, o falante poderia ficar perdido mesmo tendo o conhecimento
sisttmico. J& o conhecimento de organizacdo textual, refere-se a organizacdo da
informacdo oral e escrita do texto, ou seja, o significado de determinado tipo de texto.

No que diz respeito a forma de organizacdo do ambiente de aprendizagem,
muitas vezes, pela quantidade excessiva de alunos em sala de aula, as salas sdo
comparadas por meio da metafora do 6nibus proposta pelos PCNs “(...) todos os alunos

sentados virados para o professor que dirige o 6nibus, por assim dizer” (BRASIL, 1998,
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p. 61). Esta forma de organizacédo deixa subentendido que o professor que esta a frente
seja o “dono” do saber, fazendo com que o aluno perca a interatividade uns com o0s
outros, tendo em vista que toda a atencdo esta voltada apenas para o professor. Sendo
assim, € necessario que os docentes entendam que 0s tempos sdo outros, 0 ensino vem
evoluindo, o professor deixou de ser um mero transmissor do conhecimento para ser um
mediador, orientador que estimula o aluno a refletir sobre suas habilidades, valores e
atitudes que serdo construidas a fim de formar cidaddos que também sejam formadores
de opiniao.

Portanto, observando a importancia da Lingua Inglesa para a vida profissional,
social e cultural dos alunos, os PCNs informam que “¢ preciso reconsiderar de maneira
geral, a concepcdo de ensino e, em particular, a concepcdo de ensino de Lingua
Estrangeira” PCNs (1998, p. 27), ou seja, 0 mundo globalizado e informatizado cada
vez mais busca o aprendizado de uma segunda lingua, tendo como um dos objetivos
melhorar a qualificacdo profissional, desenvolver o pensamento critico, estreitando a

distancia entre diferentes culturas. De acordo com 0os PCNs do Ensino Médio

Evidentemente, é fundamental atentar para a realidade: O Ensino Médio possui
entre suas fungdes, um compromisso com a educagdo para o trabalho. Dai ndo
pode ser ignorado tal contexto, ha medida em que, no Brasil atual é de dominio
publico a grande importancia que o Inglés e o Espanhol tém na vida
profissional das pessoas. Torna-se, pois imprescindivel incorporar as
necessidades da realidade ao curriculo escolar de forma a que os alunos tenham
acesso no Ensino Médio, aqueles conhecimentos que, de forma mais ou menos
imediata, serdo exigidos pelo mercado de trabalho (PCN 2000, p. 27).

Dessa forma, é importante que os docentes e grupos gestores adotem a ideia de
que é necessario utilizar de varios mecanismos que estimulem a aprendizagem dos
alunos, visando ndo s6 ao mercado de trabalho, mas também desenvolver a habilidade
de pensar criticamente e logicamente, fazendo com que o aluno compreenda e aprenda a
solucionar os problemas que o cercam. Porém, para que o aprendizado de lingua se
concretize de fato, € necessario adequar as metodologias de ensino visando ndo sé ao
aspecto gramatical, mas que a lingua seja explorada em todos 0Ss seus aspectos,
inclusive o comunicacional, assim, 0 ensino-aprendizagem passa a ser mais interativo,

dindmico e principalmente motivador.
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MATERIAIS E METODOS

O presente trabalho pautou-se a partir de um estudo bibliogréfico sobre as
propostas dos PCNs e sua importancia para nortear as praticas pedagogicas, também
pelas observacdes e acbes desenvolvidas no Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa
I que possibilitaram analisar e refletir sobre as metodologias adotadas pelos professores
regentes na escola-campo. Nesse sentido, foram empreendidos estudos de te6ricos como
Quaresma (2012), Larsen Freeman (1986), Anthony (1963), dentre outros.

Por meio das vivéncias de estagio, foi possivel perceber que os métodos
propostos pelos PCNs ndo condizem com a realidade da escola campo. As aulas se
restringem a gramatica e tradugBes de textos descontextualizados da realidade dos
alunos. Os recursos tecnolégicos sao pouco utilizados, de vez em quando utiliza-se a
televisdo e caixa de som. As salas sdo organizadas em fileiras, o professor a frente,
sendo o unico “dono” do saber, os alunos nao participam das aulas, ndo had comunicacao
oral com a lingua alvo, ou seja, as aulas sdo mondtonas, pouco atrativas e ndo
despertam o interesse do aluno.

Neste sentido, o presente trabalho tem como objetivo analisar e discutir as
metodologias de ensino de lingua inglesa nas escolas campo, a partir das orientacfes
dos PCNs. Assim, faz-se necessario uma reflexdo sobre como incentivar professores e
futuros professores de lingua estrangeira a rever os métodos adotados em suas praticas,
tendo uma visédo critica e consciente dos objetivos que se pretendem alcancar e assim
fazer com que o aluno se sinta motivado e interessado em aprender a lingua inglesa, a
partir da relacdo professor-aluno, estabelecendo uma relacdo muatua de troca de
conhecimento em que tanto professor como alunos podem ser responsaveis pelo

ambiente agradavel do ensino-aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio deste estudo procurou-se analisar e refletir sobre as metodologias

utilizadas no ensino de lingua inglesa, a fim de confronta-las com os métodos propostos

349



. COSEMP VI SEMINARIO 11 ENCONTRO
. CONGRESSO DE o ESTaASIC
LINCENCIATURA E DEMANDAS EDUCACIONAIS
\‘. , | EDUCAGAO PNE, INCLUSAO, ESTAGIO E PIBID
‘ } FAPEG
_— wx R UNMYSRIRARE

ISSN: 2238-8451

pelos PCNs. Infelizmente, o ensino-aprendizagem de lingua inglesa tem sido alvo de
criticas com relacdo a qualidade do ensino, uma dessas criticas estd relacionada as
metodologias adotadas pelos professores que estdo cada vez mais distantes dos
resultados esperados pelo referido documento.

Com relacdo a metodologia utilizada na escola campo, percebe-se que 0 método
tradicionalista destaca-se como o grande aliado do professor, sendo um método
cdmodo, que mais se adequa as condi¢des do processo ensino-aprendizagem de lingua
inglesa no Brasil. O que se observa é que as aulas expositivas sem dindmicas fazem
com que o aprendizado de lingua inglesa se torne cada vez mais monotono e repetitivo.

No inicio do estagio, alguns dos primeiros problemas observados/detectados
foram a quantidade excessiva de alunos em uma mesma sala, falta de materiais
didaticos, falta de recursos tecnoldgicos e a precariedade das salas de aula. Os préprios
PCNs de Lingua Estrangeira relatam as dificuldades que as escolas brasileiras

enfrentam:

Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser
justificado pela fungdo social das linguas estrangeiras no pais e também pelos
objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢Bes existentes. (BRASIL, 1998,
p. 21)

No que se refere a leitura, pouca atencdo é dada a pronuncia, os alunos tém grande
dificuldade em ler os textos, e quando leem, sentem-se inseguros, timidos e tém medo
dos comentarios dos colegas. Nesse sentido, é importante que o professor encoraje seus
alunos fazendo com que percebam que os “erros” fazem parte do aprendizado. Pois,
segundo Lennon (1991, p. 182) tdo dificil quanto definir o erro é identifica-lo, uma vez
que essa dificuldade é experimentada mesmo entre os falantes nativos de uma lingua.
Os erros também podem ser tolerados, pois evidenciam o progresso do aluno.
Entretanto, o professor precisa saber corrigi-los dentro de uma perspectiva que possa

influencia-lo a refletir sobre os mesmos.
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Assim, o professor deve colocar o aluno frente a situagdes de comunicagdo, pois o

foco do aprendizado

deve centrar-se na fungdo comunicativa por exceléncia, visando
prioritariamente a leitura e a compreenséo de textos verbais orais e escritos —
portanto, a comunicacdo em diferentes situacfes da vida cotidiana. (PCN 2000,
p. 94).

A leitura deve ser o eixo central do ensino e a comunicagéo desenvolvida por meio
do didlogo dentro da sala de aula. Nessa perspectiva, o professor deve motivar e
estimular o aluno ndo sé com relacdo a leitura, mas também deve saber interpretar o
texto lido.

Apesar de os PCNs defenderem a abordagem comunicativa como sendo uma
abordagem centralizada no aluno e ndo apenas nos contetdos, percebe-se que nas
escolas observadas, os alunos ndo participam das aulas, ndo ha dinamicas de grupos, o
professor ndo estimula o aluno a participar das aulas. Dessa forma, &€ importante
salientar, que ndo basta o professor apenas repassar o conteddo, a comunicacgdo tem sua
importancia para que o aluno aprenda a se comunicar por meio da interagdo com 0s

colegas e professor. De acordo com Filho (2002), ser comunicativo significa:

[...] uma maior preocupagdo com o préprio aluno enquanto sujeito e agente no
processo de formacdo através da lingua estrangeira, ou seja, menor énfase no
ensinar e mais aprofundamento naquilo que permita ao aluno a possibilidade de
se reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua vida do que faz
diferenca para o seu futuro como pessoa. (Filho 2002, p. 42).

Assim, é importante a aproximacdo do aluno com a lingua inglesa, a partir de
conteddos que visam as situacdes reais do cotidiano dos alunos, cabe ao professor
proporcionar essa aproximacao, levando as situacdes reais do cotidiano dos alunos para
que eles vejam finalidade do aprendizado.

A falta de recursos tecnolégicos em sala de aula também € um problema observado
que dificulta o aprendizado e desmotiva alunos e professores. Apesar de as novas
tecnologias estarem cada vez mais presentes na sociedade, infelizmente as escolas
publicas ainda ndo conquistaram esses recursos. De acordo com os PCNs (2000), “A
informatica e outras midias eletrdnicas constituem ferramentas auxiliares especialmente

Uteis quanto ao ensino de lingua estrangeira e devem ser utilizadas como mais um
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recurso auxiliar ao aprendizado” PCNs (2000, p.132). Apesar desses recursos nao
estarem ao alcance de todas as escolas, € necessario que professores tenham consciéncia
da importancia deles na contribuicdo entre o espaco escolar e o mundo exterior,
repensando seus métodos, a partir das inovagfes como a internet, a qual possibilitard ao
aluno descobrir o mundo de informac6es que o rodeia e principalmente motiva-lo a
aprender a lingua inglesa de forma mais dindmica e interessante.

Uma das avaliagdes aplicadas pela professora regente constava de palavras em
inglés dentro de uma caixa para que 0s alunos retirassem as e fizessem as traducdes das
mesmas. A nota seria conquistada a partir do nimero de tradugdes acertadas pelo aluno.
Nesse caso percebe-se que a professora ndo utilizou um método avaliativo criativo que
realmente fizesse o aluno refletir sobre seu desempenho em sala de aula. Sendo assim,
nota-se que o método avaliativo ndo esta tendo a merecida atengdo no processo de
ensino-aprendizagem. Além de terem que lidar com as provas escritas, ainda passam
pelo processo de avaliacdo oral que muitas vezes se limitam apenas a pronuncia de
tradugdes sem significados.

Os alunos, a partir do método avaliativo oral, sentem-se desconfortaveis e
intimidados com essa situacdo. Por isso, de acordo com Omaggio (1986, p. 336)
“muitos professores sentem que os exames orais estdo entre os tipos mais dificeis de
serem criados, agendados, administrados e pontuados”. Dessa forma, ¢ importante que o
professor, ao escolher o método avaliativo, analise de forma consciente e justa,
interpretando os resultados das provas a partir de um contexto geral de aprendizagem,
considerando os avancos e ndo centralizando apenas nos erros dos alunos. Pois, mais do
que avaliar ou testar o aluno, a forma como é utilizada essa avaliacdo é que deve ser
pensada para analisar o progresso individual de cada aluno, para que dessa forma, o
professor construa seus métodos, visando sanar as principais dificuldades dos alunos.

Portanto, diante de tantos problemas mencionados acima, cabe ao professor se
adequar aos recursos disponiveis nas escolas publicas, utilizando em suas praticas
metodologias adequadas a realidade da sala de aula. Aos poderes publicos € importante
repensarem se realmente a lingua estrangeira esta tendo a mesma importancia de outras

disciplinas no curriculo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora os PCNs ndo determinem uma metodologia especifica para o ensino de
linguas estrangeiras, 0 documento sugere uma perspectiva sociointeracionista, propondo
uma reflexdo, ao considerar o individuo como um ser social, acreditando que é a partir
da interacdo com o0 ambiente em que se vive nas relacfes sociais, que se faz possivel a
construcdo do conhecimento. Dessa forma, é importante refletir sobre a necessidade de
se construir espacos em que tanto professores como alunos se envolvam nessa préatica
social do conhecimento, ou seja, é importante que o professor, como mediador do
conhecimento, crie oportunidades de ensino em que os alunos possam interagir uns com
0s outros e com 0 mundo ao seu redor.

A partir das observacdes e praticas de estagio observa-se que o ensino de lingua
inglesa esta muito longe do proposto pelos PCNs, primeiro, em razdo dos problemas
enfrentados como: falta de valorizacdo dos professores, falta de cursos de capacitacdo
na area, falta de recursos didaticos e pedagogicos, quantidade excessiva de alunos em
uma mesma sala, dentre outros. Segundo, além dos problemas mencionados acima,
professores ainda persistem em adotar metodologias tradicionais distantes da realidade
do aluno.

Os PCNs tém como objetivo nortear, direcionar as praticas pedagogicas, mas nao
deve ser considerado como o Unico recurso de ensino. E necessario que o professor faca
uma reflexdo de suas praticas, procurando rever e adaptar o documento de acordo com a
necessidade dos alunos.

Vale ressaltar que atingir as competéncias proposta pelo documento € um grande
desafio para as escolas, pois envolve ndo s6 desenvolver metodologias diversificadas,
mas também que o poder pablico se conscientize da importancia da disciplina de lingua

inglesa para a formacao social, cultural e profissional dos alunos.
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