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Resumo: A proposta deste trabalho é discutir as implicacGes do conceito de escola e
curriculo no &mbito do curso de formacdo docente Ciéncias Bioldgicas. Neste sentido,
propomos como base teorica, os estudos de Paulo Freire ( 19996, 2005); Zabala ( 1998);
Meirieu (2005) Padilha (2004) entre outros autores e autoras que discutem o conceito de
escola, curriculo e formacdo docente. Para tanto, prop6s-se como campo metodoldgico,
a pesquisa de cunho bibliografico levando em consideracdo o0s estudiosos
supramencionados. Observamos que o papel da escola estd estritamente ligado a
formacéo social dos e das estudantes por meio de a¢des pedagdgicas sistematizadas que
valorizem os sujeitos inseridos neste ambiente como autores do seu proprio processo de
ensino e aprendizagem
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Introducéo

Quando se pensa em educacéo, logo havera multiplas formas de compreende-
la, desse modo, de acordo com o professor e sua ideologia, surgird diferentes
metodologias de didaticas, cada um a qual a determinada perspectiva. O artigo em
questdo tem como ponto de parte uma problematica bastante pertinente que surgiu
através de reflexdes em conjunto com outros alunos do curso de Ciencias Biologicas
ministrado na UEG Campus Porangatu, além disso outro aspecto importante para essa
problematica foi a leitura e problematizacdo de algumas obras de Paulo Freire.

Para tanto, a problematica inicial tratava-se de: Como podemos transformar as
aulas de Biologia no Ensino Médio (EM), de mera transmissdo de conceitos, para uma
problematizacdo interdisciplinar e contextualizada? Porém antes de iniciar a reflexao
sobre esta pergunta, faz-se necessario entendermos como acontece as aulas. A partir de
experiencias proprias como aluno e também de relatos dos alunos que estavam
realizando estagio, comecamos a problematizar as narrativas.

A escola atual passa por um momento muito especifico, onde fica claro que o

resultado para o vestibular € o grande objetivo almejado, por alunos, professores e pela
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escola, afinal se ha aprovacdes no vestibular tém-se como ideologia que se trata de uma
boa escola, ja que permitiu o ingresso do aluno ao Ensino Superior (ES). Assim, surgi
com nitidez os destaques entre escola particular e publica, onde uma permite com muita
exatiddo o ingresso do jovem ao ES, ja a escola publica ndo tera a mesma exatidao e
dessa forma néo sera entendida como uma boa escola.

Mas como surgiu o conceito de que boa escola era aquela a qual permitia maior
chance de aprovacdo no vestibular? Isso da-se por um movimento mundial de
capacitacdo de méao-de-obra especializada. O mercado de trabalho, hoje, exige que o
proletariado seja qualificado para operar uma demanda de producdo que necessita de
maior capacidade, seja técnica ou informativa, assim o Estado compreende que investir
em educacdo gera um retorno financeiro maior do que investir em areas econdémicas por
exemplo, dessa forma a educacdo passa a ser uma grande “mina de ouro” do Estado,
pois o investimento a longo prazo ira assegurar uma estabilidade econdmica e,
teoricamente, social.

Pensando dessa forma que as propostas das escolas comegaram a mudar, pois a
maior participacdo do jovem no ES ira, além de dar a ele uma maior possibilidade de
melhorar o salério, gerara ainda um proletariado especializado e que por produzir um
produto mais caro revertera isso para o Estado em maior capitacdo econémica. Porém,
nessa corrida para aumentar o ingresso no ES alguns aspectos séo deixados de lado para
que o processo didatico-metodoldgico permita uma mudanca na maneira de transmitir o
conteddo e na finalidade do estudo. Neste principio a finalidade do EM é permitir a
aprovacdo do aluno e para isso uma educacdo especial para tal finalidade deve ser
realizada. Assim temos o EM como um verdadeiro treinamento extensivo para a
preparacdo do vestibular, nos colégios particulares isto fica muito mais evidenciado.
Neste novo modelo educacional a preocupacdo esta na melhoria de resolucdo de
questBes de amplas matérias para isto é necessario que haja uma memorizacdo de
multiplos conteudos para a execugdo dessas questdes. Ndo mais interessa a reflexd@o e
problematizacdo do aluno, mas sim o0 quanto ele estara apto para ser efetivo no
vestibular e assim ingressar na faculdade.

E a partir deste contexto que a problematica inicial surge, como transformar
este modelo hegeménico em uma problematizacao interdisciplinar e contextualizada?
Para isso temos que compreender o porqué de uma problematizacdo interdisciplinar e

contextualizada. Assim:



Como um enfoque que afeta a educacdo em todas as suas dimensoes,
favorecendo uma dinamica de critica e autocritica, valorizando a
interacdo e comunicagdo reciprocas, entre os diferentes sujeitos e
grupos culturais.A interculturalidade orienta processos que tém por
base o reconhecimento do direito & diferenca e a luta contra todas as
formas de discriminacdo e desigualdade social. Tenta promover
relacOes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem
a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a
esta realidade. N&o ignora as relacBes de poder presentes nas relagdes
sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos procurando
as estratégias mais adequadas para enfrenta-los.(CANDAU, 2016, p.
19)*

A interculturalidade, portanto é bastante ampla, pois identifica e reconhece as
multiplas identidades culturais presentes na educacgdo, dessa forma compreende também
as relagdes de poder existentes na sociedade e assim estabelece caminhos para que
variadas ideologias de multiplas ambivaléncias possam coexistir e juntos atuar tanto no
processo educativo como fora dele. Dessa forma a escola se torna ndo somente um lugar
de transmissdo de conceitos gerais e tecnificagdo de questdes, mas um ambiente de
maltiplo aprendizado que trabalha o intelectual e suas variadas abrangéncias, mas
também o social, para assim levar um entendimento mais profundo e interno da
sociedade e seu funcionamento, assim o aluno ganha uma posicéo critica no meio em
que vive e dessa forma transforma-se em um sujeito atuante.

E por esse viés que a educacdo com enfoque na capacidade critica-social do
aluno trabalha, dessa forma, temos ainda que:

Educar na perspectiva intercultural implica, portanto, uma clara
e objetiva intencdo de promover o dialogo e a troca entre
diferentes grupos, cuja identidade cultural e dos individuos que
0s constituem sdo abertas e estdo em permanente movimento de
construcdo, decorrente dos intensos processos de hibridizacéo
cultural. (CANDAU, 2006, p.475)

Cada individuo é parte de um processo histérico-social que ira influenciar na

construgdo da identidade ao qual ele pertence. E reconhecendo isso que a
interculturalidade entra em acdo no processo educativo, pois compreendendo a
construcdo social dos maltiplos alunos que compde a escola, € que a interculturalidade
atuard neste processo e assim teremos um aluno que compreende a construcdo dos
maultiplos individuos e assim criara mediadores para as variadas identidades presentes

na sociedade.
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Outro aspecto importante € a problematizacdo contextualizada, para isso é
necessario entender em qual contexto é dado essa problematizacdo, para isso
comegaremos por um ponto de partida, a globalizagdo. Ainda segundo Candau, 2006
“[...Jreconhecemos que a globaliza¢do ¢ um fendmeno complexo e plural” tudo porque
ela é muito ampla. Dessa forma, trataremos alguns aspectos desse processo.

Vale lembrar que ha autores os quais afirmam que se trata de
umprocesso profundamente padronizador das sociedades, dos
imaginarios coletivos e das mentalidades. E que outros destacam que,
porque gera resisténcia e uma renovada consciéncia das identidades
culturais, a globalizacdo provoca uma nova emergéncia e a
mobilizacdo de movimentos identitarios de carater local e
internacional. (CANDAU, 2006 p.473)

Partindo ainda do aspecto de relagdes de poder e classes sociais 0 processo de
globalizacdo ira atender aos donos dos meios que produzem a globalizacdo, dessa forma
ela ganha um carater que parece estar aliado a outros aspectos. Ndo ha aqui uma
tentativa de criminalizar ou reprimir este processo, mas sim somente compreende-lo em
alguns de seus maltiplos aspectos que possui. Além disso outro ponto aqui é entender
como a escola compreende este processo e a partir disto como ela problematiza-o.
Ainda segundo Candau, (2006 p.474) “nao podemos deixar de destacar que o processo
de globalizacdo de “cima-para-baixo” ainda ¢ hegemdnico, parece irreversivel e vem
suscitando muitas discussodes, resisténcias e criticas radicais.” A partir disto a escola
deve encarar 0 processo de globaliza¢do ndo com desprezo, mas sim como um processo
vigente e cabe ai a problematizacdo do aluno baseado neste momento histérico ao qual
vivemos, pois é nesse meio que o aluno insere-se. As relacfes do aluno e tecnologia
hoje s@o totalmente diferentes e é entendendo essa relacdo que a escola deve partir para
buscar como entender seus alunos para assim promover com eles e ndo para eles o
processo educativo, ja que quando o aluno é parte integrante do seu proprio processo
educativo é que a construcao deste individuo torna-se atuante em seu ser social.

Segundo Freire, (1976) “dai a énfase que dou [...] ndo propriamente a analise
de métodos e técnicas em si mesmos, mas ao carater politico da educagdo, de que
decorre a impossibilidade de sua neutralidade.” E a partir disto que a anélise da
interculturalidade e contextualizagdo do individuo ganha novos aspectos pois
compreende que ao tornar o aluno um sujeito critico o professor da a ele ndo somente
conteddo, mas a ferramenta que ele usara para poder compreender-se enquanto

individuo historico-social e assim promover um reconhecimento enquanto oprimido e



assim atuar no processo de libertacdo desta condicdo. Freire, 1968 diz ainda que
“ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhao”, ou seja, no momento que o individuo se reconhece como oprimido ele ira
ndo somente libertar-se mas também aos demais que encontram-se neste estado.
Segundo Vieira Pinto, um individuo adquire a consciéncia critica quando
entende que deve ter a necessidade de mudar a realidade e esta no¢&o sé é adquirida no
momento que o individuo percebe o porqué mudar juntamente com o como mudar,
assim o individuo compreende que a realidade € mutavel (citado por FREITAS). Dessa
forma o processo educativo € parte integrante desse continuum caminho de construcao,
ao qual é entendido que o aluno ndo é s6 mero observador, mas sim parte integrante.
Freire,(1997) diz que “a consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente
movimento de busca”. Assim quando o aluno compreende que ¢ parte de uma
construcdo social e que assim reconhecera que, por ser parte construida, ainda ndo o é
em sua totalidade, portanto ird entender que necessita terminar esse processo de

construcdo que nunca tera fim.

Escola e curriculo: questdes conceituais

Para que educar? Para que ensinar? Estas sdo as perguntas capitais.
Sem elas nenhuma préatica educativa se justifica [...] Educar quer dizer
formar cidaddos e cidadds, que ndo estdo parcelados em
compartimentos estanques, em capacidades isoladas. (ZABALA,
1998, p.21-28)

N&o € o caso de retomar as teorias pedagodgicas que envolvem a educacdo em

suas disparidades, mas sim de entender Freire (1996, 2005), Meirieu (2005), McLaren
(1977), entre outros conceituados autores que descrevem a fungdo social e democratica
da escola em uma perspectiva da automacdo do sujeito, o e a estudante, inserido neste
espaco.

Também ndo é o caso de desconsiderar o curriculo e a pratica docente no
processo de construcdo do sujeito, tendo em vista que a conjuncdo destes trés papéis
neste processo caracteriza e a0 mesmo tempo auxilia os e as educandas no
reconhecimento da sua identidade e aplicagéo deste reconhecimento com a alteridade
cultural do outro.

E neste sentido que Padilha (2004) descreve a formagcao do curriculo como uma
acdo vivenciada cotidianamente, devendo sua construcdo valorizar os sujeitos inseridos

no espaco escolar levando em consideragao suas especificidades, bem como a sociedade



participante deste mesmo meio. Ndo é sé a valorizacdo de contetdos e conceitos
estabelecidos na legislagdo, para o autor o curriculo precisa trabalhar de forma
“intertranscultural”, uma vez que s6 a compreensao por partes de todas e todos os atores
envolvidos neste processo formara o curriculo para a considerada “educagdo social”.

Outro fator relevante para a construcdo da educacdo voltada ao reconhecimento
do sujeito esta relacionado a pratica docente que requer do educador e da educadora
ratificar as disparidades culturais existente no ambito escolar, tendo em vista demonstrar
aos estudantes da educacdo béasica a necessidade de rever termos relevantes, como
cultura, diversidade e identidade.

Pensar nestas estruturas requer das instituicbes de ensino a descaracterizagao
enfadada onde o papel da escola é reconhecido como de “mascaramento das
desigualdades, vinculando idéias que facam parecer natural e justo o sistema
econémico-social vigente e que possibilitem a justificacdo e aceitacdo do dominio de
determinados grupos”. (SAVIANI, 2003, p.49)

Claro que a escola como o conjunto de acdes pedagdgicas nao deve delimitar a
formacdo social de seus e suas estudantes a uma simples matricula, ou até mesmo a
aceitacdo da mesma. E nesta perceptiva que McLaren (1977, p.11) descreve que

O espaco politico que a educacdo hoje ocupa continua a diminuir a
énfase na luta pelo progresso do professor e do aluno; além disso,
geralmente serve para reproduzir ideologias tecnocréticas e
corporativistas que caracterizam as sociedades dominantes. E razoavel
argumentar, de fato, que os programas de educagdo estdo projetados
para criar individuos que operardo de acordo com o0s interesses do
estado, cuja funcdo social é primeiramente sustentar e legitimar o
status quo.

Um dos maiores desafios hoje da escola, é tentar promover a exclusdo deste
espaco politico citado por McLaren. No entanto, mais do que promover esta exclusdo, a
instituicdo precisa entender e adequar o ambiente escolar para o espago social e
democratico ao qual o grande educador Paulo Freire, durante o militarismo, lutou e
dedicou exclusivamente sua préatica educativa. Para Freire, 0o contexto socioecondmico
dos sujeitos inseridos neste espaco social e democratico deve ser levado em
consideracdo, promovendo a interacdo entre o saber o cotidiano das e dos educandos —
aprendizagem significativa.

A falta de orientacdo acarreta divergéncias que de certa forma, alimentam as
discriminacdes étnico raciais, surgindo segundo Cruz (2010) a diferenciacdo social que



distinguem estes grupos, uma vez que suas identidades sdo construidas de forma

fragmentada. Seguindo estes preceitos, Cruz (2010, p.3) ressalta que

[...] o debate no campo educacional, com algumas excecBes tem se
limitado a reconhecer a existéncia da diversidade e das diferencas
como algo a se incorporar no interior das escolas e a resposta tem sido
dada pela promocdo da tolerancia ao diferente, evitando o conflito.
Ainda que o limite do que é intoleravel ndo seja consenso.

E neste sentido que observa-se que durante o periodo de formacio da educagéo
bésica no Brasil, nenhum vestigio de uma educacdo intercultural havia sido levado em
consideracdo quando o quesito se refere ao processo de reconhecimento de si e/ou do
outro. Para tanto, é preciso estabelecer a relacdo da vida social do e da educanda no
espaco escolar, propondo a instituicdo de ensino desmistificar a questdo da divisdo das
“classes”, tendo em vista que a constru¢do do espago escolar ndo esta, especificamente

ligada a sua estrutura burocratica. E neste sentido que Gadotti (2007, p.12) ressalta que

[...] a escola ndo € s6 um espaco fisico. E, acima de tudo, um modo de
ser, de ver. Ela se define pelas relagBes socias que desenvolve [...] a
escola ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si mesma sozinha.
Ela estd intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela é ao
mesmo tempo, fator e produto da sociedade.

Como “fator e produto da sociedade”, a escola ndao deve colocar as
responsabilidades de suas agdes pedagoOgicas e democraticas na sociedade, nem ao
menos identificar os problemas sociais existentes no ambiente escolar como uma
reproducdo irredutivel do meio social em que 0s sujeitos participantes deste espaco
estdo inseridos. Também ndo é o caso de exima-la de sua responsabilidade como
provocadora da educacdo, bem como compreender suas fun¢des no processo de ensino e
aprendizagem. Estas sdo “forma de a¢des destrutivas” (FREIRE, 2005, p.176)

Todo esse processo de insercdo remete-se a questdo educacional que em meio ao
preconceito e a discriminacdo social tende proporcionar subsidios para que 0S
individuos desfavorecidos - no conceito da cultura ocidental, demonstrem, segundo
Gomes & Ferreira (2009) que a questdo étnico-racial vai além das determinagdes pré-
estabelecidas.

Neste sentido, Silva (2010, p.2) ratifica que o processo de ensino nos ambitos
escolares passou a educar os estudantes brasileiros de “diferentes origens étnico-raciais,

particularmente descendentes de africanos e de europeus, com nitidas desvantagens para



os primeiros”. Ha de se levar em consideragao que a formagao dos educadores e das
educadoras para aturem nos quesitos relacionados a educacao étnico-racial ndo foram
adequadas para propor ag¢des que viabilizem a discussédo, bem como o entendimento no
que se refere a alteridade cultural existente no meio social.

N&o se pode negar que os conflitos étnicos raciais vém sendo um dos maiores
desafios enfrentados atualmente pelos educadores nos espacos escolares. A dimensdo de
igualdade ressaltada pelas politicas educacionais ocasionou novos desafios, bem como
novas praticas educativas a serem alcancada nas instituicbes de ensino, especificamente,
pelos docentes. Tais praticas buscam evidenciar as disparidades culturais existente no
ambito escolar, tendo em vista demonstrar aos estudantes da educacdo basica a
necessidade de rever termos relevantes, como cultura, diversidade e identidade.

Na pratica, estas dimensbes de diferenca abordam de forma fragmentada o
processo de construcdo e/ou reconhecimento da identidade, uma vez que 0s sujeitos
envolvidos neste processo raramente sdo orientados a respeitar ou reconhecer sua
cultura, bem como a cultura o outro.

E neste sentido que McLaren (1977, p.220) vem ressaltando que “as escolas
reproduzem as estruturas da vida social atraves da socializacdo das subjetividades do
estudante e estabelecendo praticas sociais caracteristicas da sociedade mais ampla.” Ha
de se levar em consideracdo que a escola no que se refere ao processo de ensino e

aprendizagem deve segundo Freire (1996, p.123) refletir sobre a

[...] recusa ou ao respeito a leitura de mundo do educando [...] a leitura
do mundo revela evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem
cultural e socialmente se constituindo. Revela também o trabalho
individual de cada sujeito no préprio processo de assimilagcdo da
inteligéncia do mundo.

Pensando nas falas de Paulo Freire e McLaren observa-se que os educadores e

educadoras devem buscar desenvolver alternativas que possibilite a realizacdo de
discussdes em torno da educacdo étnico-racial nos espagos escolares. Tais alternativas,
segundo Piza & Rosemberg (2003) representa a reinterpretacdo dos sujeitos na troca
entre o olhar de si e o olhar do outro em relacéo ao reconhecimento da identidade racial.

Considerac0es Finais



A partir das discussdes compreendemos que as acdes pessoais e sociais de cada
estudante no processo de ensino e aprendizagem podem ser produzidas e trabalhadas no
espaco escolar requer ndo sO atencdo por parte das equipes pedagOgicas como da
prépria instituicdo em si. No entanto, para Meirieu (2005, p.24) “ndo se pode,
tampouco, reduzir a escola a um simples servico [...] ela ndo depende da simples
eficdcia de suas funcBes sociais. Ela remete a valores ou, mais precisamente, a
principios.”

Os principios elencados pelo autor estdo estritamente ligados a questdo do
curriculo, uma vez que “o curriculo das escolas responde a recursos ideologicos e
culturais que vém de algum lugar e os representa. Nem as visdes de todos 0s grupos
estdo representadas, nem os significados de todos o0s grupos recebem respostas”.
(APPLE, 2006, p.84)

Diante os conceitos evidenciados, compreende-se que o papel da escola esta
estritamente ligado a formacgdo social dos e das estudantes por meio de acdes
pedagogicas sistematizadas que valorizem os sujeitos inseridos neste ambiente como
autores do seu préprio processo de ensino e aprendizagem, bem como propor meios que
mobilize 0os mesmos para a compreensdo de mundo segundo os escritos de Paulo Freire.
Claro que todo este aparato deve levar em consideracdo o contexto social dos e das

educandas participantes no espaco escolar.
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