(DE)COLONIALIDADE NO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LiNGUAS

Vanderlene Ferrassoli Santos Vasconcelos (POSLLI/UEG)
Cristiane Rosa Lopes (POSLLI/UEQG)

Roda de Conversa — Ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras

RESUMO

O presente trabalho traz uma revisao teorica dos conceitos de modernidade e colonialidade, a
fim de propiciar uma melhor compreensao do processo historico e de forma ¢ possivel pensar
a decolonialidade no ambito da educagdo, mas especificamente no ensino/aprendizagem de
linguas no Brasil. Nessa direcdo, traz discussdes sobre elementos constituintes da
configura¢do modernidade/colonialidade: colonialidade do poder, do ser e do saber
(QUIJANO, 2007, 2009), interculturalidade (WALSH, 2007), interculturalidade critica
(CANDAU; RUSSO, 2010), decolonialidade (WALSH, 2013), dentre outros. Trata-se de um
estudo que adota como procedimento metodologico a revisdo bibliografica, a fim de
compreender e levantar discussdes sobre a necessidade de desenvolvimento de pedagogias
transgressivas e decoloniais, como forma de propiciar processos educacionais que possam
subverter os padrdes impostos e normatizados nas praticas escolares. Além disso, apresenta
como exemplo uma pesquisa realizada no Brasil, que desenvolveu agdes alternativas como
forma de transgredir praticas tradicionais de educacgdo linguistica (FABRICIO, 2017), que
limitam a construcdo de sentidos na sala de aula. Este estudo visa contribuir para a discussao
sobre colonialidade/decolonialidade na arena educacional, e desta forma, estimular praticas
decoloniais nos processos de ensino/aprendizagem de linguas, que possam auxiliar na
constru¢do de uma sociedade mais justa e descentralizada dos modelos hegemonicos politicos
e socioculturais.

Palavras-chave: Colonialidade. Decolonialidade. Educagao linguistica.
INTRODUCAO

A colonialidade, de acordo com Mignolo (1992), ¢ uma invengao eurocéntrica que se
espalhou pelo mundo e ganhou forga com o capitalismo. As relagdes de colonialidade
atravessam as diferentes esferas sociais, e tem como principal elemento o controle do poder.

Essas relacdes de poder se ddo em escalas diferentes, como por exemplo, em relagdo a forca
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do trabalho, em relagdo ao género e ao sexo. A colonialidade tem sobrevivido e toado novas
formas nas sociedades pos-modernas e desconstruir o pensamento colonial €, ainda hoje, um
desafio.

O principio para a constitui¢ao do pensamento decolonial requer uma nova forma de
educacdo dos povos e, para isso, € preciso que haja um ensino critico que promova praticas
pedagogicas que venham a romper com os modelos culturais hegemonicos. Para Candau e
Russo (2010), o ensino deve ser na perspectiva intercultural critica, que ¢ uma estratégia ética
e politica.

Tendo em vista essas questdes, o presente artigo tem como objetivo explorar a
questdo da colonialidade no ambito da educagdo de linguas no Brasil. Nesse sentido, a
principio sdo apresentados alguns termos como colonialidade, decolonialidade e
interculturalidade, como também um breve percurso historico a fim de apresentar como esses
termos surgiram e se relacionam com o contexto social atual. Promove também uma
discussdo sob os elementos constituintes da configuracdo modernidade/colonialidade, além de
aprofundar na questdo da colonialidade do poder, do ser e do saber (QUIJANO, 2007, 2009).

Trata-se de um estudo que adota como procedimento metodoldgico a revisdo
bibliografica, a fim de compreender e levantar discussdes sobre a necessidade de
desenvolvimento de pedagogias decoloniais, como forma de propiciar processos educacionais

que possam subverter os padrdes impostos € normatizados nas praticas escolares.
Entender a colonialidade para se pensar a decolonialidade

O termo colonialidade surgiu a partir dos estudos do projeto
modernidade/colonialidade, organizado por um grupo de pesquisadores do qual Anibal
Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh faziam parte. Esse projeto ndo so trouxe a tona a
discussdo sobre a natureza dos aspectos frutos da modernidade, como abriu caminho para a
constru¢do de uma abordagem epistémica e critica que possibilita 0 rompimento com o
pensamento colonial.

Nesse sentido, ¢ preciso distinguir colonialismo da colonialidade, uma vez que, de

acordo com Quijano (2009), o primeiro estd diretamente ligado a organizacdo estrutural de
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dominagdo e exploragdo tanto do controle da autoridade politica, quanto dos ecursos de
produgdo e do trabalho. J4 a colonialidade ¢ mais complexa e profunda, j4 que ela tem
firmado raizes na subjetividade. Portanto, para o autor, apesar dessa ser mais recente ¢
também a mais duradoura. Maldonado-Torres (2007) traz a seguinte definicdo para

colonialidade.

A colonialidade se refere a um padrdo de poder que surgiu como resultado do
colonialismo moderno, mas que em vez de estar limitado a uma relagdo formal de
poder entre dois povos ou nagdes, ao contrario se refere a forma como, o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si,
através do mercado capitalista mundial ¢ da ideia de raca. (MALDONADO-
TORRES, 2007, p. 131)

Para o autor, a questio da modernidade ¢ fator propulsor dos processos de
colonizacdo e a0 mesmo tempo que celebra suas conquistas, ela esconde um lado escuro, que
¢ a colonialidade. Dessa forma, a “colonialidade ¢ constitutiva da modernidade, portanto, nao
ha modernidade sem colonialidade” (MIGNOLO, 2011, p. 03).

Para Mignolo (2007, 2011), o fato de se entender a modernidade como um dos
principais fatores de colonialidade, € para o autor, por si so o principio do desenvolvimento do
pensamento decolonial. No entanto, essa logica deixa de fora algumas faces da colonialidade,
como a pobreza. Ou seja, o véu sob o qual se camufla os aspectos negativos da modernidade
tende a ser complexo, no entanto seus efeitos afetam todo o mundo.

De acordo com Quijano (2009), o movimento de colonizagdo na América Latina
pelos europeus ndo s6 subjugou os povos nas relagdes fisicas e politicas, mas penetrou no
imaginario coletivo alguns conceitos bipares, justificados por essa l6gica da modernidade que
ainda se manifestam até hoje. Esse pensamento vem ao encontro com as ideias de Fabricio

(2009), que também descreve a colonialidade como fruto de uma légica dicotdmica que:

[...] pensam o mundo e a existéncia de modo binario, sem nuances, aprisionando-os
em categorizagdoes totalizantes - norte/sul, desenvolvido/subdesenvolvidos,
produtivo/improdutivo,  racional/irracional,  natureza/cultura,  heterossexual/
homossexual, etc.- e escalas bem sedimentadas, previamente definidas. Os pares
opositores embutem a hierarquizacdo de seus termos e sua valoragdo segundo um
escalonamento dual que, atribuindo positividade, normalidade e visibilidade ao
primeiro, denigre e despreza o segundo. (FABRICIO, 2016, p. 28)
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Logo, essa logica bipare tem sobrevivido e contribuido para a mauteng:ﬁo do
pensamento colonial, contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades e discriminacao
racial, social e de género. Assim, a principio, a colonialidade era justificada pela manutengdo
do progresso, por uma modernidade que subjugava os povos nas diferentes esferas politicas-
sociais e culturais.

E o que seria entdo a decolonialidade? Silva (2013) responde a essa questdo

apresentando e diferenciando descolonizagio e decolonialidade.

A descolonizacdo significa processo de superagdo da colonizagdo territorial - posse
colonial - enquanto que “a decolonialidade” significa o processo de superagdo
cultural da colonialidade do poder, do ser, do saber e da natureza. A decolonialidade
¢ uma espécie de descolonizagdo - ontologica, epistemoldgica, metodologica e
axioldgica - cultural que rompe com as cadeias mentais (culturalmente invisiveis)
que nos mantém reféns da visdo e do pensamento - eurocéntricos/norte americanos -
que “naturalizam” os varios padrdes globais de poder que operam sobre raca,
conhecimento, ser e natureza. (SILVA, 2013 p. 479-480)

Portanto, pensar a colonialidade como um processo necessario da modernidade, ¢
antes de tudo justificar os conflitos embutidos nesse processo, como medida necesséria para
um bem comum. No entanto, a histéria nos mostrou que acima de tudo s3o praticas que
envolvem o silenciamento ¢ o apagamento social e cultural dos povos dominados. Sendo
assim, urge a necessidade de politicas sociais que propiciem romper com modelos

cristalizados da colonialidade.
As diferentes faces da colonialidade

As relagdes sociais se ddo em escalas diferentes e ndo de forma linear e homogénea,

e a historia ¢ marcada por lutas e disputas pelo controle dos diferentes grupos socioculturais.

Para Quijano (2009), as relagdes pelo controle do poder ndo sdao algo estruturado de forma

harmonica, pelo contrario, os papeis que os individuos assumem pelo dominio central do

poder, além de serem conflituosos, consistem em disputas violentas com vitorias e derrotas e
podem apresentar resisténcias, bem como evolugdes e retrocessos.

Quijano (1992) define trés formas distintas de colonialidade: do poder, do ser e do

saber, que estdo intricamente ligadas as formas de organizagdo social e as formas como as
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relacdes sociais sdo estabelecidas. Candau e Russo (2013) sintetizam da seguinte forma:

A colonialidade do poder refere-se aos padrdoes de poder baseados em uma
hierarquia (racial, sexual) e na formacdo e distribuicdo de identidades (brancos,
mesticos, indios, negros). [...] a colonialidade do saber refere-se ao carater
eurocéntrico e ocidental como unica possibilidade de se construir um conhecimento,
considerado cientifico e universal, negando-se outras logicas de compreensdo do
mundo e produgdo de conhecimento, consideradas ingénuas ou pouco consistentes.
A colonialidade do ser supde a interiorizagdo ¢ subalternizacdo de determinados
grupos sociais, particularmente os indigenas e negros. (CANDAU; RUSSO, 2010, p.
165)

Dessa forma, as relagdes de poder orientam a colonialidade e compreendem que o
capitalismo acentua e norteia as distribuicdes de poder nas sociedades (QUIJANO, 1992,
2007; WALSH, 2013). Assim, as relagdes de poder sdo heterdclitas, portanto, ndo sdo
limitadas a questdo do capital-trabalho como na visdo marxista. Para Quijano (2009), essas
relagdes sdo complexas e conflituosas, logo, € possivel afirmar que um mesmo individuo pode
assumir papeis diferentes, no que diz respeito ao controle por exemplo do trabalho, da
subjetividade e do sexo.

Outro tipo de colonialidade ¢ a do saber, que refere-se ao impacto do pensamento
eurocéntrico nas ciéncias sociais. De acordo com Mignolo (2003, 2007), esse conceito
também tem em suas raizes a colonialidade do poder, ao promover um conceito hegemonico
da soberania eurocéntrica do conhecimento. Nesse sentido, a “colonialidade do saber tem a
ver com o papel da epistemologia e as tarefas gerais da produg¢do de conhecimento na
reproducdo de regimes do pensamento colonial” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 130).
Logo, esse tipo de colonialidade gera uma suposta supremacia do conhecimento de um grupo
dominante e subalterna as demais formas de conhecimentos.

Conforme Silva (2003), as relagdes que demandam o conceito de colonialidade do
saber na América Latina t€ém como discurso articulador o desenvolvimento, e essa ideia ¢é
reforgada pelos sistemas formais de ensino como se fora algo revolucionario e difundido
ainda nos meios de comunica¢do. No entanto, sdo conceitos e estratégias adotados de modelos
eurocéntricos ou entdo centrados em padrdes norteamericanos.

Ja no que diz respeito a colonialidade do ser, Maldonado-Torres (2007, p. 130)

explica que ela refere-se a vivéncia da colonizagdo e seu impacto na linguagem. Portanto, a
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colonialidade do ser diz respeito aos impactos na vida dos individuos, princialmente na
linguagem, e se considerarmos que ¢ a partir da lingua que o homem conceitua o mundo ao
seu redor, ¢ através da linguagem que ele se expressa. Logo, essa colonialidade vai influenciar
na construc¢ao identitaria do individuo passando a influenciar na sua propria maneira de se
enxergar no mundo.

Fabricio (2017, p. 29) complementa essa ideia ao dizer que “[...] dentro de um
sistema de saber-poder abrangente - operacionaliza uma série de binarismos estereotipados
(entre os quais raca e sexualidade constituem referéncias centrais)”. Essa dualidade ¢ fruto da
concepgdo do pensamento eurocéntrico, que institui no imaginario coletivo valores positivos
para um lado e negativos para o outro. No entanto, o autor ainda adverte que, para uma
mudanca da visdo colonial para uma perspectiva que ele chama de descolonial, ndo bastaria
apenas destruir ou rejeitar as construgdes socio-histdricas ja solidificadas pela repeti¢do, pelo

contrario, para que isso ocorra € preciso:

[...] conhecé-las, reconhecer seus efeitos concretos e embrenhar-se na dindmica de
ter clareza do ‘ndo mais’ (0 que se repete, mas que se quer deixar para tras) e
investir no ‘ndo ainda’, em seu nivel emergente, incerto, ¢ imprevisivel do presente

e do futuro, plenos de possibilidades plurais. (FABRICIO, 2017, p. 29-30)
Portanto, a negacdo dessas contrugdes socio-historicas ndo ¢ o caminho para o
desprendimento dos aspectos de colonialidade. O binarismo e os valores atribuidos a um
elemento, como forma de desvalorizar ou anular o outro, ainda permeiam a nossa sociedade
nas diferentes relagdes e, portanto, o reconhecimento desse processo de construgdes € que

permitird construir novos paradigmas epistemologicos para a promog¢ao de um pensamento

decolonial.
Ensino/aprendizagem de linguas em perspectiva decolonial

Considerando a diversidade multicultural do pais, ¢ preciso que se expanda o ensino
de lingua de forma que possam ser incorporadas a¢des nos curriculos escolares que venham a
privilegiar diferentes pessoas e saberes. Para Pennycook (2006, 2007), é preciso desenvolver

uma pedagogia critica para transformar o
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contexto sociopolitico educacional, o que exige acdes transgressivas e decoloniais.

Entretanto, desenvolver praticas transgressivas no ensino de linguas ainda ¢ um
desafio, visto que viemos de uma cultura cerceada de modelos de praticas de ensino
padronizadas e repetitivas. Nessa dire¢do, um trabalho desenvolvido por Fabricio (2017),
realizado em uma instituicdo militar traz um exemplo de uma pratica transgressiva e
decolonial. A pesquisadora, em conjunto com a professora, criou um blog e elas propuseram
uma atividade na qual os alunos participaram contextualizando o contetido do curriculo
escolar. Neste caso, o tema era o iluminismo, com diferentes modalidades textuais (imagens,
videos, e textos escritos) dos mais diversos assuntos. Os alunos participaram deixando suas
impressdes sobre o que assimilaram do conteudo, bem como suas impressdes pessoais sobre

os temas disponiveis no blog.

A motivagdo principal para a produgdo do website ¢ do material nele presente era o
histérico do racismo e homofobia da institui¢do, cuja persisténcia a professora
buscava abordar pedagogicamente em sua pratica educacional. No blog, tal acdo se
concretizava na integracdo ao curriculo oficial de tarefas reflexivas que levassem
o/as interactantes a explorar temas sociais importantes e produzir articulagdes entre
“a Historia de ontem e a Histéria em constru¢do no aqui e agora”. Esse objetivo
promoveu “encontros digitais” qualitativamente diferenciados que, de muitos
modos, romperam com expectativas normativas forjadas por uma colonialidade
persistente na arena educacional. (FABRICIO, 2017, p.18)

Apesar do contetido da proposta estar relacionada a disciplina de Histodria, o trabalho
desenvolvido ¢ com a Lingua Portuguesa. Assim, ao emitirem suas opinides sobre os temas
apresentados, os alunos criticaram alguns padrdes sociais, como o preconceito ¢ a homofobia,
e deixaram suas opinides sobre como acreditam que deveria ser uma sociedade mais justa. A
proposta, dessa forma, rompeu com modelos estruturantes e homogeneizantes. Segundo
Fabricio (2017), se as atividades fossem analisadas pelos padrdes colonizantes, onde os
parametros sdo comprometidos com uma ideia de “[...] monolinguismo, linearidade, pureza
linguistica e gramatical, neutralidade e atividade descontextualizada [...]” ndo seria possivel a
compreensdo da atuacgdo e performance dos estudantes. Pode-se dizer que este trabalho vai ao
encontro com a ideia de pedagogia critica apresentada por Pennycook (2007), quando diz que
ela busca ndo s6 compreender, mas questionar o contexto social e politico, além de promover

praticas pedagogicas que possibilitam mudar os formatos da educagdo e da sociedade. Sao,
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portanto, essas praticas transgressoras que dao condi¢cdes aos aprendizes de refletir sobre seu

proprio mundo, aliando a aprendizagem do curriculo escolar a um contexto social real.
Consideracoes finais

Este trabalho apresentou um panorama geral sobre os processos histdricos
relacionados a questdo modernidade/colonialidade, de forma a dar uma visdo geral sobre os
aspectos que propiciaram pensar a decolonialidade nas diferentes esferas sociais, mais
especificamente no que diz respeito ao ensino de linguas no Brasil. Fica evidente que as
construcdes histoéricas que marcam o processo de colonialidade na América Latina partem de
um processo complexo, ditado principalmente pelo controle do poder, que, por sinal, sdo
frutos da modernidade, que esconde atrds da retorica do desenvolvimento e do progresso um
lado escuro e sombrio, onde as desigualdades e discriminagdes sociais, raciais e de género sao
justificadas e anuladas (QUIJANO, 2009; MIGNOLO 2003, 2007, 2011).

No que diz respeito a educacdo e ao ensino de linguas, outro aspecto abordado nesse
artigo € a interculturalidade, que ¢ entendida como estratégia ética e politica para o
desenvolvimento do pensamento decolonial (CANDAU; RUSSO, 2010). O ensino de linguas
nessa perspectiva permite desvelar racismos e outras injustigas sociais, uma vez que questiona
os discursos de poder da cultura homogeneizante vigentes na sociedade.

Esta pesquisa contribui para a discussdo sobre colonialidade/decolonialidade e para o
estimulo a um ensino de lingua na perspectiva critica ¢ decolonial, de forma que possa
auxiliar na constru¢do de uma sociedade mais justa e descentralizada dos modelos

hegemonicos politicos e socioculturais.
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