AS CULMINANCIAS DO PIBID LETRAS/ESPANHOL COMO MATERIAIS DIDATICOS
PARA ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA-CULTURA HISPANICA NUMA
PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Lincolin de Jesus Pessoa (UFBA)

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo discutir a importancia da
elaboracdo de materiais didaticos, no formato de culminancia, realizada por ex-
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia vinculados ao
subprojeto: Ensino-Aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira nas
Escolas Publicas de Salvador/BA: Conexdes entre Teoria e Prética, da Universidade
do Estado da Bahia. As culminancias eram eventos que encerravam a participacao
do subprojeto na unidade escolar e eram desenvolvidas de forma gradual no
decorrer do ano letivo, contendo a sua estrutura metodoldgica sete etapas: i) analise
de necessidade dos alunos, ii) producdo de materiais didaticos, iii) desenvolvimento
das aulas com uso do material didatico elaborado, iv) apresentacdo aos alunos da
culminéncia, v) preparacdo da culminancia como material didatico, vi) apresentacao
da culminancia para a comunidade escolar e vii) feedback e reflexdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem da lingua-cultura hispanica. Todo esse trajeto era
permeado por referenciais tedricos que serviram para fortalecer e embasar as
nossas percepgdes do que € ensinar e aprender lingua e produzir material didatico
de cunho intercultural e, portanto, sensivel a diversidade cultural. Por esse motivo,
adotamos autores como: Mendes (2008); Costa e Barros (2010); Leffa (2007), entre
outros. Como resultado, podemos notar que o processo de elaboragdo da culminancia anual,
como material didatico, tomou, nés, ex-bolsistas de iniciacdo a docéncia e hoje
professores, mais preocupados com o material didatico que levariamos aos nossos
aprendizes no decorrer da nossa estadia na escola parceira e, consequentemente,
no nosso fazer docente ao fim da graduagédo em Letras.

Palavras chave: Ensino-aprendizagem de linguas. Material didatico.
Interculturalidade.

Introducéo

O presente artigo objetiva descrever a importancia da elaboracdo de material
didatico, no formato de culminancia anual, realizada pelos ex-bolsistas de iniciacdo a
docéncia (ID) do subprojeto intitulado: Ensino-Aprendizagem de Espanhol como
Lingua Estrangeira nas Escolas Publicas de Salvador/BA: Conexdes entre Teoria e
Pratica (PIBID Letras/Espanhol).
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As experiéncias nas elaboracbes das culmlnanC|as como materiais
didaticos, foram vivenciadas pelos ex-bolsistas de ID em variadas turmas da escola
parceira que se encontra localizada em um bairro periférico da cidade do Salvador
na Bahia e sempre foram relacionadas a criacdo de um dialogo entre as culturas
estudadas e as culturas dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem da
lingua-cultura hispanica. Dessa forma, tais materiais serviram para ensinar a lingua-
cultura hispanica dentro de contextos socioculturais, isto é, ensinar a lingua-cultura
no seu campo de atuacao, vinculada aos individuos que a usa e nao isolada e vista
como um fenbmeno abstrato independente e alheio ao ser humano.

Para tanto, este artigo encontra-se organizado em: i) Introducdo, onde
contextualizo o trabalho proposto; ii) PIBID: um programa de iniciagcdo a docéncia,
cujo objetivo € apresentar a origem, a importancia, os objetivos e a linha de trabalho
do programa e do subprojeto PIBID/Espanhol; iii) As culminancias como materiais
didaticos, onde relato, de modo reflexivo, como se deu a construgcdo das
culminancias anuais na unidade escolar e como estas podem ser consideradas
materiais didaticos significativos e produtivos ao ensino-aprendizagem.

Por ultimo, séo tecidas, nas consideracdes finais, algumas reflexdes acerca
da importancia do PIBID/Espanhol na formacédo dos ex-bolsistas de ID do curso
Licenciatura em Letras com Habilitacdo em Lingua Espanhola e suas Literaturas
(Letras/Espanhol) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB- Campus |), e sobre a
relevancia da elaboracdo de materiais didaticos para o ensino-aprendizagem da

lingua-cultura hispanica.
PIBID: um programa de iniciagcdo a docéncia

Ao ser proposto no ano de 2007, o PIBID tinha como intuito inicial d& suporte
a areas especificas do Ensino Médio como: Fisica, Biologia, Matematica e Quimica,
visto que estas disciplinas tinham e continuam a ter, no Brasil, caréncia de
professores. Todavia, ao mostrasse, no decorrer de dois anos, produtor de
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relevantes resultados o programa foi ampliado e a vista dlssd passou a valorizar e a
contemplar toda a Educacdo Basica brasileira, tornando-se parte por meio do
Decreto n°. 6755/2009 de 29 de janeiro de 2009, da Politica Nacional de Formacéao
de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica.

Conforme Alves (2014, p. 84) o PIBID € um programa que objetiva incentivar
‘o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao de professores para a educagao
basica”. Ou seja, a ideia do programa é que os professores em formacao, auxiliados
pelos professores da Universidade e da Educagdo Bésica, tenham contatos e
vivéncias com turmas do Ensino Fundamental e/ou do Ensino Médio no seu
caminhar formativo de modo mais constante, ativo e critico-reflexivo.

E valido destacar ainda, que o PIBID é desde o ano de 2010, gerenciado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
amparado legalmente pelas Leis n° 9.394/1996, e, n°® 12.796/2013, sancionadas,
respectivamente, pelos ex-presidentes Fernando Henrique Cardoso e Dilma
Rousseff e pelo Decreto n® 7.219/2010, sancionado pelo ex-presidente Luiz Inacio
Lula da Silva.

De acordo com o Art. 2° do Regulamento do PIBID (BRASIL, 2013, [s/p]), O
programa “tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da educacao basica publica brasileira”. Isto é, o PIBID oferece aos
alunos/bolsistas condi¢cdes e oportunidades formativas a fim de que esses possam
construir e desenvolver sua identidade como professor/educador.

Entre os principais objetivos do PIBID estéo:

Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacédo superior e educacao
béasica; e, inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2013, [s/p]).
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Como se pode ver, estes objetivos defendem e propéem uma formacéo
inicial mais sélida, mais completa e mais humana, visto que possibilita ao professor
em formacédo inicial trabalhar, no decorrer da sua formag&do, de modo critico-
reflexivo, a jungdo entre teoria e préatica, tratando-as como fendbmenos
indissociaveis. Portanto, a docéncia € vista hdo como uma constru¢cdo mecanica,
mas sim, como “‘um exercicio de formacdao humana [...] que gera horizontes de
sentido e de doacdo de sentido, num campo de subjetividades” (FREIRE; RAMOS,
2014, p. 27). Dentro dessa percepcdo o PIBID é um programa que possibilita
reflexdes mais profundas acerca do ser (os humanos envolvidos), do saber (os
conhecimentos compartilhados) e do fazer (as metodologias aplicadas).

Nesse sentido, penso que como programa de formacdo e valorizacdo a
docéncia, o PIBID destaca-se por desenvolver de forma coesa e complexa a unido
entre a teoria e a pratica, entre os saberes académicos e 0s saberes da pratica
profissional, além de lograr de modo consistente e eficaz uma interacdo dinamica de
formacdo inicial e continuada entre a triade (professor em formacao-docente
universitario-docente da educacao basica), abarcando ndo somente a formacéo
profissional e objetiva, mas também a formacédo pessoal dos envolvidos, levando em
consideracdo as suas subjetividades, emocdes, criatividades, imaginacdes,
sentimentos etc., aspectos, em geral, pouco explorados nos cursos de licenciatura.
Portanto, o PIBID caracteriza-se por inserir de maneira orgénica o professor em
formacdo inicial no ambiente escolar e por ser uma atividade de cunho
extracurricular que cria um espaco de multiplas possibilidades e facilita a construcéo
da autonomia, da préaxis, do contato mais profundo com o seu futuro ambiente de
trabalho e as culturas que o rege.

Nesse cenario, foi por meio do subprojeto PIBID Letras/Espanhol que
pudemos preencher algumas lacunas que a graduacao ia deixando no transcorrer da
nossa formacédo inicial. Foi a partir das acdes medradas pelo subprojeto que
comecamos a refletir e a compreender as nossas responsabilidades como

profissionais da educacéo, reflexdes que o curso em sim ndo NOS proporcionou por
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direcionar-se ao ideal de ensinar a lingua-cultura hispanica pr uma perspectiva,
meramente, estrutural e abstrata, ndo levando em consideracdo, nunca ou quase
nunca, os seus falantes e os contextos socioculturais que os envolve.

O subprojeto PIBID Letras/Espanhol foi idealizado pela professora Aline
Silva Gomes e foi um dos subprojetos contemplados no edital da CAPES de 2013, e
inseria-se no projeto intitulado: Da iniciagdo a docéncia: ressignificando a pratica
docente, encontrando-se, enquanto existiu, alocado no Departamento de Ciéncias
Humanas da UNEB- Campus I, no curso de Letras/Espanhol.

O subprojeto balizava o seu trabalho, principalmente, pelo viés da
abordagem intercultural, a qual segundo Mendes (2008) pode ser considerada

como.

Uma forga que orienta um modo de ser e de agir, de ensinar e de aprender,
de produzir planejamentos e materiais culturalmente sensiveis aos sujeitos
participantes do processo de aprendizagem, em busca da construgdo de um
dialogo intercultural (MENDES, 2008, p. 61).

Com base na citacdo acima o subprojeto desenvolveu suas atividades
defendendo a necessidade de se trabalhar em prol de um ensino-aprendizagem que
visasse a integracao social e cultural em sala de aula, fomentando, dessa maneira, a
comunicacado e o dialogo entre as diferentes culturas no contexto escolar, no intuito
de construir uma préatica pedagdgica que estabelecesse pontes respeitosas e
democréticas entre as culturas (MENDES, 2012). Faz-se valido salientar que o
conceito intercultural como defende Sarmento (2004, p. 8), “descreve ndo apenas
interacbes entre falantes nativos de diferentes linguas-culturas, mas qualquer
comunicacdo entre pessoas que ndo dividam um 'background linguistico ou cultural
comum”.

Portanto, foi por meio da abordagem intercultural que os professores em
formacao inicial, a supervisora (professora em formagédo continuada) e a
coordenadora, desfrutaram e compartilharam, em quase quatro anos de subprojeto,

de diversas experiéncias educativas que os fizeram construir, destruir e reconstruir
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suas identidades como professores de lingua-cultura hlspanlca em uma interacao
constante e mutua (MENDES, 2015).

As culminancias como materiais didaticos

Como sabemos ou deveriamos saber, o material didatico vai além do livro
didatico. E nessa perspectiva, Barros e Costa (2008, p. 88) defendem que material
didatico € “qualquer instrumento ou recurso (impresso, sonoro, visual etc.) que
possa ser utilizado como meio para ensinar, aprender, praticar ou aprofundar algum
conteudo”. Nesse mesmo caminho Salas (2004 apud LIMA, 2012, p. 148) pontua
que material didatico é “qualquer coisa que ajude a ensinar aprendizes de lingua,
qualquer coisa que possa ser usado para facilitar a aprendizagem de uma lingua”.

Portanto, apoiando-nos nas definicdes acima podemos entender que se
usamos um material, seja ele palpavel ou ndo, com a finalidade de ensino e tendo
como propaosito final atender as necessidades dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem da lingua-cultura hispanica ou em qualquer outra area, esse material
pode ser considerado um material didatico. Nesse sentido, destacamos que as
nossas culminancias anuais eram materiais didaticos, uma vez que eram todas
estratégias que usavamos para facilitar e dinamizar o ensino-aprendizagem da
lingua-cultura hispanica em sala de aula, logo, todas carregadas com o objetivo de
facilitar a vida do aluno no tocante as suas necessidades no processo de
aprendizagem.

Dessarte, as culminancias anuais eram o0s eventos didaticos-culturais que
encerravam a participacdo do subprojeto na unidade escolar, desenvolvidas por nés,
ex-bolsistas de ID, ou seja, eram materiais didaticos que usavamos a fim de
estabelecer contatos culturais entre os paises de lingua-cultura hispanica estudados
e os alunos, mostrando-lhes ndo s6 as diferencas, mas também as semelhancas
culturais existentes em ambas as realidades. A vista disso, por meio da culminancia
intitulada Feria gastrondmica, elaborada e realizada no ano de 2014, logramos
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trabélhar por meio de alguns pratos tipicos de paises como Peru, Argentina, México
e Colébmbia, questdes relativas a cultura de determinadas regides, buscando
compreender de coracdo e mente abertas as questdes culturais entorno dos pratos
escolhidos, preparados pelos alunos e degustados pela comunidade escolar.

No ano de 2015, nosso material didatico de culminancia foi uma Muestra
Cultural, cujo contato cultural deu-se por meio de montagens artisticas (danca, teatro
e recital de poesia). Aqui conseguimos explorar questbes culturais relativas ao
México, a Espanha e a Coldmbia ademais de vivenciarmos uma experiéncia impar
que foi ter nossos alunos no palco do teatro da UNEB - campus |, apresentando-se
em lingua-cultura hispanica, fosse com uma encenacdo do seriado El chavo del
ocho (Chaves), ou um conto de Gabriel Garcia Marques etc.

Em 2016, elaboramos a culminancia Cantada de Navidad, em que todos nos
debrucamos sobre cancbes de natal e as formas comemorativas desta festa no
Brasil e em algumas comunidades hispanicas, levando os alunos a perceberem e
refletirem acerca das diferencas e semelhancas existentes no vivenciar dessa festa.
E para concluir essa culminéncia cada turma apresentou-se, no formato de coral,
com uma masica natalina em lingua-cultura hispénica.

E para finalizar elaboramos uma Muestra de Fiestas tipicas de los paises
hispanicos no ano de 2017, na qual trabalhamos sobre a perspectiva das festas
populares para assim construirmos o dialogo intercultural entre as culturas
estudadas e as nossas. Mas uma vez buscamos a reflexdo acerca do que constitui
tais manifestacbes culturais em cada regido, para irmos além das andlises
superficiais que, inclusive, permeiam os livros didaticos.

Todas as elaboracdes de materiais didaticos, sejam as culminancias ou as
demais medradas por noés, ex-bolsistas, tinham como foco a construgdo da
interculturalidade em prol de compreendermos e aceitarmos 0S outros e as suas
diversidades culturais, religiosas, sociais, étnicas, de género etc., de forma mais
respeitosa, sensivel e dialégica. Por esse motivo, temos a consciéncia de que, a

construcdo de materiais didaticos parte de concep¢des metodoldgicas que, mesmo
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nao sendo explicitadas, trazem consigo 0s conceitos que estdo em sua base como
salientam Barros e Costa (2008). Em outras palavras, 0s nossos materiais estao
carregados da visdo que nds, professora do Ensino Superior, professora da
Educacdo Bésica e professores em formagdo inicial, tinhamos ou estdvamos
construindo sobre lingua, ensino-aprendizagem, percepcdes dos papéis dos
docentes e discentes, entre outros aspectos.

Por esse angulo, ao construirmos e pensarmos as culminéncias anuais do
PIBID Letras/Espanhol como materiais didaticos, fizemos segundo as nossas
crencas de como deve acontecer 0 ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura.
Logo, todas as nossas culminancias eram constituidas sob a perspectiva da
abordagem intercultural e levando em conta a lingua e a cultura como fenémenos
indissociaveis da acdo humana. Como reflexo dessa abordagem medramos nédo so
a elaboracdo de culminéncias, mas todo nosso trabalho no subprojeto e na escola
parceira pelo viés da interculturalidade, a qual, segundo Candau (2009, p. 3) “supde
abertura diante das diferencas étnicas, culturais e linguisticas, aceitacdo da
diversidade, respeito matuo, construcao de novos modos de relacdo social e maior
democracia”.

Por conseguinte, ao produzimos as culminancias cuidavamos de representar
as culturas livres de esteredtipos e preconceitos a fim de ndo gerar uma interacéo
comunicacional malsucedida. Assim sendo, destacamos que ao elaborarmos as

culminancias as fazemos buscando desenvolver:

Uma acdo integradora, capaz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidas com principios orientados para o respeito ao outro, as
diferencas, a diversidade -cultural que caracteriza todo processo de
ensino/aprendizagem, seja ele de linguas ou de qualquer outro conteldo
escolar. (MENDES, 2008, p. 61).

Para tal, necessitavamos antes de tudo conhecer o nosso aluno, para a
partir desse ponto pensarmos que tipo de material selecionar, quais tipos de

atividades propor, o que focariamos na construgdo das culminancias, etc. Nessa
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dire(;‘éo,v Leffa (2007), nos apresenta quatro etapas necessarias para a elaboracao
de materiais didaticos, a saber: analise, desenvolvimento, implementacdo e
avaliacéo.

A andlise para leva Leffa (2007) é um exame do que o aluno precisa
aprender e dos conhecimentos que ele ja possui. Ou seja, devemos nessa etapa
considerar alguns fatores, tais quais: o ano da turma, a idade dos alunos, se ja
tiveram contato com a lingua-cultura hispanica ou ndo, se continuardo estudando o
idioma nos anos seguintes etc. O desenvolvimento é o momento em que realizamos
a definicdo dos objetivos, a abordagem de ensino-aprendizagem, os conteudos, as
atividades e os recursos a serem utilizados. A implementacdo € a aplicacdo dos
materiais didaticos produzidos. E por fim, a avaliacdo € o momento em que aferimos
a eficacia do material elaborado, com o objetivo de poder ajusta-lo, modifica-lo,
adapta-lo as necessidades de professores e alunos.

Para o desenvolvimento das culminancias, que ocorriam de forma gradual
no decorrer do ano letivo, usavamos, dentro da abordagem intercultural, variados
métodos e percorriamos um caminho metodoldgico estruturado em sete etapas, a
saber: i) andlise de necessidade dos alunos, na qual buscavamos conhecer 0 N0sso
alunado por meio de questionario e conversa. Essa etapa ocorria meses antes de
iniciarmos nossas acdes na escola; ii) producdo de materiais didaticos (etapa que
desenvolviamos, a partir da analise de necessidades, os materiais didaticos); iii)
desenvolvimento das aulas com uso do material didatico elaborado (momento que
iamos a sala de aula e aplicavamos os materiais); iv) apresentacdo aos alunos da
ideia para a culminancia (momento em que depois das aulas ministradas com o0s
materiais elaborados apresentdvamos a proposta de encerramento aos alunos e
ouviamos as suas opinides e sugestbes); v) preparacdo da culminancia como
material didatico (pesquisa, criacdo do encerramento, ensaios etc.); vi) apresentacao
da culminancia para a comunidade escolar (momento em que toda a unidade

escolar conhecia a culminéncia por meio das apresentacdes dos alunos) e vii)
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feedback e reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizage da lingua-cultura
hispanica (conversa com os alunos sobre 0 processo).

Tendo em vista esse processo metodolégico que era pautado sob a
perspectiva da Linguistica Aplicada e da pesquisa qualitativa, além das nossas
experiéncias, podemos afirmar que elaborar materiais didaticos constitui um
instrumento importante para o ensino-aprendizagem de linguas, uma vez que nos
possibilita desenvolver a nossa autonomia € 0 NOSSO senso critico, 0 que,
consequentemente, nos ajuda a entender e a direcionar em qual lugar queremos
gue o0s nossos alunos cheguem por meio da aprendizagem da lingua-cultura
ensinada. No entanto, produzir materiais didaticos ndo é uma tarefa facil e torna-se
ainda mais complexa quando tais materiais sdo desenvolvidos com base na
abordagem intercultural a qual visa formar aprendizes interculturais, isto €, alunos
que sejam capazes de usar a lingua-cultura aprendida para intermediar tensdes
entre as culturas em contato. Por isso, devemos buscar a formacéo de professores e
alunos nao s6 sensiveis as semelhancas, mas, sobretudo, as diferencas culturais

existente no microuniverso da escola e no macrouniverso da sociedade.
Consideracgfes Finais

De acordo com a nossa visao sobre o PIBID, pensamos que este se faz de
suma importancia para a formacdao inicial e continuada de professores da Educacao
Bésica, visto a fragilidade na formacdo dos professores na maioria das
Universidades do pais. Nesse contexto, destacamos que o PIBID Letras/Espanhol
NoOs proporcionou vivenciar experiéncias impares, principalmente, no que concerne a
interacdo entre os saberes que adquirimos na Universidade (teoria) e os saberes
gue adquirimos na Escola (préatica), nos fazendo, desse modo, construir, destruir e
reconstruir uma identidade docente constituida pelo viés da praxis, da

interculturalidade e da reflexao.
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No tocante a elaboracdo de materiais didéticos,‘ pohtuamos gue este
processo se faz de grande relevancia para o professor, ainda que saibamos a labuta
que € elaborar tais materiais quando o professor esta imerso no mercado de
trabalho. No entanto, acreditamos que o professor que logra produzir seu préprio
material didatico, levando em conta o perfil dos seus alunos, certamente contribuira
para o desenvolvimento das capacidades desses, visto que tais materiais,
provavelmente, serdo mais significativos para os aprendizes que o livro didatico.

Logo, defendemos que as experiéncias com e no PIBID Letras/Espanhol, no
gue tange a elaboracdo de materiais didaticos contribuiu para que nos ex-bolsistas
de ID e hoje professores lograssemos entendimento reflexivo sobre os materiais que
levamos a sala de aula, nos tirando assim, da zona de conforto que é usar téao
somente o livro didatico como uUnico material de ensino-aprendizagem mesmo

quando este é insuficiente.
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