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Resumo

A formacéo de professores de lingua inglesa é tema de muitas pesquisas na area da
linguistica aplicada. Como linguistas aplicados, interessa-nos investigar 0s processos
de formacédo continua de professores desse idioma, considerado uma lingua franca
utilizada para comunicagao com diversas sociedades no mundo. Desde a publicacéo
do primeiro decreto estadual, em marco de 2020, em Goias, as aulas presenciais em
escolas e universidades publicas e privadas foram suspensas e substituidas por
atividades nao presenciais. Essas medidas suscitaram alguns questionamentos: o
gue mudou na interacéo entre alunos e professores? Como tem sido as adequacdes
de espaco, uma vez que esses agentes educacionais ndo se encontram mais na
escola? Como tem sido a (auto) formacéo de professores de inglés para atuar em
aulas néo presenciais? Com o objetivo de analisar os impactos na préatica do docente
de lingua inglesa, em decorréncia do distanciamento social, o presente artigo busca
dar voz a uma professora da rede publica estadual de ensino basico, para
compreendermos esses elementos a partir do olhar de quem vivencia e negocia 0s
sentidos diretamente com os alunos. O referencial teérico que da suporte a este
estudo envolve a concepcdo de formacdo de professores de lingua e a
decolonialidade. A metodologia escolhida é a revisdo de literatura, articulada a
narrativa, por se mostrar um valioso instrumento de pesquisa qualitativa, quando se
busca conhecer o processo. A cristalizacdo dos dados mostra que, em contexto de
transicdo de ensino presencial para remoto, h4 espaco para a (auto)formacado
reflexiva e critica dos docentes.

Palavras chave: Formacdo de professores. Lingua inglesa. Narrativas.
(Auto)formacéo. Pandemia.
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Introducao

“O mais importante e bonito,
no mundo, é isto: que as
pessoas nao estdo sempre
iguais, ainda ndo foram
terminadas, mas que elas vao
sempre mudando”

Guimaraes Rosa

Em se tratando da profissdo docente, as palavras de Guimardes Rosa
expressam, de forma clara, a maneira como percebemos e entendemos a formacao
docente, ou seja, um processo em constante mutacdo, que néo se fecha, pois o
professor se reconstréi a medida em que a sociedade também passa por mudancas,
mudancas estas que podem ser decorrentes de fatores politicos, sociais, econdmicos
e historicos.

Em um mundo cada dia mais globalizado, somam-se aos fatores apresentados
um aspecto antes inimaginavel, que tem afetado sociedades mundo afora, o
epidemioldgico. A partir de margo de 2020, a sociedade mundial passou a enfrentar
um cenario de mudanga drastica na rotina das pessoas, devido a pandemia
provocada pela Covid-19. No Brasil, medidas de distanciamento social fizeram com
gue, inicialmente, diversas atividades ditas ndo essenciais (academias, bares,
barbearias, entre outros) fossem suspensas. Essas medidas afetaram o
funcionamento em diversas frentes de trabalho, incluindo as escolas e universidades.

Em Goiés, dado o carater emergencial, a suspensao das aulas presencial foi
instaurado por meio da Resolucéo estadual n.02/2020%, em 17 de marco de 2020, que

resolve no

Art 1° Estabelecer o regime especial de aulas ndo presenciais no ambito de
todo o Sistema Educativo do Estado de Goias, definido essencialmente pela
manutencdo das atividades pedagoégicas sem a presenca de alunos e
professores nas dependéncias escolares, devendo se efetivar por meio de
regime de colaboracgéo entre os entes federados e autoridades do Sistema

Educativo do Estado de Goias. (GOIAS, 2020, on-line)

! Disponivel em: https://cee.go.gov.br/resolucao-022020-sobre-o-regime-especial-de-aulas-nao-presenciais/
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Essa resolucao coloca alunos e professores diante de um formato de aula ndo
desejado, tampouco discutido, para o primeiro semestre do corrente ano e segundo
Zaidan e Galvao (2020, p.267), “desde o inicio do isolamento social, as decisdes
sobre a educacgédo foram tomadas majoritariamente a revelia dos docentes, que foram
alijados do processo, por uma racionalidade tecnocratica sem ampla escuta e
discusséao das alternativas para a educagao durante a pandemia”.

Com a adogao das aulas ndo presenciais, a sala de aula definitivamente
rompeu com as paredes da escola, ganhou contornos mais particulares e invadiu
casas e apartamentos nas periferias, centros urbanos e zona rural. Deslocou-se da
escola para a casa de alunos e de todos os agentes escolares.

Nessa forma de interacdo emergencial, nos melhores cenarios, a carteira
escolar foi substituida pela poltrona da sala, pela cadeira na varanda, ou mesmo pela
cama no quarto. A mesa do professor, antes posicionada a frente da sala de aula,
agora, transformou-se em sua escrivaninha ou, até mesmo, seu colo. A amplitude do
guadro ganhou contornos menores e mais coloridos nas telas de smartphones e
computadores. A mudanca do ambiente de ensino fez com que aparelhos celulares,
tablets e computadores, além de acesso a internet, se tornassem itens de primeira
necessidade para pais, alunos, professores, coordenacao e equipe gestora. Desde
entdo, a rotina escolar e universitaria viu-se obrigada a entrar no mundo virtual e
“proliferou-se a adocéo de atividades e modalidades de ensino a distancia, em rede,
online, remotas, EaD e outras designacdes, tanto na educacdo publica quanto
privada, ainda que nao em sua totalidade”. (Zaidan; Galvao, 2020, p. 264).

Fato é que a adoc¢éao das atividades néo presenciais ndo interrompeu o trabalho
docente e colocou os professores e professoras do estado diante de uma forma de
interacdo para o qual ndo esperavam, a online sincrona e/ou assincrona. Essa forma
de interagdo revelou a dificuldade de acesso as aulas por parte de alunos e
professores. O agravamento da situacao perpassa pela realidade social da grande
maioria dos alunos que frequentam a escola publica estadual em Goias, com sérias
dificuldades econdmicas e, consequentemente, falta de aparatos eletronicos para se

adequarem ao formato educacional emergencial. Por outro lado, evidenciou também
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a disposicao dos professores em buscar outras estratégias de ensino e maneiras de
manter contato com seus alunos.

Apesar da pouca ou quase henhuma experiéncia em ministrar aulas no formato
nao presencial, o corpo docente das escolas ndo se acomoda e engaja-se para
manter o sistema de ensino em pleno funcionamento. Dentro desse contexto de
implementacéo, professores/as tém a oportunidade de vivenciar um processo de
(auto) formacgédo continua para se adaptarem ao ensino no cenério atual.

Essa (auto) formacdo suscitou alguns questionamentos: o que mudou na
interacéo entre alunos e professores? Como tem sido as adequacdes de espaco, uma
vez que esses agentes educacionais ndo se encontram mais na escola? De que modo
acontece a (auto) formacdo de professores/as de inglés para atuar em aulas ndo
presenciais?

Na tentativa de dar voz e compreender as experiéncias, advindas da (auto)
formacédo, do/a professor/a, que, apesar das condi¢cfes de trabalho remoto adversas,
continua a desempenhar seu papel de forma ética e responsavel, buscamos
compreender os elementos do processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa
nao presencial adotados na escola publica estadual, a partir do olhar de quem
vivencia e negocia 0s sentidos diretamente com os alunos: neste estudo, a
professora.

Compactuamos, como pesquisador/a e professor/a, da necessidade de (auto)
formacgéo continua, critica e decolonial, tendo em vista um ensino democrético e
inclusivo, especialmente em uma realidade téo incerta. Portanto, é importante para o

leitor, apresentarmos nosso entendimento em relacdo a essa perspectiva teorica.
1. (Auto)Formacgao docente critica decolonial

O termo decolonial surge a partir do movimento Giro Decolonial, organizado
pelo Grupo Modernidade/Colonialidade (BALLESTRINI, 2013). Trata-se de um
debate que busca pensar as culturas colonizadas. E uma reacdo a exploracéo

engendrada pela colonialidade, com o objetivo de oportunizar espacos de reflexao e
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acao em relacédo a outras maneiras de viver e compreender os mundos que estamos
inseridos (MIGNOLO, 2008).

Entre as discussbes levantadas pelo movimento decolonial, podemos
destacar: a reagdo critica em relacéo a colonialidade do poder, do ser e do saber, a
concepcao de raca, ao dominio da ideia de modernidade, a dominacgao europeia e a
opressao vivenciada pelas Américas. Além disso, ha um posicionamento que
expressa outras maneiras de organizacao do espaco e da sociedade.

Essa perspectiva avanca na ruptura da ideia de mundo Unico e ainda questiona

as bases cientificas. Para Lander (2005, p.8)

a busca de alternativas a conformacgéo profundamente excludente e desigual
do mundo moderno exige um esfor¢o de desconstrugdo do carater universal
e natural da sociedade capitalista-liberal. Isso requer o questionamento das
pretensdes de objetividade e neutralidade dos principais instrumentos de
naturalizacdo e legitimacao dessa ordem social: o conjunto de saberes que
conhecemos globalmente como ciéncias sociais.

O movimento decolonial critica a ideia de neutralidade e faz uma reivindicacéo
para que as outras culturas possam compor essa modernidade.

Nesse sentido, uma formacdo docente critica decolonial precisa oportunizar
um cenario que seja favoravel a construcdo colaborativa em que as vozes de todos
0s envolvidos no processo sejam ouvidas e respeitadas. Saito (2019, p. 105) nos
convida a favorecer “co-construcdes de designs pedagogicos outros e de suas redes
de conhecimento [que] dialogam com a inclusdo das vozes de seus participantes,
cujas realidades sdo muitas vezes desconhecidas ou invisibilizadas por nés,
conscientemente ou inconscientemente”.

Coadunamos com essa perspectiva e salientamos que na escola presencial
havia um espacgo indispensavel para um vinculo pedagoégico, com um espaco de vida,
de convivio, de convivialidade, de relacdo humana sem o qual ndo h& educacéo.
Desse modo, o desafio atual é criar estratégias para que esses elementos sejam
inseridos no ambiente ndo presencial. Esse processo pode acontecer na formacao
continua critica decolonial.

O que temos visto, no cenario de pandemia, € a busca do professor, podemos
dizer até ansiosa, pela (auto)formacdo. Compreendemos o0 processo de
POSLLI e el 5%
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autoformacédo como defendido por Freire e Leffa (2013, p. 69), ao considerar que se
refere a “uma agéo do eu como sujeito individual e social, pela responsabilizagéo do
individuo pela sua propria formacgéo, tornando-se sujeito e objeto da mesma”. Nesse
sentido, a autoformacéo € caracterizada pela capacidade de investir em seu proprio
desenvolvimento pessoal e profissional.

No processo de ensino-aprendizagem em ambiente virtual, a autonomia e a
agéncia sdo algumas das caracteristicas exigidas, as quais estdo ligadas a
autoformacao.

Neste periodo pandémico, as/os professoras/es da rede estadual de ensino,
de acordo com o site da Secretaria de Estado da Educacdo em Goias? , tém recebido
tutoriais instrutivos sobre adequacdes técnicas de aplicativos; atividades
disponibilizadas no Portal Net Escola® e convites para lives formativas. Todos esses
recursos exigem a capacidade de (auto) formacéo continua critica e decolonial, pois
requerem um olhar atento para a adequabilidade ao perfil de estudantes que cada
professor tem atendido, a negociacdo e escuta desses, para a implementacao.

Para Novoa (2020, online), neste momento de duvida e incertezas que
estamos passando, € preciso saber “0 que somos, 0 que cremos, para onde

queremos ir”. Nas palavras do autor,

[a] importancia do professor e de sua centralidade, nesse tempo dificil de luta
contra a pandemia € essencial. A autonomia dos professores, o
reconhecimento da sua importancia como profissionais, como intelectuais,
como pessoas que tém um trabalho importantissimo a desempenhar na
sociedade. Afinal, os professores salvaram a escola. As melhores respostas a
pandemia vieram de professores que, em conjunto uns com 0S outros,
colaboraram com as familias, com as comunidades, colaboram uns com os
outros para encontrar respostas adequadas nesse tempo de enorme
dificuldade.(NOVOA, 2020, live)

Essa busca por respostas pode levar as/os professoras/es a uma
(auto)formacgéo a partir do que ha disponivel online. Essa formacdo acontece de
forma colaborativa, uma vez que professores/as de diversas instituicées, publicas e
privadas, em todos 0s niveis, ocuparam as redes sociais ofertando cursos, palestras,

2 https://site.educacao.go.gov.br/
3 https://portal.educacao.go.gov.br/
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discussfes, mesas-redondas, as chamadas lives, co-construindo um universo de

compartilhamento de saberes.

2. Percurso metodolégico: narrativas de uma professora

A narrativa € uma excelente maneira de investigar os processos educativos,
uma vez que nos constituimos narrativamente (CLADININ; CONNELY, 2000). A partir

das narrativas, podemos compreender melhor o processo de (auto)formacao docente.

No complexo processo de formacédo de professores, as narrativas
podem configurar-se como um tipo textual potencializador de
instancias critico-reflexivas, colaborativas e conscientizadoras de
conhecimentos (BARBOSA; BEDRAN, 2017, p.73).

Segundo Johnson e Golombek (2011), os professores sdo capazes de
interpretar e reinterpretar suas experiéncias por meio de suas narrativas. Para as
autoras, as narrativas sao constituidas por trés processos. Sao eles: externalizacao,
verbalizacéo e reflexdo sistematica.

Na externalizacdo os professores sdo capazes de externar suas proprias
compreensdes e sentimentos acerca de sua pratica. A verbalizacdo é entendida como
uma forma de regular o processo de pensamento. Por fim, a reflexdo sistematica é
usada como uma maneira para que o0s docentes investiguem suas proprias
experiéncias.

Portanto, as narrativas permitem que os professores reflitam sobre o processo
de ensino e aprendizagem diario e busquem sua (auto)formacao para que encontrem
alternativas outras que possibilitem melhor aproveitamento educacional por parte dos
alunos, especialmente, neste momento de distanciamento social.

Essas reflexdes ocorrem ao longo do processo de formacao docente, em um
movimento ciclico, que remonta as experiéncias do/a professor/a, vivenciadas
enquanto aprendizes de lingua inglesa.

Assim, na secdo a seguir, apresentamos narrativas de uma das autoras do
texto, uma aprendiz de lingua inglesa que se tornou professora, com o objetivo de

evidenciar sua vivéncia, atuando em aulas ndo presenciais durante a pandemia.
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3. Narrativas de uma professora da rede publica em Goias

A utilizacéo de narrativas pode contribuir para elucidar as experiéncias vividas
em ambiente educacional. Desse modo, trazemos algumas narrativas de uma
professora que valoriza a (auto)formacéo e considera as vozes dos alunos no
processo de ensino ndo presencial.

Organizamos as narrativas em ordem cronoldgica para situar o leitor no
processo ciclico de experiéncias que constituem a formacao da professora de lingua

inglesa de uma escola publica do estado de Goias, objeto de andlise nesta pesquisa.

3.1 Préaticas pedagogicas de inglés em tempos de pandemia

O ambiente educacional publico no Brasil possui diversas realidades. No
Estado de Goiés, especificamente em Goiania, a grande maioria das escolas publicas
possui alunos de diferentes situacdes socioecondmicas (IDEB, 2019).

De acordo com a pesquisadora, as escolas em que atua, por exemplo, revelam
uma situacéo que dificulta a participacdo dos alunos as aulas, uma vez que a maioria
NAo possui acesso a internet em casa, tampouco aparelho celular. Nos lares onde ha
um smartphone, este é o Unico da familia e, por essa razéo, fica em posse, na maior
parte do tempo, de seu responsavel. E um cenario em que uma parte significativa
desses alunos ndo tém computador, tablets ou quaisquer outros recursos eletrénicos
em casa a nao ser a televiséo.

Diante dessa situacdo completamente desfavoravel para os alunos,
perpassam dois questionamentos: Como exigir que todos acessem as aulas remotas
nessa realidade? Como incluir todos os alunos nessa modalidade emergencial de
ensino remoto?

Esses questionamentos levaram a professora ao desenvolvimento de acbes
em que ela pudesse acolher todos os seus alunos ao longo dessas aulas remotas.
Para melhor entendimento, trazemos a narrativa da professora.

Durante esse periodo de aulas remotas, na escola em que trabalho, sob a
orientacdo da secretaria de educacdo de Goias e da coordenacdo pedagdgica,
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buscamos organizar roteiros quinzenais de atividades como uma acdo emergencial
em resposta a suspensdo das aulas presenciais. Uma vez estabelecida a ideia do
roteiro de estudo, tivemos apenas dois dias para confecciona-lo e envia-lo a
coordenacdo. Vale destacar o trabalho arduo da coordenadora que, em apenas um
fim de semana, organizou todos os roteiros de todas as disciplinas em um arquivo em
pdf e compartilhou os mesmos com alunos e professores via whatsapp e google sala
de aula.

Considero importante ressaltar que essa proposta de trabalhar por meio de
roteiros foi uma estratégia nova tanto para os alunos quanto para os professores.

A estrutura desse Roteiro de Estudo foi realizada de uma maneira bem
didatica, ou seja, todas as orientacdes quanto as atividades foram descritas de forma
minuciosa e clara, oportunizando assim, um melhor entendimento por parte dos
alunos. Todos eles foram criados a cada quinze dias pelos professores e
sistematizados em arquivo PDF e disponibilizados pela coordenadora pedagogica
nos grupos de "Whatsapp"”, como também nos grupos criados no "Google
Classroom". No total foram produzidos sete roteiros com atividades de todas as
disciplinas. Cada professor precisava organizar um roteiro com atividades escritas,
atividades de leitura, sugestdes de videoaulas, bem como propostas de interacéo.

Apesar de todo detalhamento das instru¢cdes, um numero consideravel de
alunos apresentou dificuldade para compreender as atividades e as instrugdes
presentes nesses roteiros. Por essa razao, apos refletir sobre acdes que pudessem
dar mais autonomia aos alunos, passei a organizar atividades orientadas de maneira
objetiva e detalhada com sugestdes de videos que pudessem ser acessados a
gualquer momento. Fazendo isso, 0s alunos tiveram a oportunidade de exercer sua
opcédo de escolha, pois teriam a liberdade de acessar os videos em horério de sua
conveniéncia.

No primeiro semestre, como era optativo a realizacdo de aulas sincronas,
preferi ndo transmitir nenhuma aula online para nao preterir aqueles alunos que nao
tinham como patrticipar.
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Por se tratar de uma forma de estudo ndo utilizada durante as aulas
presenciais, 0s alunos ndo demonstraram um desenvolvimento na autonomia de
estudo na modalidade remota. Diante disso, para tentar auxiliar meus alunos no
desenvolvimento de sua autonomia de estudo em casa, no segundo roteiro de lingua
inglesa, no momento de realizar a curadoria dos materiais, optei por sistematizar um
material sobre como estabelecer uma rotina de estudo e como eles poderiam
desenvolver essa habilidade de estudar sozinhos.

No decurso dessas aulas remotas, tanto nos grupos do "Whatsapp" quanto nos
grupos do "Google Classroom"”, os alunos e seus responsaveis tinham liberdade de
fazer questionamentos, sugestdes e envio de atividades. Em reunido pedagogica, foi
decidido que, nos professores, deveriamos estar disponiveis para responder davidas,
verificar atividades e interagir com os alunos e seus responsaveis dentro do periodo
de 7 da manha até as 12h15 da tarde, que de fato é o horario que cumprimos
presencialmente em tempos de ndo pandemia. Entretanto, os alunos e seus
responsaveis ndo respeitaram esse horario de trabalho. Recebiamos atividades,
davidas, reclamacdes e sugestdes fora desse horério estipulado, ou seja, os alunos
e seus responsaveis mandavam mensagens de madrugada, aos finais de semana, e
com isso, meus colegas de trabalho e eu, trabalhavamos além do nosso horario
estipulado e contratado. Estdvamos trabalhando praticamente vinte e quatro horas
por dia e sete dias por semana, pois estdvamos online o tempo todo.

Antes mesmo da pandemia acontecer, 0 uso de redes sociais e aplicativos de
interacdo jA4 eram utilizados como meio de comunicacdo pelos alunos. Essa
preméncia em exteriorizar ideais € comum ao ser humano, uma vez que este € um
ser social por natureza e, por tal, possui a necessidade de se expressar, de dialogar
e de se posicionar por meio da lingua.

Como educadora linguistica, acredito e defendo que a lingua é uma pratica
social, e por tal, busco trabalhar a lingua inglesa dentro de um viés critico-reflexivo.
Os alunos precisam entender que o uso da lingua inglesa, ou qualquer outra lingua,

precisa ter um papel social. Eles precisam enxergar a lingua inglesa como uma
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ferramenta de poder a qual eles podem utilizar para se posicionarem frente a
problemas sociais.

Acredito que o fato de ter utilizado uma ferramenta que constitui o cotidiano do
meu aluno, viabilizou a realizagdo de atividades remotas por uma parte dos alunos,
gue tinham acesso a internet e dispositivos eletrénicos, nesse periodo de isolamento,
pois, por meio do "whatsapp”, além de dar voz a uma parte desses alunos, foi possivel
também fazer uso da lingua inglesa durante as interacdes realizadas no grupo, bem
como o compartilhamento de atividades, duvidas e sugestdes.

Entretanto, o ensino ndo presencial ndo conseguiu alcancar a maior parte do
alunado. A falta de recursos, de assisténcia familiar e de maturidade para estudar
com autonomia sao alguns dos fatores que, ao meu ver, implicaram em um
envolvimento de certa forma insatisfatorio dos alunos tanto nas aulas quanto nas
atividades propostas.

Destarte, acreditar em uma educacdo remota em que todos terdo acesso e
serdo incluidos nesse processo € infactivel, pois se trata de uma proposta de
educacdo que nao leva em consideracao a pratica da equidade. Consequentemente,
acredito que todas as vantagens tecnologicas aplicadas a educacao néo tém utilidade
se todos os envolvidos no processo educacional ndo tiverem formacdo e acesso a
ela.

Partindo desse exposto, uma proposta para solucionar o problema dos alunos
gue nao puderam participar das aulas e atividades onlines foi disponibilizar, na
secretaria da escola, todo o material utilizado nas plataformas online de forma
impressa. Assim 0s alunos poderiam retirar as mesmas na escola em horarios
definidos com a coordenacdo pedagdgica, mantendo e respeitando todo o protocolo
de seguranca, com o uso de mascara e alcool em gel. Mas, ainda sim, acredito ndo
ser justo, pois 0s alunos que ndo tém acesso a internet ndo puderam assistir os videos
com explicacbes nem mesmo interagir, em tempo real, com 0s outros colegas. Uma
das caracteristicas do ensino remoto assincrono, € essa possibilidade do aluno
estudar no seu tempo, rever as explicagcdes quando ndo entende e interagir com o

professor e os outros alunos, o que ndo acontecia dado ao acesso limitado a internet.
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Diante dessas vivéncias, emerge a necessidade de (auto) formacao entre os
docentes nesse periodo. Em meu contexto, busquei realizar cursos a distancia com
tematicas que permeiam o ensino de linguas de maneira remota. Realizei cursos que
contemplavam o manuseio de aplicativos, plataformas e sites aplicados ao ensino
de linguas a distancia. Durante esse momento de distanciamento social, busquei
estudos sobre metodologias ativas, ensino hibrido, entre outros. Assisti uma
miscelania de lives, videos explicativos e webinarios no Youtube, no intuito de

aprimorar minha praxis.
Consideracg®es transitoérias

Todas as estratégias adotadas ao longo das aulas remotas de lingua inglesa,
oportunizaram de certa forma uma educacao linguistica critica, uma vez que, além de
todos os conteudos que constituem o DCGO terem sido contemplados, h4 uma
preocupacdo em fazer uso de atividades problematizadoras, isto é, atividades de
cunho social, econémico e politico. Desse modo, é possivel possibilitar aos alunos
refletirem acerca de problemas reais vivenciados por eles e partir dessas teméticas
para se aprender a lingua inglesa, na medida em que a utilizam para se expressarem
e se posicionarem. Isso espelha indicios de uma prética decolonial e critica.

Portanto, enquanto professora e pesquisadora, € importante destacar a
adocdo de agbes que levam a (auto)formacdo, as quais possibilitam préaxis que
podem favorecer o desenvolvimento da autonomia dos alunos, ao passo em que a
autonomia do professor € explorada. Nesse sentido, é possivel que, com a oferta de
programas que disponibilizam acesso a internet, os alunos das escolas publicas de
Goias possam, a partir de um comportamento autbnomo, participar efetivamente
das atividades sincronas e assincronas de lingua inglesa propostas e ainda
desenvolver uma competéncia linguistica critica e emancipadora.
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