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REFLEXOES ACERCA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
NA FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES

Julma Dalva Vilarinho Pereira Borelli
(UFMG — Mato Grosso / UFG)

O século XX testemunhou grandes avangos nos estudos voltados para a formacao
profissional e, consequentemente, para a formacdo docente. Partindo de um modelo de
formagao centrado na observagdo da pratica, chegamos a amplos questionamentos que levam
em considera¢do ndo apenas a atua¢do do professor, mas também os fatores contextuais —
histéricos, politicos, econdmicos e sociais — que interferem diretamente na educacao.

Refletir acerca do estagio e seu papel na formacao de professores/as de lingua inglesa
pressupde a compreensdo de que, ao longo da histdria, a concepgdo de ensino passou por
importantes ressignificagdes o que gerou, consequentemente, diferentes maneiras de pensar a
formacdo docente. Pimenta e Lima (2004, p. 33) ressaltam que o estagio “sempre foi
identificado como a parte pratica dos cursos de formacao de profissionais, em contraposicao a
teoria”. Sendo assim, em diferentes momentos privilegiaram-se aspectos especificos nessa
formagdo, dependendo do que se caracterizava como acdo docente € como papel do
profissional do ensino.

Os questionamentos que instigam as reflexdes apresentadas neste artigo sdo
justamente motivados por essas ressignificacdes do estdgio. Considerando que estamos em
um momento em que a Linguistica Aplicada (doravante LA), em busca de uma atuagdo mais
critica e socialmente contextualizada, revé suas praticas, de que maneira essas mudangas
podem ser materializadas no estagio? Seria o modelo de estadgio tdo amplamente utilizado na
formag¢do inicial — observacdo e regéncia — condizente com essas novas propostas? Que
modificagdes poderiam contribuir para uma pratica problematizadora que preze por principios
éticos e igualitarios na educacao?

Sdo essas reflexdes, assim como meu trabalho como formadora de professoras em
uma universidade publica, que me impulsionam a procurar entender melhor esta etapa de
formacao inicial e a compartilhar minhas reflexdes sobre o assunto. Neste artigo, além dessas
reflexdes, utilizo um questionario, respondido por alunos/os de terceiro ano ao terminarem a
primeira etapa do estdgio — a observacgdo, com o intuito de trazer para a analise outros olhares

e ampliar as possibilidades de compreensdo. Tal reflexdo busca problematizar o papel dos trés
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principais agentes deste processo — os/as alunos/as estagiarios/as, o/a professor/a da escola e
o/a professor/a universitario/a.

Para que essa analise seja possivel, inicio com uma breve retomada dos principios
que tém orientado a formacao critica de professores para, em seguida, discutir os dados a luz

desse aporte tedrico.
Principios que orientam a formacao critica do professor de linguas

Em 1996, Zeichner e Liston j& apresentavam suas criticas ao modelo reflexivo. Em
2008, Zeichner reitera sua analise sobre o desenvolvimento docente promovido pela formagao

reflexiva e ressalta que

ela fez muito pouco para fomentar um real desenvolvimento dos professores e elevar
sua influéncia nas reformas educacionais. Em vez disso, criou-se, em geral, uma
ilusdo do desenvolvimento docente que manteve, de maneiras mais sutis, a posi¢cao
de subserviéncia do professor. (ZEICHNER, 2008, p. 541)

Zeichner (2008) ressalta que a reflexdo nao deve ser vista como um ideal de
formagdo, ela constitui um meio pelo qual importantes objetivos podem ser alcangados.
Dentre esses objetivos temos uma pratica de ensino mais relevante, o oferecimento de uma

educacdo de mais qualidade para nossas criangas, entre outros:

a formagdo docente reflexiva, que realmente fomenta o desenvolvimento
profissional, deveria somente ser apoiada, em minha opinido, se ela estiver
conectada a lutas mais amplas por justi¢a social e contribuir para a diminuigdo das
lacunas na qualidade da educacdo disponivel para estudantes de diferentes perfis, em
todos os paises do mundo. Assim como no caso da reflexdo docente, o
desenvolvimento profissional e a transferéncia de poder para os professores nio
devem ser vistos como fins em si mesmos. (ZEICHNER, 2008, p. 545)

Percebemos que o apelo do autor vai ao encontro das exigéncias apontadas pela
perspectiva critica. Nessa linha, uma atuagdo ética e politica pressupde o engajamento dos
professores/as em uma agao transformadora, que possa romper com injusti¢as e praticas de
manuten¢do da desigualdade.

Delineando um breve perfil para a formacao critica de professores/as de linguas, ¢
preciso esclarecer que estamos alinhados as ressignificagdes da LA que adota nessa
perspectiva um conceito de lingua como pratica social. Nesse viés, a lingua adquire sentido

— B » UNIVERSIDADE ~ Anais do XI ENFOPLE. Inhumas: UEG, 2015, p.60-71.
FA P EG INHUMAS l’E ESTADUAL DE GOIAS
61



XI Encontro de Formacao de Professores de Lingua
Estrangeira - ENFOPLE

»

socio-historicamente, por meio de sua manifestagdo que acontece na interagdo de seus
falantes, e ¢ carregada de sentido ideologico. Essa acepcao de lingua vai orientar o olhar que
os linguistas aplicados voltam para a sua pratica e revisitar sua atuagao, a concepgao de
producao de conhecimento e outros construtos que vao informar a formagao docente.

Convocando os linguistas aplicados a atuar criticamente, Pennycook (1991) chama a
atencdo para o nosso compromisso social. Nao ¢ possivel trabalhar com a lingua
separadamente de seus falantes, ou mesmo privilegiando certos grupos em detrimento de
outros. Além disso, nosso trabalho ndo pode ignorar as diferentes formas de vida e deixar de
se engajar com atividades que promovam a melhoria de algumas situagdes. O autor advoga o
engajamento politico que pode se concretizar por meio de uma pratica problematizadora.

O conceito de problematizagdo ¢ abordado por Pennycook (1991) como o
questionamento daquilo que se torna natural para nos por meio de praticas recorrentes. Trata-
se de nos perguntarmos por que as coisas sdo do jeito que sdo, e como seriam se fossem
diferentes. Ou ainda, por que eu entendo uma questdo de determinada maneira, o que esta
implicito na elaboragdo dessa compreensdao. Em outras palavras, consiste na busca por maior
compreensdo de situagdes soOcio-historicamente estabelecidas que precisam e podem ser
repensadas.

Hawkins e Norton (2009) fazem um estudo sobre a formagdo critica de professores
de linguas e afirmam que, para a pedagogia critica, trabalhar criticamente implica focalizar
“como ideologias dominantes na sociedade levam & construcdo de compreensdes e
significados de forma que privilegiam certos grupos de pessoas, enquanto marginalizam
outras” (p. 2). O empreendimento educacional de desvelamento dessas ideologias feito
pelos/as professores/as ndo tem o intuito de identifica-las apenas, mas de problematizé-las

promovendo a criticidade. A esse respeito, Borelli e Pessoa (2011, p. 25) ressaltam que,

[plara agir criticamente, o professor precisa compreender seu papel na sociedade e
sua responsabilidade de agente transformador, bem como procurar conscientizar-se
das forgas externas que intervém na educagdo. Dentre tais forcas esta a institui¢ao
escolar que, com seus principios e valores, serve a interesses politicos diversos e
pode manter ou transformar a realidade social.

Esse esforco de conscientizacdo ¢ algo que perpassa toda a nossa carreira. Em seu
artigo Navigating language politics: a story of critical praxis, Canagarajah (2013) apresenta

um belo relato de sua trajetoria profissional e argumenta que em diferentes momentos sua
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atuacdo foi orientada por diferentes ideologias e politicas linguisticas. Segundo o autor,
precisamos nos guiar por nossas necessidades e de nossos contextos ao definirmos a
orientagdo de nossa pratica. Nao ¢ o caso de elegermos politicas ou ideologias melhores que
as outras, todas sao parciais e podem ter pontos positivos dependendo do que se almeja.
Pensando em como os professores sdo preparados para cumprir as exigéncias de uma
atuacdo critica, Hawkins e Norton (2009) apresentam os aspectos criticos que tém sido
focalizados na formagdo docente e os categorizam em: promog¢do de consciéncia critica,
autorreflexdo critica e relagdes pedagodgicas criticas. A promog¢do de consciéncia critica
acontece por meio do reconhecimento de como as relagdes de poder sdo estabelecidas e
operam na sociedade, e também da influéncia de praticas historicas, sociais e politicas na
manutengdo de desigualdades, dentre elas a educacional. A autorreflexdo focaliza
principalmente um olhar critico para nossas identidades e posicionamento na sociedade,
considerando limitagdes e possibilidades de mudanca. Por fim, as relagdes pedagogicas
criticas defendem que para que o/a professor/a possa trabalhar em prol de uma maior
politizacdo de seus alunos e alunas, ele/a deve vivenciar essa experiéncia em sua formagao.
Em linhas gerais, esses sdo alguns principios que tém orientado a formagdo critica
docente. Tendo em vista a perspectiva adotada no estagio, materializada por sua organizacio
em observacao e regéncia, e as expectativas de um/a professor/a que possa atuar criticamente,
apresentamos nossas reflexdes que apontam para a necessidade de algumas reconsideracdes
acerca dessa estrutura. Sendo assim, apresentamos brevemente a proposta de estdgio
trabalhada na institui¢do em foco neste estudo e os/as participantes que compartilham conosco

suas reflexdes.
Conhecendo um pouco da proposta do estagio e dos/as participantes

Por se tratar de um curso de licenciatura unica — Letras Lingua e Literaturas de
Lingua Inglesa, em regime anual, o estagio nesta institui¢do tem inicio no terceiro ano.
Durante esse periodo os/as alunos/as devem assistir a sessenta horas-aula, sendo trinta no
ensino fundamental e trinta no ensino médio. O estagio deve ser cumprido fora do horario das
aulas na universidade e a comprovacao dessa atividade ¢ feita por meio da assinatura do/a

professor/a da sala em fichas de observagdo que os/as estagidrios/as preenchem.
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A turma de terceiro ano em 2013 contava com 12 alunos que frequentavam as aulas
regularmente. A atividade reflexiva sobre o estidgio foi entregue no ultimo dia de aula e
eles/as deveriam enviar suas respostas por email. Desses/as alunos/as, apenas 5 enviaram as
respostas € uma das fichas, por conter respostas muito diretas e sem muita reflexdo, foi
descartada. A proposta continha duas questdes, na primeira eu pedia que eles pensassem sobre
as trés atividades que desenvolvemos ao longo do ano — leituras, discussdes e observagdes, €
fizessem suas consideragdes sobre cada uma delas. Na segunda eu pedia que eles sugerissem
alguma mudanga para o estagio’.

Os/As participantes que terdo parte de seus dados apresentados serdo identificados/as
pelos seguintes nomes ficticios: Doris, Vicente, Flavia e Maria. Desses/as, apenas Flavia ja
trabalhava com o ensino de lingua inglesa no momento da pesquisa, Doris e Vicente eram
bolsistas do PIBID e Maria ndo possuia experiéncia com o ensino. Vejamos, entdo, o que

esses olhares nos dizem.

O que dizem os nossos olhares: reflexoes da formadora e formandos/as

A minha histéria com a formagdo docente teve inicio durante o meu curso de
mestrado. Nesta época eu era professora de inglés de uma escola da rede privada e
coordenava um grupo de quatro professoras que lecionavam a mesma disciplina. Foi com
base nesta experiéncia que desenvolvi a minha pesquisa. O encanto com esse trabalho me
conduziu as aulas de estagio na institui¢do em que trabalho atualmente, ja4 que esse passou a
ser o meu grande objetivo — trabalhar diretamente com a formagao de professores/as.

Assumindo entdo as turmas da disciplina Estagio Supervisionado e tomando
conhecimento da estrutura descrita no projeto que orientava sua organizagdo, iniciei o
trabalho que desenvolvi por dois anos. Este percurso, porém, foi repleto de questionamentos e
reflexdes, alguns dos quais compartilho neste estudo. Juntamente com as minhas
consideragdes, discuto as concepgdes de Doris, Vicente, Fldvia e Maria que responderam a
duas perguntas, relatando suas impressdes ao terminarem a primeira fase do estagio — a

observacao.

1 Questoes do questionario: 1 — Considerando a nossa disciplina — Estagio Supervisionado 1 — gostaria que vocés
pensassem sobre os diferentes momentos que a compdem — as leituras propostas, as discussdes em sala e a
observacdo das aulas. De que forma vocés avaliam a contribui¢do de cada um desses componentes para a sua
formagdo como professor/a. Fale separadamente sobre cada um deles. 2 - Vocé teria alguma sugestdo para a
organizagdo da disciplina?
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Tomando por base o estagio de observacgdo, discutimos algumas inquietagdes no que
diz respeito ao papel dos/as estagiarios, do/a professor/a da escola e ao meu papel de
professora universitaria de estdgio. Sabemos que hoje o estagio assume diferentes
configuragdes dependendo da institui¢ao de formacgdo que o promove. Insistimos, contudo, na
discussdo desta experiéncia local por entender que ela pode, ainda, encontrar espagos em que
as reflexdes apresentadas aqui fagcam sentido e possam contribuir para a desestabilizacdo de
posturas assumidas durante esse periodo de formagao.

No que diz respeito ao papel desempenhado pelos/as estagidrios/as durante a
observagdo, temos inicialmente a busca pela escola. Os/As estagidrios/as se dirigem a uma
escola que lhe seja conveniente, geralmente tendo como base a sua localizagdo, para pedir
permissao para observar as aulas. Essa permissdo ¢ dada pela diretoria ou coordenacao e, as
vezes, eles/elas sdo encaminhados/as para falar diretamente com o/a professor/a responsavel
pela disciplina.

Obtendo o aceite, o/a estagiario/a entra em sala de aula e acompanha o/a professor/a
em diferentes salas durante o periodo necessario para o cumprimento da carga horaria
estabelecida pela universidade. O que acontece, geralmente, ¢ que esse periodo ¢ de pouca
interacdo entre o/a professor/a e o/a estagiario/a. Movido por alguma situacdo de dificuldade
apresentada em sala de aula, muitas vezes ligada a indisciplina dos/as alunos/as, o/a
professor/a compartilha com o/a estagiario/a a sua desmotivagdo e o descrédito com sua
atuagdo. Chegam mesmo a questionar a escolha feita por alguém tdo jovem, com tantas outras
oportunidades.

Maria menciona o fato de o estdgio poder ser um elemento desmotivador na

formacao:

Espero que o estagio ndo seja um processo desmotivador para quem se propde ser
um professor, mas seja sim um elemento valioso e imprescindivel dentro da
formagao, trazendo ndo os pontos mais negativos do que positivos, mas um conjunto
de tudo que se podera ser utilizado na pratica.

A aluna ndo parece estar relatando a sua desmotivagdo, mas revela a preocupagio
com a experiéncia vivida pelos/as colegas. De fato, este foi um assunto trazido para as
reflexdes em sala e a diivida quanto ao exercicio da profissao foi um dos pontos discutidos.

Em outra experiéncia de estagio, Silvestre (2011, p. 7) também apresenta relatos da

desmotivacdo de estagidrios/as apos concluirem a observacdo. Analisando os dados de seu
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estudo, a autora afirma que os/as alunos/as “destacam em seus relatdrios sobre as aulas
observadas a falta de interesse e comprometimento dos/as alunos/as, a monotonia das aulas, a
carga-horaria reduzida da disciplina, dentre outros fatores”. O artigo de Oliveira e Figueiredo
(2013) também nos revela que muitos/as licenciados/as em Letras ndo se tornam
professores/as. E preciso considerar esses dados como reflexdes importantes a serem
assumidas por parte dos/as formadores/as.

Outros relatos dos/as estagiarios/as incluem a experiéncia do estdgio como um
elemento definidor de sua atuacgdo, ou seja, a observacdo da pratica oferece parametros para

decidirem seu futuro profissional. Vejamos o que dizem Vicente e Doris:

Vicente: As discussdes de experiéncias em sala de aula e com o texto sdo a parte
mais importante da disciplina, uma vez que vocé€ constréi um conhecimento
comunitario e também pode opinar, ajudar e fortalecer um colega. Fortalecer porque
é nessa primeira experiéncia com a sala de aula, nas observagées, que muitos
alunos se questionam sobre o seu futuro na profissdo. As observagdes em sala de
aula vém nos lembrar que a sala de aula utopica imaginada nas aulas de estagio ndo
sdo verdadeiras, e que o pior cendrio imaginado pode ser sim pior. O primeiro
contato com a chocante realidade da educag@o assusta, mas ¢ importante que ele seja
vivenciado e tratado depois em comunhdo com os outros futuros professores. Os trés
componentes se completam e juntos transformam a visao dos futuros docentes.

Déris: Por ultimo e ndo menos importante, a observacao das aulas, uma etapa da
disciplina que leva o graduando para o “mundo” dos alunos nas escolas, dando
oportunidade para obtermos o primeiro contanto com esse cotidiano escolar. Essas
observacdes nos proporcionam colocar em pratica o que estudamos nas aulas
teoricas e nas discussdes em sala, e para sabermos se esse convivio escolar é
realmente o que queremos para nosso futuro.

Confesso ter ficado surpresa ao ouvir de Vicente que a visao de sala de aula trabalhada nas
aulas de estagio ¢ utdpica, pois sempre me preocupei em levar em conta o que diziam suas
experiéncias de ex-alunos/as de escolas publicas naquela cidade. Apesar de também ter sido
aluna no contexto publico de educagdo, meus anos de escolarizagdo foram em outra cidade,
em outro estado e, principalmente, com uma distdncia temporal que ndo podemos
desconsiderar. Entretanto, os relatos feitos pelos/as alunos/as me eram muito familiares.
Interessante também perceber que, apesar de suas experiéncias prévias como alunos/as, os/as
estagiarios/as se surpreendem com a situagdo de alguns contextos que acompanharam. Isso, a
meu ver, revela a importancia da ado¢do de uma nova perspectiva. Pode ser que como

alunos/as o cendrio nao lhes parecesse tdo complicado quanto lhes parece como
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professores/as. Além disso, hoje eles/as estdo conscientes das responsabilidades de alguém
que atua no ensino.

Além disso, o/a estagiario/a, no papel de observador/a, chega ao contexto de ensino
sem se envolver com o trabalho docente. Esse distanciamento contribui para um olhar critico
que muitas vezes reduz-se ao apontamento de problemas relativos a pronuncia do/a
professor/a, ao mau gerenciamento da aula, a pouca importancia dada ao engajamento dos
alunos nas atividades de sala de aula. Os/As estagiarios/as muitas vezes se decepcionam com
o numero de alunos/as que utilizam celulares em sala para ouvir musica ou acessar a internet
durante a aula.

Um dos comentarios de Flavia aponta esses fatores:

Como disse anteriormente, em minha opinido, as horas de observagdes precisam ser
repensadas, é tempo demais, em que passamos vendo os mesmo conteudos serem
explicados e o mesmo desinteresse dos jovens diante de aulas magantes, o que em
muitos casos pode também promover uma perda de interesse no proprio professor
em formag@o. Além disso, a comunicag@o e a relagdo universidade-escola precisam
melhorar, ambas as instituigdes necessitam ser acolhedoras e compartilhar de
conhecimento que sdo complementares para uma educagdo mais contextualizada,
preparatoria e formativa. Talvez a disciplina de estagio possa ajudar a promover
essa relacdo de compartilhamentos e complementos entre duas instituigdes
essenciais de ensino.

Ao reclamar da quantidade de horas dedicadas ao estagio de observagdo, a aluna faz uma
avaliacdo das aulas que assistiu, caracterizando-as como “magantes”. Além disso, menciona o
desinteresse dos/as alunos/as que pode, por fim, interferir na motivagdo do/a estagiario/a.
Outro ponto importante que a aluna trata diz respeito a falha de comunica¢do entre
universidade e escola. Neste caso, eu ndo apenas concordo com a aluna como atribuo essas
dificuldades enfrentadas pelos/as estagiarios/as a nossa falta de interacao. Essas consideragdes
ficam mais claras na se¢do seguinte quando discutimos as possibilidades.

Em termos gerais, o estagiario encontra neste primeiro momento de estagio um
cenario pouco animador, com varias dificuldades e pouca esperanca de uma atuagdo que
possa ser significativa para os/as alunos/as. Outra questdo que os/as alunos/as sempre
mencionam diz respeito a pequena carga hordria dedicada a Lingua Estrangeira. No periodo
ao qual me refiro, as escolas publicas da cidade contavam com uma aula de inglés por
semana. Esse fato acarreta também para o/a professor/a uma quantidade extra de trabalho, ja

que precisa assumir muitas turmas para cumprir as horas determinadas pelas Secretarias.
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A recorréncia de relatos dessa natureza nos momentos de reflexdo sobre o estagio
que realizamos na universidade nos fez refletir acerca do papel desses/as professores/as que
recebem 0s nossos estagiarios e sobre a minha préopria postura de professora de estagio. Sobre
o papel do/a professor/a da escola, entendemos hoje que receber um/a estagiario/a em sala
pode apresentar-se como um grande incodmodo. Por iniciativa propria, ou determinagdo da
escola, o/a professor/a abre as portas de suas salas para um futuro colega que, na maioria das
vezes, nao conhece. Esse/a estagiario/a, por entender que este ¢ o seu papel, senta-se em um
canto da sala e toma notas do que observa. Sabemos que ¢ direito do/a professor/a o acesso as
fichas, mas sabemos também que devido ao pouco tempo entre as aulas ou ao final delas,
ele/ela raramente se dedica a leitura do que o/a estagiario/a relatou. Dessa forma, assina e
endossa comentarios sobre sua pratica sem tomar conhecimento do que dizem.

Sinceramente, se ¢ assim que acontece a etapa de observacao, que professor/a ndo se
sentiria desconfortdvel com a presenca de um estagidrio/a em suas aulas? Esse
reconhecimento nos fez pensar sobre o papel do professor universitario de estagio e sobre
suas possibilidades de atuagdo. A primeira etapa do estagio, a observacao, parece ndo explorar
um tipo de trabalho que pudéssemos identificar como caracteristico de uma formacao critica.
Ao contrario, ap6s estudar teoricamente o ensino, o/a aluno/a se volta para a pratica e cumpre
a burocracia de preencher fichas, sem que isso, as vezes, faga sentido para a construgdo de sua
pratica.

O que penso hoje como formadora? Acredito em uma proposta de estdgio que possa
discutir principios orientadores de uma nova forma de trabalho e ser ressignificada em
diferentes contextos. Tais principios advogam o estdgio como pratica colaborativa entre
estagiario/a, professor/a da escola e professor/a universitario/a € buscam um embasamento
nos construtos da LAC. Sdo essas possibilidades que discutimos brevemente na proxima

secdo deste artigo.
As possibilidades de uma acio colaborativa: a articulacdo de uma proposta

Nao ¢ o intuito deste artigo discutir detalhadamente uma proposta de estagio, o que
pretendo fazer futuramente em minha tese de doutoramento. No entanto, ja que apresentamos
alguns apontamentos criticos a uma estruturacdo do estagio, discutiremos brevemente alguns

principios que poderiam contribuir para uma ressignificacdo desta pratica. Para isso,
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focalizamos especificamente o papel dos principais agentes desse processo — estagidrio/a,
professor/a da escola e professor/a universitario/a.

Ao relatar minha experiéncia como professora de estagio, deixei entender em alguns
momentos que algumas dificuldades podem ter sido geradas pela configuracdo do estagio, o
que inclui o papel desempenhado por aqueles/a envolvidos/as no processo. Os/as alunos/as
precisam conseguir alguém que os/as receba em sala, ainda que ndo tenham com essa pessoa
qualquer relagdo de confianca ou contato anterior. O/a professor/a da escola, por sua vez,
recebe o/a estagidrio/a a pedido da escola ou por sentir-se responsdvel por prestar esse
servigo. O/A professor/a, no entanto, ndo tem ideia do que esse/a estagiario/a tem estudado,
do que ele/a espera encontrar naquele contexto e, mais seriamente, de como ele/a poderia
contribuir para a aprendizagem daquele/a futuro/a colega.

Questionamos também o distanciamento do/a professor/a universitario/a, € aqui me
refiro & minha propria pratica, deste primeiro momento de estagio. E nesse sentido que
acreditamos que uma atuagdo colaborativa poderia contribuir para a melhoria do estagio. O
momento inicial de colaboragdo deveria ocorrer entre a universidade e a escola. Os/a
professores/as responsdveis pelo estagio, o/a da universidade e o/a das diferentes escolas
parceiras, poderiam planejar a chegada dos/as estagidrios/as. Isso lhes garantiria um ambiente
mais amigavel e acolhedor. O/A professor/a da escola estaria, com isso, preparado para
receber o/a estagiario/a, ciente de seu papel e de sua atuagdo como formador/a naquele
contexto.

Esse periodo de preparagdo poderia envolver a leitura de algum texto, ou uma
apresentacdo da proposta de estdgio por parte do/a professor/a de estagio e agdes que
contribuissem para uma maior politizagio dos/a professores/a das escolas. E muito importante
que o/a professor/a da escola se sinta como alguém que tem um conhecimento a ser partilhado
e que esse conhecimento ¢ valorizado pela universidade e pelos/a novos/as profissionais. Da
mesma forma, ¢ relevante que esses/as docentes sintam que também podem aprender e se
beneficiar desse processo.

Outro fator que poderia contribuir seria a adocdo de outra postura para o/a
estagiario/a iniciante. Aqui me questiono sobre os saberes que adquirimos ao observar, sem
estarmos envolvidos no processo ou entendendo aquele acontecimento mais profundamente.
Sendo assim, os/as estagiarios/as poderiam ter acesso ao plano de aula em conversa prévia

com o/a professor/a, trocar ideias e contribuicdes e atuar como monitor/a neste primeiro
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momento. Acredito que aprender a ensinar esteja muito mais relacionado a aprender a
envolver-se do que a aprender a observar o que ndo nos diz respeito.

Concluindo, entendo que uma modificagdo relevante do estagio dependa de uma
mudanga de postura da universidade, principal interessada na formagao de seus alunos e
alunas. Nos ¢ que precisamos nos aproximar das escolas, criar lagos entre os trabalhos que
desenvolvemos, desejar contribuir com aquele contexto que participa da formagao dos nossos
alunos e alunas e nos dispor a aprender com ele. Em outras palavras, nds € que precisamos
nos envolver mais com a formagdo que desejamos promover — um mero cumprimento de

burocracias ou uma oportunidade significativa de compreensao da profissao.

Consideracoes finais

O principal intuito deste artigo foi iniciar uma discussdo a partir de reflexdes acerca
da estrutura estabelecida para a realizacdo do estagio supervisionado. Considerando o papel
desempenhado pelos/as participantes desse processo € os construtos que tém orientado uma
perspectiva critica de formacao, advogo a necessidade de revisdo de sua estrutura. Tal revisao
deve priorizar principios de uma atuagdo problematizadora e colocar em pratica aquilo que
estamos ensinando.

Acredito que as reflexdes aqui apresentadas possam validar a importancia de nos
dedicarmos ao estudo do estagio. Conforme argumentam alguns participantes, ele pode ser
um momento decisivo na consolida¢do da profissdo. Dessa forma, alinhada a uma perspectiva
critica de educacdo linguistica, ¢ preciso que haja este entrecruzamento de vozes se
intencionamos compreender esse fendmeno. Uma proposta mais efetiva de estagio pode
depender justamente deste esfor¢o conjunto e da unido desses diferentes conhecimentos que
compdem o estagio. Isso traz implicitamente a valorizagdo dos saberes desses/as agentes e a
redefini¢ao de seus papéis.

Por fim, reconheco que a reflexdo sobre o estagio suscita consideragcdes muito mais
aprofundadas, mas acredito que os elementos que compdem a presente discussdo poderiam
dar inicio a um processo de problematizacdes significativas. Ndo temho a intencdo de
simplificar a complexidade desse assunto, mas de apontar alternativas plausiveis, possiveis de

serem implementadas em nossa pratica. Além disso, trata-se de trazer para o cenario as vozes
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dos/as professores/as das escolas e de estagiarios/as que, muitas vezes, sao silenciadas neste

processo e valorizar seus saberes e praticas.
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