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RESUMO: A pratica de escrita inclui o momento em que o aluno avalia o texto escrito, acao
essa que demanda que o educando coloque-se na posicao de leitor do texto, sendo capaz de
perceber as (re) irregularidades presentes no texto produzido, reescrevendo-o para enriquecer
sua producao textual. Mediante isso, a presente pesquisa tem o intuito de discutir como estao
as praticas de escrita e reescrita desenvolvidas nas aulas de portugués na atualidade,
pontuando a relevancia da mediacao docente perante a construgdo e aquisicao de habilidades
leitoras e escritoras. A pesquisa tem como enfoque a pesquisa bibliografica, tendo como
fundamentagao tedrica os estudos de Favero ¢ Koch (2012), Antunes (2010), Bortoni-Ricardo
(2012), Marcuschi (2012), Bakhtin (1995), Geraldi (2006, 2013), Passareli (2012) que se
baseiam no estudo do texto a partir de suas dimensdes globais. Tal pesquisa visa discutir
também se a pratica docente tem contribuido para a aprendizagem de produgdo textual e de
que forma a escola tem compreendido o texto enquanto atividade comunicativa e discursiva.

PALAVRAS- CHAVES: Mediacao docente. Produgao de texto. Escola.

ABSTRACT: The writing practice includes the moment when the student evaluates the
written text, which demands that the student put himself in the position of reader in the text,
being able to perceive the irregularities present in the produced text, rewriting to enrich their
textual production. Therefore the present research aims to discuss how are the writing and
rewriting practices developed in Portuguese classes today, punctuating the relevance of
teacher mediation before the construction and acquisition of reading and writing skills. The
research focuses on bibliographical research, having as a theoretical basis the studies of:
Favero and Koch (2012), Antunes (2010), Bortoni-Ricardo (2012), Marcuschi (2012),
Bakhtin (1995), Geraldi ), Passareli (2012), which are based on the study of the text from its
global dimensions. This research also aims to discuss if the teaching practice has contributed
to the learning of textual production and in what way the school has understood the text as
acommunicative and discursive activity.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Perante os estudos ja realizados em relagao as praticas de ensino-aprendizagem de
producao de texto, ¢ relevante ressaltar que existem inumeras discussdes quanto ao verdadeiro
trabalho com a lingua na escola, pois, sabe-se que na pratica os professores ainda se
encontram muitas dificuldades em promover a aquisi¢do de competéncias escritoras. Portanto,
essa pesquisa tem o intuito de discutir como estdo as praticas de escrita e reescrita
desenvolvidas nas aulas de portugués na atualidade, pontuando a relevancia da mediagao
docente perante a construgdo e aquisi¢ao de habilidades leitoras e escritoras.

Com esta pesquisa espera-se mostrar a importancia da pratica docente em sala de
aula, mostrando que os alunos que sdo capazes de escreverem e reescreverem seus textos.
Nesse estudo, defendemos o pensamento de Antunes (2010) quanto a visao de texto enquanto
representam da comunica¢do humana. Portanto, instigar o aluno a escrever e reescrever ¢
fundamental para o crescimento académico, pessoal e social.

Ainda de acordo com os estudos realizados, a pesquisa visa mostrar que a refac¢cao
consegue produzir grandes efeitos para a aprendizagem. Por meio dos pressupostos de
Bortoni-Ricardo (2012) se entende que a refac¢do se da por meio da mediagdo do professor e
¢ essa mediagdo que ¢ estudada e avaliada, pois com a mediagdo do professor em sala de aula,
o aluno consegue se sentir mais confiante ndo s6 o processo de escrita, mas o de reescrita,
assim os alunos conseguem se autocorrigirem e se enxergarem como sujeitos da sua propria
escrita.

As perguntas que norteiam esse estudo centram-se em entender: Como a pratica
docente tem contribuido para a aprendizagem de producdo textual? De que forma os alunos
tém aprendido a ler, produzir e reescrever textos na escola? Perante tais questionamentos,
espera-se possibilitar uma discussdo a cerca da relevancia da pratica docente perante o ensino
de produgdo textual, servindo de apoio para futuras pesquisas nessa area de conhecimento,
apontando e analisando as maiores dificuldades dos alunos, professores e da escola quanto ao
ensino de produgdo textual, verificando de que forma tem se dado o desempenho dos

educandos nas praticas de producao e refaccao textual.

2. Concepcoes e visdes sobre a pratica de ensino de producio textual na escola
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E comum dizer que o texto ¢ uma unidade linguisticamente vista como entidade
hierarquica, permeada de normas linguisticas, vista a partir dos mecanismos internos da
lingua. Infelizmente essa visdo vem sendo praticada em alguns centros de ensino do pais parte
do reconhecimento do texto enquanto sistema linguistico que, vé o texto apenas como um
conjunto isolado de frases soltas e descontextualizadas. Assim, o presente tdpico apresenta
conceitos que fogem dessa visdo de texto enquanto estrutura, em que defendemos uma pratica
de ensino de producdo de texto enquanto atividade comunicativa e discursiva, refor¢cando a
ideia do trabalho com texto na escola a partir de situagdes funcionais e interacionais da lingua.

Do ponto de vista do texto a partir de sua expressao linguistica ¢ definido por Zellig
S. Harris (1952, p.1-30 apud MARCUSCHI, 2012, p.23) como um texto que “[...] compde-se
de uma sequéncia de expressdes ou sentencas ligadas, podendo ir desde sentencas de uma so
palavra até a uma obra em varios volumes”. Com essa defini¢do, nota-se que ao perceber o
texto apenas como unidade linguistica isolada, impossibilita ao aluno o entendimento dele
enquanto unidade semantica, permeada de forma e conteudo.

Ao observamos o trabalho com a produgdo textual a partir dessa concepgao,
entendemos que o texto serve apenas como registro da escola, sem funcdo e uso. Nesse tipo
de redagdo o aluno tem pouca liberdade de criagdo, precisa atender os modelos e principios
que regem uma boa redagao escolar, produzindo textos sem vida e funcionalidade.

Ao propagar esse modelo na escola, os alunos correm o risco de ndo compreender o
texto em seus aspectos globais e sim o reconhecendo a partir de sentencas gramaticais e
morfologicas.

Ao contrario dessa visdo, ja existem atividades de producao textual difundidas em
escolas que tratam o texto a partir de sua visdo comunicativa, vendo-o como um todo que
integra o universo discursivo. Deixando claro aos alunos que ¢ por meio dos textos que o
processo comunicativo acontece, havendo a necessidade de o locutor colocar-se como
interlocutor do proprio texto, estabelecendo relagdes dialdgicas capazes de deixar clara a
intencao discursiva pretendida.

Por meio dessa relacdo dialdgica, o texto foge do modelo apresentado anteriormente
enquanto conjunto de sentencas soltas e isoladas, passando a ser visto como uma entidade em
uso seja em atividades orais e escritas, ocupando na escola o papel semantico e nao
gramatical. Perante isso, esse estudo ndo desconsidera a relevancia dos estudos das estruturas
gramaticais, desde que o texto ndo seja usado como pré-texto para o ensino de gramaética,

mostrando no texto os sentidos atribuidos as categorias gramaticais.
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[...] trata-se, pois de uma unidade de sentido, de um continuo comunicativo
contextual que se caracteriza por um conjunto de relagdes responsaveis pela
tessitura do texto — os critérios ou padroes de textualidade, entre os quais
merecem destaque especial a coesdo e a coeréncia (FAVERO & KOCH,
2012, p. 25).

Portanto, de todas as formas o texto € uma unidade onde se trabalha de forma
simples, fazendo sele¢do lexical, sendo assim, o texto pode ser tanto falado ou escrito, o
importante ¢ transmitir a mensagem para o leitor e/ou ouvinte, seja de forma falada ou escrita.

Uma boa producao escrita requer planejamento de atividades de leitura que o prepare
para produzir, uma forma de colocar isso em pratica ¢ a leitura de géneros textuais, justamente
por possibilitar aos educandos a percepgdo da lingua em uso. E preciso que os educandos
percebam em situagdes concretas os modos de producao e circulagdo dos textos, dominios
esses definidos pelas praticas de uso.

Com o proposito de sintetizar os fundamentos para ensinar a produzir textos a partir
da concepgao de texto enquanto entidades sociais € comunicativas, assim, reitera-se a
necessidade de desenvolver em sala de aula atividades de reescrita textual, as quais

demandam discussdes precisas no topico a seguir.

2. O processo de refaccio textual: desafios e possibilidades

Concebe-se que a pratica de escrita ¢ 0 momento em que o produtor do texto avalia
sua producdo, refletindo sobre os usos, escolhas lexicais e linguisticas usadas em sua
composi¢do textual. Trata-se de um momento extremamente relevante, pois o autor ocupa a
posi¢do de leitor do texto, analisando-o de forma critica e reflexiva, cabendo a ele o papel de
revisor.

Em meio a esse cendrio, cabe a escola enquanto instituicao responsavel pelo ensino
da escrita em desenvolver competéncias textuais nos educandos por meio do trabalho com
diferentes géneros, mostrando ao educando as multiplas situa¢des de escolhas e usos da
lingua. Ao contrario, a escola promove praticas educativas que se centram em producdes
textuais artificiais que, servem apenas para apontar os erros, em que o aluno ndo ¢ levado a
pensar sobre sua propria escrita.

Muitas vezes, segundo Passareli (2012) os alunos sentem-se impotentes quanto sua

propria escrita, gerando assim o medo em escrever. Isso se d4 devido a artificialidade como as
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propostas de escrita e reescrita se ddo no universo de sala de aula, em que a escola ndo
propicia ao educando a percepcdo da lingua enquanto sistema funcional e interacional que
possibilita a ele o contato com o mundo, ou seja, ¢ por meio da lingua que o aluno tem
contato com as diferentes instancias de uso da lingua, seja dentro e fora do espaco escolar.

Assim, todos sabem que na escola o papel de corrigir os textos, ¢ responsabilidade do
professor, corrigindo os erros de grafia, norma e estilo, colocando comentérios para que os
alunos consigam compreender os apontamentos destacados para correcdo. Porém, nem
sempre com a releitura os alunos conseguem identificar os erros e quando a faz nao
conseguem identificar os vazios que os textos trazem.

Refletir sobre as estratégias do que dizer ¢ a primeira reflexdo quanto a escrita, pois €
sabido que os exercicios que producgdo escrita na escola tem sido um martirio aos alunos e
decepcao aos professores em ver textos mal redigidos e apos as correcdes ndo se atentam para
as corregoes feitas pelo docente. Em meio a esses dois universos € preciso lembrar que as
produgoes textuais produzidas na escola fogem totalmente dos usos da lingua, na qual o
professor ¢ o Unico leitor do texto, sendo a lingua trabalha e vista na escola apenas em sua
unicidade e nao pluralidade.

Na visdo de Geraldi (2013) se quisermos um ensino de producdo texto precisa-se
reativar a posicao da escola em relacdo ao professor e aluno, reconhecendo como sujeitos que
compartilham conhecimento. Percebendo-os como sujeitos envolvidos nesse processo € nao o
professor como unico detentor do conhecimento. Com bem pontua Ranciere (2015) que o
professor ¢ o mestre atua como mediador do processo de ensino-aprendizagem, ensinando o
aluno a caminhar. Para tanto, Geraldi (2013) ressalta algumas condigdes para se ter o que
dizer:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (o que implica) responsabilizar-se, no processo, por suas falas);

e) se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (p.160).

Com os apontamentos do referido linguista, ressaltamos sobre a necessidade de
desenvolver em sala de aula praticas pedagdgicas que mostrem aos alunos que eles t€ém muito
que dizer. O professor ao abster-se de corrigir ou fazer apontamentos em relagcdo a produgao
textual dos alunos retira a possibilidade de devolugao a partir da palavra do outro,
preconizando assim uma pratica contraria ao pensamento bakhtiniano (1995) quanto as

relacdes do eu com o outro, o poder da interlocucdo e interagao.
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O professor ao assumir a pratica interlocutiva enquanto principio bésico de sua
praxis educativas ensina os processos de aprendizagem de producdo e refaccdo textual.
Levando o aluno a perceber que o texto se destina ao outro, sendo essas umas das razdes para
ter o que dizer, ndo apenas para atender uma satisfacdo da escola, mas fornece subsidios para
o aluno escrever para diferentes grupos de linguagem, sendo o registro o caminho para
dinamizar essa relagdo dialogica.

Trabalhar a transcricdo com os alunos mostra para eles o que dizer e como, pois, eles
tiram como base o texto original, facilitando assim uma producao textual. Adentrando ao
assunto tema desta pesquisa, os Pardmetros Curriculares Nacionais relatam que:

[...] refacgdo faz parte do processo de escrita: durante a elaboragdo de um
texto, se releem trechos para prosseguir a redagéo, se reformulam passagens.
Um texto pronto sera quase sempre produto de sucessivas versdes. Tais
procedimentos devem ser ensinados e podem ser aprendidos (BRASIL,
1998, p. 77).

O aluno consegue entdo, assimilar que para produzir seu texto € preciso saber seu
tema, ir relendo para que possa prosseguir produzindo e reformulando seu texto de acordo
com os niveis de informatividade pretendido e ampliado por meio das leituras, estando ciente
de que a partir do texto feito, ele consegue ampliad-lo. Por isso, a refac¢do textual ¢ tao
relevante, por mostrar ao discente que um texto pode ter diversas versoes, sendo necessaria
que aprenda a exercitar as praticas de releitura e reescrita.

E relevante ressaltar que uma dificuldade encontrada é que os alunos estdo apenas
preocupados com os erros de ortografia, se estd dentro das normas, ou seja, estdo preocupados
com os erros de adequagdo, ndo se preocupam mais em escrever uma historia ou mostrar para
seu professor o que sabe. Geraldi confirma esse pensamento pontuando sobre a necessidade
de rever as situagdes de uso da lingua.

[...]. E preciso lembrar que a produgdo de textos na escola foge totalmente ao
sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (unico leitor,
quando I& os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial.
Afinal, qual a graga em escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou
que sera lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigird o texto e dara
nota para ele)? (2006, p.65).

Com esta citacao fica evidente que na atualidade o aluno apenas produz para a sua
nota, ou seja, um texto conforme suas normas. O processo de mediacdo do professor ¢
extremamente importante neste momento, pois ele deve utilizar métodos para que seu aluno
se anime e pratique a producdo textual ndo apenas por notas, mas que produza um texto em
que ha historias e informagdes, at¢ mesmo situacdes de seu cotidiano, fazendo assim que o

professor conhega seu aluno.
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Portanto, a refaccdo do docente para com os discentes ¢ altamente importante, pois
com esta pesquisa busca-se entender os processos de ensino-aprendizagem de escrita e

reescrita, reconhecendo a linguagem enquanto ac¢ao sobre o outro.

3. A intervencao pedagogica: mediaciao docente

Sem duvida alguma o papel do professor além de ser educador e transmissor de
conhecimentos ¢ o mediador, ou seja, o professor deve se tornar uma ponte entre o
conhecimento e o estudante, fazendo com o que o aluno pense e desenvolva sua criticidade,
de forma que ndo seja apenas um deposito de conhecimentos do professor.

Para alcancar tais objetivos, a agdo docente, se faz pertinente ter uma boa formagao
académica para romper com o paradigma construido ao longo do tempo quanto ao professor
enquanto transmissor de conhecimento, ao contrario disso, assumindo uma postura de
formagdo voltada para constru¢do de uma sociedade pensante e atuante. E para que isso seja
possivel o docente precisa assumir seu papel de interlocutor de conhecimentos e fazer com
que seu aluno se torne protagonista da sociedade também.

Por meio de uma pratica docente pautada na agdo/reflexdo os profissionais de
portugués conseguem obter bons resultados, formando alunos pensadores e escritores, criticos
e conscientes de sua propria escrita. Pautadas nessa visdo, ressaltamos que hoje um dos
grandes objetivos da escola ¢ formar cidaddos criticos e reflexivos quanto sua propria escrita,
sendo necessario que os alunos entendam o porqué escrever? Como escrever? Com esses
enfoques, ressaltamos que sdo diversas as formas que o professor tem de trabalhar com os
alunos, para ampliar a competéncia escritora dos mesmos, ¢ necessario desenvolver no
contexto de sala de aula um conjunto de atividades de leitura, escrita e refac¢do textual, em
que o docente assuma o papel de mediador desse processo. Para Bortoni-Ricardo (2012) o
professor ¢ responsavel pela ampliagdo do conhecimento do aluno, ou seja, para termos bons
escritores, precisamos de bons leitores, ou seja, uma escrita fluente ndo ocorre sem a
aquisicdo de conhecimento. Perante esse processo, entende que a mediagdo de praticas de

leitura ocorre por meio da interagdo professor/aluno.

Mediar o desenvolvimento da leitura ¢ exercitar a compreensdo do aluno,
transformando-o de leitor principalmente em leitor ativo. Isso pressupoe
desenvolver sua capacidade de ler com seguranca, de decodificar com
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clareza e reconhecer com rapidez as palavras para uma leitura fluente. [...]. A
mediacao na leitura acontece na dindmica da interagdo. O mediador apoia o
leitor iniciante auxiliando-o a mobilizar conhecimentos anteriores para
desenvolver as habilidades especificas para aquela tarefa (BORTONI-
RICARDO, 2012, p. 68).

Conforme os apontamentos supracitados na citagdo, para transformar o aluno em
escritor ativo, precisa-se torna-lo também em leitor ativo. Isso exige do professor
planejamento, em que o professor atua como guia para aquisi¢do de tais competéncias. A
proposta defendida pela referida estudiosa centra-se em ensinar o aluno a ler, pois sabe-se que
os alunos hoje ndo conseguem produzir textos podem nao possuir um nivel de leitura e
compreensdo de textos, sendo que essa deficiéncia € percebida na produgdo textual dos
mesmos, que apresentam dificuldades quanto ao entendimento da tematica, aspectos
linguisticos e discursivos do género.

Sabe-se que o professor ao assumir o papel de mediador amplia o conhecimento dos
educandos, pois as propostas de refaccdo sem a intervencdo docente tornam-se ineficaz. A
partir do momento que ele assume esse papel o ato de mediar torna-se significativo. Entdo,
mediar também ¢€ construir e reconstruir conhecimento. Ao assumir essa fung¢do, faz diferenga
significativa na formag¢ao do aluno critico, uma vez que as escolas necessitam de profissionais
com essa postura, acionando o conhecimento ja adquirido em formacdo e buscando outros
para ampliar praxis educativa.

Desta maneira, entende-se que torna mais facil a compreensdao e producdo do texto
quando o professor e aluno atuem juntos, na qual o docente assuma o papel de mediador,
fazendo intervencdes nas produgdes dos alunos. Pensar que alunos podem aprender melhor
mediante a intervengdo do professor ¢ também entender o aluno com um ser pensante e
atuante sobre sua propria escrita € compreensao textual.

As intervengoes feitas pelo professor sdo significativas, uma vez que ajuda o aluno a
entender e refletir sobre sua produgao de texto. E a partir disto que o professor mediador entra
com sua pratica, como ressalta Bortoni-Ricardo (2012), o mediador apoiando o aluno e
mobilizando os conhecimentos anteriores para desenvolver habilidades futuras.

Formar o aluno para ser um leitor e escritor proficiente, significa que este deve
conseguir ler e compreender o proprio texto produzido, respeitando as especificidades do
género, reconhecendo-o como portador de informagao.

O trabalho com a leitura e escrita ndo pode ser realizado de forma mecanica, em que o
aluno nao seja visto como sujeito ativo, capaz de produzir textos com fluéncia e autonomia.

Ao contrario, precisa-se precisar nessas praticas como um processo que contribui para a
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ampliagdo da comunicacao do aluno, ou seja, explorar as diferentes formas de aprendizagem ¢
primordial no contexto de sala de aula, colocando o sujeito aprendiz, como capaz de
comunicar em diferentes instancias sociais ¢ o caminho para transforma¢do do ensino de

portugués na atualidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O modelo de praticas de reescrita defendido ao longo dessa pesquisa entende a
refaccao textual como uma oportunidade de o autor rever suas escolhas lexicais, semanticas,
sintaticas e morfoldgicas, revisdo que, precisa girar em torno do processo de comunicacdo e
segmentacado textual.

E claro que os contextos escolares ainda estdo longe de desenvolver praticas
escolares que tratem o texto do aluno como uma oportunidade de reconstruir saberes
construido durante o processo de escolarizagdo. De modo que o educando perceba que sua
lingua tem funcionalidade e que cabe aos centros de ensino desconstruir praticas que
valorizam apenas os aspectos estruturais do género e da lingua.

E relevante deixar claro que ter o que dizer e para quem dizer é o caminho para
reconstruir um ensino de escrita pautado na agao e reflexdo, tendo o professor como mediador
desse processo, fugindo do ensino de producdo focada apenas na escrita enquanto pratica
escolar e para higienizagao textual.

Ao retomar os apontamentos elencados nesse texto, nota-se que o papel do professor
como mediador implica reconhecer o texto como um veiculo de comunicagdo e interacao,
permeado de interlocugdes que despertam o desenvolvimento critico do educando, no que se
refere ao mundo e as praticas de escrita.

Como atencao voltada para entender de que forma os alunos tem aprendido a ler e a
produzir textos na escola, refor¢amos a ideia de que muitas vezes os profissionais de Lingua
Portuguesa adotam uma postura mecanicista da lingua, por repetir modelos cristalizados no
universo escolar. Os docentes seguem essa postura por estar atrelada a sua formacgao inicial
que ndo gerou analise e reflexdo sobre os modelos de ensino vivenciados durante sua
formacdo, em que os saberes tedricos apreendidos ndo contribuiram para vivenciar a pratica

observada e analisada.
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Assim, a escola adota um modelo que ndo relaciona teoria e pratica, pois acdo sem
teoria ndo gera conhecimento, fugindo do que preconiza os Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998), agao-reflexao-acao.

Pode-se dizer entdo, que o reconhecimento da escrita enquanto pratica social e
funcional sem atuacdo docente ¢ uma atividade vazia, por isso muitas vezes os professores
deparam-se com produgdes incoerentes e inconsistentes. Isso se da devido ao fato de que
escrever apenas para atingir a demanda da escola nao tem gerado aprendizagem.

Entdo, uma a¢do mediadora ¢ essencial na escola, em que os alunos consigam
descobrir sua vontade em ler, escrever e produzir, aumentando sua criticidade e tornando-o

um leitor/escritor ativo e critico tanto na escola quanto na sociedade.
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