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RESUMO: Alternativas que favorecam o processo de ensino aprendizagem de Lingua
Inglesa sdo essenciais, tendo em vista as dificuldades enfrentadas por professores desta area.
Nessa perspectiva o feedback corretivo € relevante, figurando ndo em uma concepgdo de
corre¢do, mas sim como uma possibilidade de provocar a interacdo entre professor e aluno,
levando o aprendiz a perceber seus desvios de linguagem e corrigi-los, sem sentir-se
diminuido ou menosprezado. A intencdo do feedback no contexto estudantil ¢ edificar a
reconstru¢do do conhecimento j& adquirido, almejando fomentar os resultados alcancados em
relacdo a aprendizagem da lingua-alvo. Um ambiente pedagoégico saudavel, onde todos se
envolvam no processo ¢ de extrema relevancia, tendo em vista que a colaboragao entre alunos
e professores possibilita o compartilhamento do conhecimento e auxilia no controle dos
fatores afetivos. A sala de aula € vista como um espago aberto a didlogos e exposi¢des, no
qual n3o hé uma verdade absoluta e sim a construc¢do coletiva de saberes. Dessa maneira, o
trabalho pretende investigar como a aprendizagem colaborativa contribui com as aulas de
Inglés no 9° ano do ensino fundamental, e como o feedback pode ou nao contribuir para o
estreitamento das relagdes e consequentemente para os bons resultados. Esse trabalho conta
com aporte teorico de estudiosos da area como Antunes (2002), Figueiredo (2005, 2006,
2015), Schalatter e Garcez (2012), Paiva (2010, 2011) dentre outros nomes. Portanto, espera-
se que os futuros leitores compreendam a relevancia do ensino de Lingua Inglesa e
identifiquem o qudo importante € o feedback e a colaboragido em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Inglesa. Feedback. Aprendizagem Colaborativa.

ABSTRACT: Alternatives that favor the process of teaching English language learning are
essential, given the difficulties faced by teachers in this area. In this perspective the corrective
feedback is relevant, appearing not in a conception of correction, but rather as a possibility of
provoking the interaction between teacher and student, causing the learner to perceive their
language deviations and correct them, without feeling diminished or despised. The intention
of feedback in the student context is to build the reconstruction of the knowledge already
acquired, aiming to foster the results achieved in relation to target language learning. A
healthy pedagogical environment, where everyone is involved in the process is extremely
relevant, since collaboration between students and teachers enables the sharing of knowledge
and helps in the control of affective factors. The classroom is seen as a space open to
dialogues and exhibitions, in which there is an absolute truth but the collective construction of
knowledge. In this way, the paper intends to investigate how collaborative learning
contributes to English classes in the 9th grade of elementary education and how the feedback
may or may not contribute to closer relationships and consequently to good results. This work
has the theoretical support of scholars such as Antunes (2002), Figueiredo (2005, 2006,
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2015), Schalatter and Garcez (2012), Paiva (2010, 2011) and other names. Therefore,
prospective readers are expected to understand the relevance of English language teaching
and to identify how important the feedback and collaboration in the classroom is.

KEYWORDS: English language. Feedback. Collaborative Learning,.
1. INTRODUCAO

Ao contrario do que muitos acreditam, aprender um segundo idioma ¢ relevante para
as praticas comunicacionais, visto que estamos cada vez mais expostos a situagdes onde
deparamos com a necessidade dessa competéncia. Especificamente no caso da Lingua Inglesa
esses beneficios sdo ampliados, visto que se trata de um idioma considerado universal e
prestigiado.

Este trabalho resulta da intencdo de verificar a contribuicdo da aprendizagem
colaborativa para o ensino de Lingua Inglesa na Educacdo Basica, especificamente, no 9° ano
do Ensino Fundamental em uma escola publica do municipio de Jussara — Go, em que o foco
inicial € elucidar conceitos tedricos e posteriormente associa-los a dados coletados e construir
uma analise critica acerca do tema proposto.

Portanto, ao considerar a intencionalidade desse artigo, salientamos que ¢ uma
pesquisa qualitativa de cunho exploratorio, amparada pelo estudo de caso, sendo que a
escolha deste justifica-se pelo de fato de ndo obedecer a uma estruturacao estatica, ou seja, €
permissivel ao pesquisador reelaborar seu propdsito e propor intervencdes caso julgue
necessario, entretanto os resultados de uma pesquisa devem ser imparciais, o ponto de vista
do investigador nao deve interferir na coleta e analise dos dados.

A sistematizagdo da proposta se estabelece por meio de questionamentos que atuam
como norte para o desenvolvimento da mesma. Sendo que se pretende por meio dessas
indagacdes entender o funcionamento do ensino de Lingua Inglesa, e principalmente
conceituar a aprendizagem colaborativa e feedback corretivo e, partir dessas exposigdes
tedricas, comparar os dados coletados e comprovar se essas praticas ocorrem de fato no
ambito escolar e qual a sua contribuicdo para o ensino de Inglés.

Esperamos entdo, investigar com desenvolvimento cognitivo humano, partindo da
premissa que homem enquanto ser social ¢ capaz de ampliar suas competéncias a partir da
interacdo com seus semelhantes. Partindo dessa premissa, ¢ relevante constatar se esse
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didlogo esta presente no ambito escolar e qual a sua contribuicdo para o processo de
aprendizagem de Lingua Inglesa. Com esse viés, o professor ndo representa uma figura
hierarquica imposta, ao contrario representa o papel de mediador junto a seus aprendizes, com
vistas a um ambiente pedagogico pautado no compartilhamento de saberes, que visa formar

além de alunos proficientes em inglés, cidadaos qualificados ao convivio social.

2. O ensino de Lingua Inglesa por meio da aprendizagem colaborativa estabelecida a
partir do feedback corretivo

Na contemporaneidade a aquisicdio de um segundo idioma passou a ser uma
necessidade, se distanciando do pressuposto que aprender uma lingua estrangeira ¢ algo
irrelevante, seja por questdes profissionais, satisfacdo pessoal, intercambio estudantil, viagens
internacionais, para entender ¢ se comunicar por meio das redes sociais ou por quaisquer
outros motivos, corroborando com esse pressuposto o Jornal da Casa (02/08/1986) apud

Paiva, pontua a seguinte afirmativa:

Aprender a Lingua Inglesa hoje ¢ tdo importante como aprender uma
profissdo. Esse idioma tornou-se tdo necessario para a vida atual que, para
conseguirmos aprimorar qualquer atividade profissional, seja no campo da
medicina, da eletronica, fisica etc. temos de saber falar Inglés. Ontem o
Latim era obrigatorio em todas as escolas e, como lingua universal, tornou-
se o simbolo da cultura. Hoje, o “inglés” tornou-se o mais importante e
essencial idioma do século XX (2010, p.19).

Considerando que a publicagdao do texto original foi a quase 30 (trinta) anos e em
veiculo de comunicagdo coletiva, concluimos que hd tempos o inglés ¢ uma lingua
privilegiada e classificada como funcional. Na atualidade houve uma ampliacdo dessa
valorizagdo, visto que fenomenos como a forte influéncia dos Estados Unidos na economia
mundial e a explosao tecnoldgica estdo intrinsecamente ligadas a sociedade moderna. Outro
fator apontado ¢ a grande quantidade de palavras deste idioma que cada vez mais sdo
acrescidas ao nosso vocabuldrio, os ‘“estrangeirismos” estdo presentes nas midias,
propagandas, nos ambientes administrativos, em nomes de lojas, saldes de beleza, dentre
outras situacoes cotidianas.

Ao constatar a significancia da Lingua Inglesa (doravante LI) nos contextos sociais,
voltamos a atencdo ao fendmeno de aquisi¢ao deste idioma, o que nos remete ao seu ensino na
Educacdo Basica, espaco no qual na maioria das vezes ocorre o primeiro contato direto da

crianca com um idioma estrangeiro, entretanto, mesmo com todas as situacdes as quais sao
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expostos ndo compreendem a nog¢do de funcionalidade que estd indissoluvelmente ligada ao
inglés, sendo que cotidianamente deparamos com situagdes onde esses conhecimentos fazem-
se necessarios. Garcez e Schlatter (2012) pontuam que “[...] o diferente ¢ o novo que as
linguas adicionais valorizadas apresentam, sobretudo no caso do Inglé€s, muitas vezes ja estdo
nos textos que o cidaddo de hoje em dia precisa enfrentar para circular plenamente na nossa
propria sociedade” (p.39).

O ensino de LI enfrenta ainda o preconceito imposto as escolas publicas e as classes
menos favorecidas, fator esse que afasta cada vez mais o acesso igualitirio ao idioma.
Segundo Paiva (2011) o proprio PCN - Parametros Curriculares Nacionais (1998), documento
que norteia o ensino de inglés suprime o aspecto social do idioma, atribui funcao elitista,
ignora que ele estd presente nos meios de comunicacdo coletiva que contempla todas as
camadas sociais ¢ ndo somente as privilegiadas, “[...] somente uma pequena parcela da
populagdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacao
oral, dentro ou fora do pais” (BRASIL, 1998, p.20).

Ensinar Lingua Inglesa requer além de conhecimentos curriculares, habilidades
pedagbgicas que auxiliem na constru¢do da aprendizagem significativa, logo, alcancar esse
objetivo ao ensinar uma lingua ndo materna ¢ um desafio. A grande maioria dos alunos nao
gostam da disciplina devido ao fato de ndo entenderem qual a necessidade dessas aulas para
sua vida, julgam ser extremamente dificil aprender e compreender uma lingua estrangeira.

Por conseguinte o professor carece de encontrar possibilidades que contribuam com
0 processo. Monteiro (2015) aponta que “[...] cabe ao professor buscar meios de ampliar as
possibilidades de aprendizado para seu aluno, proporcionando um ambiente pedagodgico
propicio por meio da exposi¢do a instrumentos que conjuguem uma diversidade de linguagens
(p.178)”. Assim, entende-se que a tarefa do professor € construir oportunidades de
aprendizagem para seus alunos, tornando-os capazes de associarem os contetidos pedagogicos
a pratica social.

Ampliando esse pensamento, ¢ essencial que o docente se conscientize de que “[...]
ensinar a usar uma lingua € ensinar a se engajar na constru¢do social do significado e,
portanto, na construcao das identidades sociais dos alunos” (LOPES apud LIMA, 2014, p.37),
compreende-se entdo, que o professor de linguas ndo ¢ apenas depositante de conhecimento, ¢
também agente transformador que desempenha uma fun¢do social, preparando um cidadao

para convivio em sociedade.
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O ensino de Linguas adicionais, na escola tem por propdsito geral a
formagdo de um cidaddo capacitado a agir em cenarios de grande
diversidade, serve para promover o letramento do educando no mundo mais
amplo. Nesse plano, o proposito talvez ndo seja primordialmente o
desenvolvimento de um falante da lingua inglesa que pretende atuar em
espacos onde ela ¢ dominante. Antes disso, interessa formar um cidadao apto
a participar da vida social e do mundo do conhecimento que acontece
também em inglés (GARCEZ; SCHLATTER, 2012, p.41).

Com base nesse pressuposto, reafirma-se a importancia do ensino de linguas voltado
para situagdes reais de comunicagdo e questdes relacionadas a capacidade de transmissdo e
assimilagdo do conhecimento, para tanto, cabe ao docente transpor as barreiras que lhe sdo
impostas, desenvolvendo seus saberes e didatica de forma auténoma, visto que sua missao
ndo ¢ submergir os aprendizes em um universo gramatical desconhecido, ao invés disso ¢é
preferivel guiad-los para que percebam a relevancia desses estudos para sua vida social dentro
e fora do ambito educacional.

Embora o inglés tenha ganhado destaque nas praticas de comunicagdo, seu espaco no
cenario educacional ndo acompanhou estd evolugdo, visto que a disposicao da carga horaria
destinada a disciplina ndo ¢ suficiente para o professor trabalhar conteudos que desenvolvam
algum tipo de competéncia comunicativa, portanto, o docente precisa usar seu tempo com
maestria a fim de expor os aprendizes ao contato com o idioma “[...] para dar um ambiente de
aula de lingua estrangeira na sala, os professores devem usar o ingl€s que eles tém para
acostumar os seus alunos a ouvir e, quem sabe, a falar a lingua estrangeira [...]” (BRITO;
SCHMITZ, 2009, p. 17). Ao adotar esse posicionamento o professor pode desenvolver um
ambiente em que sejam reconhecidas as quatro habilidades comunicativas (/istening,
speaking, reading and writing), necessarias aos falantes ndo nativos do idioma que sdo
compreensao, fala, leitura e escrita, descentralizando o foco apenas da leitura, justificado nos
PCNs pela falta de recursos e profissionais capacitados e dispostos atuar neste campo de
ensino.

Considerando suas atribui¢des o educador tem a tarefa de compreender a dimensao
significativa do ato de aprender, a fim de propiciar esses momentos aos seus aprendizes,
entretanto, hd uma infinidade de teorias acerca do que realmente significa aprender, Antunes
(2002) destaca que “[...] aprender ndo € copiar ou reproduzir a realidade [...] (p. 20)”,
subentende-se que o papel do docente extravasa as fronteiras estaticas de sujeito depositante
de informagdes, estd além da acdo de impor saberes, considerando a capacidade inata do

aluno de aprender, ou seja, absorver a informacao e transforma-la em algo significativo.
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Tendo em vista a aprendizagem significativa, as metodologias de ensino carecem de
se adaptarem a situagdes encontradas em sala de aula, logo, o educador pode instaurar
propostas que edifiquem esses conhecimentos a partir de correcdes que motivem seus alunos a
reconhecerem seus desacertos e os instiguem a procurar solu¢des para tais situagoes.

Considerando que o aporte tedrico dessa pesquisa sao as devolutivas, as mesmas sao
mencionadas nesse estudo pela expressdo inglesa feedback, jungao do termo feed traduzido
como “alimentagdo” e back “voltar”, logo, a juncdo desses dois vocabulos produz o sentido
de “realimenta¢do”, e dentro do ensino constitui como uma reformulacdo do conhecimento ja
adquirido, ou seja, por meio das intervengoes feitas pelo professor durante atividades orais ou
escritas, o aprendiz reconstroi suas nocdes agregando saberes desconhecidos. Figueiredo
(2005) afirma que “[...] a palavra feedback é usada como um termo geral para a informagao
fornecida pelos ouvintes na recepcdo e na compreensdo das mensagens” (p.56). Assim, o
feedback ¢ entendido como um processo que por sua vez auxilia na construcdo das praticas
colaborativas em sala de aula.

O feedback corretivo como possibilidade de interacdo no ensino de LI ¢é concebido
do ponto de vista dial6gico, no qual por meio dele é possivel provocar discussdes acerca dos
mais variados temas, € promover a colaboracao entre todos os envolvidos. Talvez essa pratica
em sala possa soar como contraditoria, pois infere uma davida, como corregdes podem
contribuir para a criagdo de vinculos entre professores e alunos? Realmente ¢ uma
controversa, mas, ¢ valido esclarecer que embora se trate de uma correcdo o conceito
implicito recai na intengdo do professor de que, a partir do seu apontamento o aprendiz seja
capaz de reformular seu conhecimento, sem que este se sinta menosprezado, ridicularizado ou
envergonhado.

Quando se questiona o porqué do enfoque nas corregdes para praticar o feedback,
Figueiredo (2015, p.124) define que “[...] a fonte de feedback mais comum, em sala de aula, ¢
a corregdo feita pelo professor [...]”, no entanto, a forma como se da a realizagdo deste
feedback pode decretar seu sucesso ou insucesso, entdo, € preciso atentar-se em como realiza-
se essa pratica, conforme pontua o referido autor [...] a correcdo, assim como 0s Proprios
erros, faz parte do processo de aprendizagem de qualquer atividade. Todavia, ela deve ser
efetuada de modo a ndo atingir a criatividade e autoconfianga do aluno, pois cometer erros &,
sobretudo, um sinal de que muitas estratégias foram utilizadas [...]” (FIGUEIREDO, 2015,
p.134).
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Em uma sala de aula convencional ocorre a divisao de papéis na qual o educador ¢
agente ativo que deposita o conhecimento, em que o educando assume a funcdo passiva de
receptor. No cendrio previsto na colaboragdo, ambos possuem atribui¢des ativas no processo

de aprendizagem, no tocante aos alunos Figueiredo (2006) postula que:

Eles tém a oportunidade de aprender com os colegas e de ensinar-lhes. Ao
resolver uma atividade em grupo, podem perceber o que ainda tém de
aprender, podem desenvolver suas habilidades sociais e afetivas — por meio
da interacdo decorrente desse tipo de abordagem — e t€m a oportunidade de
compartilhar estratégias capazes de favorecer a aprendizagem. Podem,
também, arriscar-se mais, perder o medo de errar, corrigir-se uns aos outros,
expressar-se, o que faz com que testem e produzam a lingua que estdo
aprendendo, de uma forma contextualizada ¢ espontanea, lingua essa que se
concretiza, se constréi e é utilizada de acordo com sua necessidades
comunicativas (p. 23-24).

Dessa forma, se comprova a funcionalidade da colaboracdo para ensino de linguas,
onde ao expor seus beneficios o autor chama a atencdo para o qudo vantajosa ¢ a utilizagdo
desse instrumento na sala de aula. Referente a missdo do professor o referido autor norteado
pelos estudos de Tinzmann et al.,(1990), Olsem e Kagan (1992), Dérnyei ¢ Malderez (1997)
conclui que “[...] na aprendizagem colaborativa, o professor exerce um importante papel de
mediador, de colaborador, de provedor de apoio cognitivo e afetivo para os alunos [...] na
medida em que medeia o processo, em vez de controlad-lo ou apenas fornecer informacdes aos
estudantes” ( p.24). E, portanto, reafirmado a importancia do envolvimento mutuo previsto na
colaboragdo, ao passo que esta pressupde vantagens a todos que dela participam.

Aos futuros professores e aos que ja atuam cabe deixar de lado posturas engessadas,
e por mais critico que seja o cenario educacional que se deparem nao deixar de lado sua
atribuicdo social de formar cidaddos critico-reflexivos e aptos ao convivio social.
Considerando que as praticas desenvolvidas em sala aula, sio muitas das vezes transpostas as
situacdes cotidianas em que os aprendizes sdo expostos. Nesse sentido, estabelecer vinculos
afetivos em ambiente por vezes apontado como hostil cria pensadores ao invés de marionetes

com atitudes e saberes mecanicos que em nada vao contribuir para suas praticas sociais.

3. CONSIDERACOES FINAIS
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Com a realizacdo da pesquisa espera-se que seus conceitos centrais sejam elucidados
e comprovem sua significancia dentro do ensino de LI, a fim de que seu objetivo de constatar
na turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola ptblica do municipio de Jussara os
beneficios da aprendizagem colaborativa para o ensino de Lingua Inglesa, bem como se da
sua materializagdo por meio do feedback corretivo que pode ou ndo cooperar para o progresso
dessas aulas, com vistas numa aprendizagem significativa que contribua para o desempenho
dos aprendizes durante as praticas sociais de comunicagao.

Ao observar a pratica e, a partir da coleta de dados por meio dessa, pretende-se
comprovar que com métodos ndo sistematizados e instrumentos transformadores ¢ possivel
ampliar a qualidade e os resultados do ensino de linguas, considerando que o
compartilhamento de conhecimentos e experi€éncias propde a construgcdo de saberes relativos
aos campos afetivos e cognitivos.

Ao término da realizacao da pesquisa espera-se que as inquietagcdes que foram ponto
de partida para a estruturagdo da mesma sejam respondidas, visto que essas tém por objetivo
compreender a organizag¢do das aulas de LI, bem como fatores e métodos que podem ampliar
a aprendizagem e tornar os aprendizes proficientes, nas situagdes cotidianas de comunicagao
em que o referido idioma esteja inserido.

Algumas percepcdes foram compreendidas devido a estudos prévios acerca do tema
proposto, entretanto, a intencdo ¢ realizar um trabalho amplo que compreenda diversos
aspectos envoltos ao ensino de LI. Para tanto, ¢ preciso uma analise de dados imparcial
amparada por teorias que corroborem com a execu¢do da proposta, possibilitando que este

possa futuramente se ampliar, contribuindo com os interessados pelo assunto.
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