XII Encontro de Formacao de Professores de Lingua
Estrangeira — ENFOPLE

A PRODUCAO TEXTUAL NA SALA DE AULA E SEUS PROPOSITOS
COMUNICATIVOS E DISCURSIVOS

Renata Herwig de Moraes Souza
(Universidade Federal de Goids/ UFG e Universidade Estadual de Goias/ UEG)

Luzia Rodrigues da Silva
(Universidade Federal de Goias/UFG)

RESUMO: O principal objetivo desse artigo ¢ apresentar conceitos, visdes e apontamentos de
estudiosos quanto as praticas de ensino de Lingua Portuguesa propagadas na atualidade,
deixando evidente a maneira pela qual a lingua ¢ entendida e reconhecida enquanto pratica
social, bem como a relevincia do trabalho com géneros textuais na escola para o
reconhecimento da lingua em condigdes reais de uso. Assim, o estudo parte do pressuposto
que ¢ nas relacdes de uso da lingua que se materializam os géneros, evidenciando a maneira
pela qual as praticas de linguagem se dao nos géneros textuais e de que forma as capacidades
de linguagem podem ser construidas na escola. A metodologia centra-se na pesquisa
bibliografica, tendo como base tedérica os trabalhos de Antunes (2003), Bakhtin (1995),
Shneuwly e Dolz (2004), nos pré-requisitos dos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
dentre outros pesquisadores e documentos dessa area de conhecimento. Por meio dessas
discussdes, fica evidente a relevancia do trabalho com géneros textuais na escola como uma
forma de perceber a lingua em condi¢des de uso, fugindo de aulas que exploram apenas os
aspectos estruturais do género, aulas que precisam ser permeadas de praticas e atividades de
linguagem que possibilitem ao educando a percepcao do contexto de produgdo e circulacao da
lingua nas diversas representacdoes comunicativas.

PALAVRAS-CHAVE: Género. Escola. Sala de aula.

ABSTRACT: The main objective of this article is to present concepts, visions and notes of
scholars about the Portuguese language teaching practices propagated in the present time,
making clear the way in which language is understood and recognized as social practice, as
well as the relevance of work with genres texts in the school for the recognition of the
language under real conditions of use. Thus, the study starts from the assumption that it is in
the relations of use of the language that materialize the genders, evidencing the way in which
the language practices are given in the textual genres and in what way the language capacities
can be constructed in the school. The methodology focuses on bibliographic research, based
on the theoretical work of Antunes (2003), Bakhtin (1995), Shneuwly and Dolz (2004), the
prerequisites of the Parametros Curriculares Nacionais (1998), among other researchers and
documents of this area of knowledge. Therefore these discussions, it is evident the relevance
of working with textual genres in the school as a way of perceiving the language under
conditions of use, avoiding classes that explore only the structural aspects of the genre,
classes that need to be permeated by practices and activities of Language that enable the
learner to perceive the context of language production and circulation in a lot of
communicative representations.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Nesse artigo, propomos apresentar uma breve discussdo quanto as praticas de
linguagem desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa, pontuando a verdadeira natureza
das atividades linguagem propagadas na escola.

A hipdtese aqui desenvolvida parte do pressuposto que € nas relagdes de uso da
lingua que se materializam os géneros, em que defendemos a ideia de quanto mais for
ensinada as dimensdes da lingua, os alunos apropriam dela como instrumento de
comunicagdo. Para tal, surgem alguns questionamentos: Como funcionam as praticas de
linguagem a partir o ensino de géneros textuais? De que forma as capacidades de linguagem
podem ser construidas na escola?

Consideramos como ponto para esse estudo tais questionamentos, tendo como foco
apresentar um breve panorama sobre o ensino de portugués a partir da perspectiva
interacionista e discursiva da lingua, pontuando algumas discussdes sobre o trabalho com a
produgdo textual nas aulas de portugués.

Além de desenvolver a ideia de que o género no contexto de sala de aula pode ser
usado como uma forma de articular as praticas sociais com o0s objetos escolares,
especificadamente quanto ao trabalho com textos orais e escritos, mencionando alguns dos
principios presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (1998) quanto ao uso dos géneros

textuais no processo de ensino-aprendizagem de lingua.
2. As praticas de linguagem na sala de aula de Lingua Portuguesa

E relevante ressaltar que as praticas de escrita aplicadas em institui¢des de ensino do
pais tém centrado em atividades que ndo despertam o interesse dos educandos em produzir
textos. Sendo assim, a Educacdo Bésica ¢ permeada de exercicios que ndao desenvolvem
proficiéncias quanto a escrita. Mediante esse contexto, o presente tOpico apresenta uma
discussdo a cerca do trabalho com as praticas de produgdo textual na escola, bem como visdes
e apontamentos de estudiosos dessa area quanto a relevancia de promover atividades

ancoradas na perspectiva discursiva e interacionista, focando em praticas de linguagem como
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sendo manifestagdes reais de uso individual e coletivo, envolvendo aspectos cognitivos e
linguisticos.

Perante esse processo de ensino/aprendizagem de producao de texto, saber redigir
um texto implica ter claro os objetivos e o propdsito comunicativo que almeja alcangar. Essa
habilidade quando adquirida durante o processo de escolarizacdo da autonomia ao educando,
criando possibilidades de criacdo e producdo textual, tornando o aluno em um escritor
consciente, critico e reflexivo quanto sua propria escrita. Ao contrario disso, as praticas de
escrita servem apenas para o educando tirar notas e ndo para o aprimoramento de habilidades,
tornando as aulas de produc¢ao mera reprodutoras de escrita, sem nexo e finalidade.

De acordo com Antunes (2003) as atividades de linguagem desenvolvidas na escola
revelam a persisténcia de uma postura pedagdgica centrada nos modelos reducionistas da
lingua, tendo como foco o estudo da frase solta e descontextualizada. Com isso, fica reduzida
a compreensdo do aluno quanto ao verdadeiro entendimento da lingua enquanto sistema de
uso, para fins sociais € comunicativos.

Em meio a esse cenario, permanece na escola essa sensagao de incapacidade, em que
os educandos t€m a falsa sensag¢do de que ndo sabem portugués, sem duvida, ¢ evidente que
essa percepgao ocorre devido a realizagdo de atividades em sala de aula que exploram apenas
os aspectos estruturais da lingua, fora do contexto de uso, provocando nos alunos a impressao
de que sdo linguisticamente deficientes, por ndo dominar os padrdes da lingua.

E principalmente ligada a esses aspectos que pretendemos provocar algumas
reflexdes sobre as praticas de linguagem difundidas em salas de aula de Lingua Portuguesa,
tomando como ponto para essa discussdo a dimensdo interacional e discursiva da lingua, nos
quais os conteudos dessa area de conhecimento devem centrar-se no uso da lingua oral e
escrita, bem como da reflexdo dos usos.

Para Antunes (2003) no que se refere as atividades de leitura, ainda se pode constatar
um processo de aquisi¢do da escrita que ignora a interferéncia interlocutiva do sujeito no
processo de verificagdo das hipdteses, além de atividades centradas nos aspectos periféricos
da lingua, ou seja, em questdes ortograficas e gramaticais, e, uma escrita cujo foco ¢ a
producao de frases soltas, sem proposito comunicativo e fun¢ao.

A complexidade do processo de ensinar questdes que envolvem a lingua requer que
o professor assuma uma postura critica e reflexiva quanto as praticas pedagogicas

desenvolvidas no contexto escolar, tendo a clareza de qual concep¢do de linguagem norteia
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sua praxis educativa. O fato de ter clareza dessa concepcdo amplia as competéncias

comunicativas dos educandos, trazendo para sala de aula resultados positivos e gratificantes.

[...] € a concepgdo interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual
deriva o principio geral de que a lingua so se atualiza a servico da
comunicagdo intersubjetiva, em situagoes de atuagdo social e através de
praticas discursivas, materializadas em textos orais e escritos (ANTUNES,
2003, p.42, grifos da autora).

Conforme supracitado na citagdo, se considerarmos a linguagem em suas fungdes de
interacdo, desenvolvemos em sala de aula praticas que levam o aluno a perceber que o texto ¢
uma atividade discursiva, passando a escrita a ser vista pelos educandos como uma atividade
interativa, discursiva e dialdgica.

Ao pensarmos em atividades enquanto pratica discursiva, reiteramos o pensamento
bakhtiniano, no que tange a manifestacdo das atividades comunicativas. Para ele esse
processo comporta “[...] o contetido (interior) e sua objetivagdo exterior para outrem (ou
também para si mesmo)” (1995, p.97). Com esse viés ideologico, as atividades de linguagem
possibilitam a relagdo do sujeito com o meio, tendo como foco a comunicagdo entre o0s
sujeitos envolvidos no discurso, na qual o locutor perceba em praticas reais sua aplicacdo e
funcionamento.

De acordo com Shneuwly e Dolz (2004, p.63) “[...] uma agdo de linguagem consiste
em produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados
orais e escritos (um texto, no sentido geral que noés damos a esse termo como unidade
linguistica)”. No qual o sujeito leve em consideragdo as diferencas entre as atividades orais e
escritas, ou seja, toda acdo de linguagem envolve o entendimento do locutor em perceber e
mobilizar suas capacidades linguistico-discursivas. Acreditamos que a abertura desse universo
possibilita ao educando a percep¢do das regularidades da lingua e as estratégias de uso
enquanto pratica social.

Se nas aulas de Lingua Portuguesa o professor reconhece as atividades aplicadas
enquanto pratica interativa, os alunos envolvem mais nesse processo, em que “ter o que dizer
¢, portanto, uma condi¢do prévia para o éxito da atividade de escrever” (ANTUNES, 2003,
p.45). A referida autora ainda pontua que as abstragdes do conhecimento durante as atividades
reais de uso da lingua sdo de acordo com cada evento linguistico.

Nesse estudo, interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva,
que envolve um conjunto de elementos ligados a forma e ao contexto de interlocucdo. Isso

significa que admitimos que esse processo ndo se dé de forma aleatoria, remete-se as
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condigdes em que o discurso ¢ produzido. Antunes (2003, p.46) ressalta ainda que “[...] quem
escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, estd em interacdo com outra pessoa. Essa
outra pessoa ¢ a medida, € o pardmetro das decisdes que devemos tomar acerca do que dizer,
do quanto dizer e de como fazé-lo”. Assim, fica clara a necessidade de explorar em sala de
aula a visao interacionista da linguagem, no qual o aluno perceba que as atividades de escrita
sem a presenca do leitor ¢ uma atividade sem finalidade e sem referéncia.

A complexidade como esse processo se d4 nas salas de aula remete a questdo de que
a falta de planejamento gera insatisfacdo entre alunos e professores, pois o ato da escrita
requer preparacao, elaboragao e reescrita.

A partir desse aspecto, entendemos que o ato de planejar auxilia o aluno a organizar
suas ideias e propodsitos comunicativos, sendo entendido como uma agdo a fim de nortear e
prever a realizacdo de metas tragadas. Segundo Menegolla e Sant’ Anna, (2001, p.15) o ato de
planejar “[...] ¢ uma realidade que acompanhou a trajetéria histérica da humanidade. O
homem sempre sonhou, pensou e imaginou algo na sua vida”. Desse modo, conclui-se que o
planejamento funciona como uma base de orientacdo que auxilia a realizacdo do que o
professor almeja em sala de aula, estabelecendo uma relagdo pedagdgica que propicia a
interagdo professor, aluno e objeto ensinado, em que o aluno ¢ visto como sujeito ativo
perante a constru¢do de seu conhecimento, capaz de produzir textos a partir do momento em
que se percebe enquanto sujeito de sua propria linguagem.

Como se vé as atividades de linguagem ndo possibilita aos alunos a oportunidade de
rever seus textos, elas normalmente sdo improvisadas e sem objetivos bem definidos, ou seja,
requer planejamento. Para Antunes (2003) o trabalho do professor requer clareza dos usos,
formas e objetivos de uso da lingua, na qual o discente perceba por meio das praticas orais e
escritas da lingua como a mesma se organiza, percebendo desde os aspectos superficiais até os

mais profundos presentes no texto.
3. A visdo de géneros textuais na escola: situagoes reais de uso

Partimos da ideia de entender como se dd as praticas de linguagem em suas
diferentes formas, tendo a hipotese de que as mesmas se materializam nas atividades dos

educandos, ou seja, se ddo por meio dos géneros textuais, em produgdes orais e escritas
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praticadas em situagdes reais de uso da lingua. Para Bakhtin (1995) os géneros podem ser
considerados como instrumentos de comunicagdo, sdo vistos por ele como formas estaveis
permeadas de enunciados, sendo que o aprendiz ao perceber como se dd os eventos
comunicativos no texto, passa a ter dominio das regularidades presentes nas formas textuais.
Com esse ponto de vista, salientamos a relevancia dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998) ao ensino de géneros, justamente por ter como parametro o ensino focado em praticas
textuais e discursivas, oportunizando ao aluno o reconhecimento da lingua em condic¢des de
uso.

A partir desse propodsito, destacamos que a aprendizagem de linguagem se da por
meio de atividades de linguagem, em que o género fornece subsidios para a compreensdo da
lingua em uso, ou seja, em situacdes comunicativas, sendo usado em sala de aula na
atualidade como suporte para o ensino de portugués.

Ao se deparar com isso, faz-se necessario retomar o papel da escola por ser um
espago auténtico de comunicagdo, onde ocorrem diferentes situa¢des de producao e recepgao
de textos, podendo ser a escola transformada em verdadeiros espagos de produgdo textual.
Assim, esse estudo percebe a escola enquanto espago de comunicagdo, onde surge a
possibilidade de criagdo de novos géneros, por ser um contexto de uso da linguagem,
entendendo-a como uma entidade viva e dinamica.

A escola a reconhecer essa dimensdo, segundo a visdo de Shneuwly e Dolz vé a
situagdo comunicativa “[...] como geradora quase automatica do género, que ndo ¢ descrito,
nem ensinado, mas aprendido pela pratica de linguagem escolar, por meio dos parametros
proprios a situacdo e das interacdes com os outros” (2004, p.67). Trata-se, portanto, de
entender como se d4 o surgimento do género a partir do contexto de uso, sendo visto pelos
referidos estudiosos como um instrumento que os alunos utilizam para reinventar novas
formas linguisticas, ou seja, tornando a escrita em um habito natural e consciente.

A perspectiva até aqui assumida, parte das concepcdes bakhtinianas de géneros
discursivos, justamente pelo didlogo com as teorias do texto e com as orientagcdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998) quanto a questdo dos géneros a partir da maneira
como o referido documento concebe a lingua e linguagem.

Linguagem [...] como ag¢@o interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
da historia (p.20).

Lingua é um sistema especifico, historico e social, que possibilita a0 homem
significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente as
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palavras e saber combind-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente os seus significados e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998,
p.20).

Com base nessas concepgdes, interagir pela linguagem significa expressar
sentimentos, ideias e inten¢des. Essa acdo comunicativa se d& por ver a linguagem como um
ato individual e coletivo que requer do locutor a combinacao de expressdes em prol do ato
comunicativo. Isso significa realizar uma atividade discursiva que, se organiza a partir de

b

situacdes de uso, do “eu” com “outro”, a partir de finalidades e objetivos do locutor,
determinando com essa pratica a escolha do género. Nesse sentido, a nogdo de género
propagada pelo PCN refere-se: “[...] a familias de textos que compartilham caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de
suporte comunicativo, extensdo, grau de literalidade, por exemplo, existindo em nimero
quase ilimitado” (BRASIL, 1998, p.22). Com essa defini¢do, percebermos que a nogdo de
género preconizada no documento remete ao pensamento bakhtiniano, porque o autor define a

passagem dos estilos como produtores de discursos, dando a oportunidade o leitor notar como

se d4 a propagacao dos géneros em outras atividades comunicativas.

A passagem do estilo de um género para outro nido s6 modifica o som do
estilo nas condicdes do género que lhe é proprio como destrdi ou renova tal
género. Desse modo, tanto os estilos individuais quanto os da lingua
satisfazem aos gé€neros do discurso (BAKHTIN, 2011, p.268).

O que se constata perante o pensamento de Bakhtin (2011) que os géneros do
discurso sdo estabelecidos pelas diferentes atividades de uso da lingua, em que os usos de dao
por meio de enunciados orais e escritos. Seu pensamento ¢ um contrato direto com a sala de
aula, pois dé a possibilidade de o professor construir uma pratica pedagdgica dialdogica. No
que se refere ao trabalho com os géneros discursivos ¢ necessario reconhecer que toda
variacdo que ocorre no género escolar tem uma de origem, sendo importante que os alunos
percebam essas variedades, refletindo sobre as diversas manifestacdes que se ddo na
linguagem.

Assim, fica evidente que a materializagdo das teorias de Bakhtin ¢ dos Parametros
Curriculares Nacionais estd ligada ao texto, sendo esse o objeto desse estudo do texto na
escola, apontando as visdes dos tedricos ligados a essa area de conhecimento e a atuagdo da
escola perante as praticas de linguagem, fazendo com que perceba a lingua em sua totalidade,

desde os aspectos estruturais € os propositos comunicativos. As reflexdes supracitas serviram
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para notar as diferentes maneiras em que a lingua é concebida, por meio das relagdes

humanas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pretensao nesse estudo € apenas apresentar o pensamento de Bakhtin quanto a
concepgao dialdgica da linguagem, pontuando que as orientagdes dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) podem ser produtivas e coerentes na escola.

Além disso, observamos nessa pesquisa que a intensdo do referido documento, esta
ligada aos beneficios da apropriagdo da leitura e da escrita como uma possibilidade efetiva de
constru¢do, andlise e reflexdo sobre os usos da lingua. Acreditamos que para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem escrita ¢ necessario um efetivo trabalho que
promova a formagao de um leitor-escritor, focando nos eixos de uso e reflexdo sobre a lingua
e linguagem, preconizadas nos pardmetros.

A nosso ver as dificuldades discutidas estdo ligadas aos diferentes conceitos,
concepgoes de texto e géneros explorados em sala de aula, gerando assim uma insatisfagao
entre alunos e professores.

Com isso, o papel da escola ¢ promover o dominio dos diferentes géneros textuais,
fazendo o aluno notar os diferentes espagos que sdo construidos a partir do que se fala e
escreve. Assim, o entendimento dos géneros discursivos propicia aos educandos a inter-
relagdo dos mesmos com o contexto de producao e circulagao.

Outra questdo apontada ¢ em relacdo a investigar a linguagem enquanto género, sua
relacdo dialética entre texto e contexto, em que as interpretagdes dos professores na escola
precisam entender o texto enquanto linguagem e o contexto enquanto sociedade. Para tal
postura, € necessaria a elaboragdo sistematizada de atividades discursivas associadas as
praticas especificas de uso da lingua. Nesse sentido, a materialidade com que os textos sao
produzidos ndo sé representa as atividades sociais dos géneros, mas as instancias em que eles

sao produzidos.
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Quanto ao papel da escola discutido nesse texto, reforcamos a ideia que falta aos
alunos o entendimento de como a linguagem promove ou impede a inser¢ao social, sendo a
sala de aula um espaco para analisar, criticar e avaliar as vdrias instancias de relagdes
humanas em que a lingua se materializa.

Somente a pratica pedagogica pode contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos, fazendo perceber os aspectos contextuais e textuais do uso da

linguagem em que os géneros sdo produzidos.
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