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Resumo: Esse trabalho tem como finalidade maior analisar o discurso pedagégico do professor de
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa da Universidade Estadual de Goiés. Considerando os
postulados teéricos da Andlise do Discurso francesa, objetivamos produzir uma reflexdo sobre a
formagdo do aluno de Letras, futuro profissional do ensino de Lingua Portuguesa, como forma de
refletir sobre a formacdo dos sujeitos, a partir do entrecruzamento entre o discurso pedagdgico
institucional da universidade e as vozes de professores e alunos de Estéagio, disciplina cursada no
terceiro e quarto ano do curso de Letras. A partir de uma analise dos planos de curso e de entrevistas
realizadas com os devidos professores e alunos constituimos os dados que serdo analisados. Esses
discursos coletados, possivelmente, constituem um conjunto de enunciados que estdo na base de uma
orientagdo inovadora do ensino de lingua materna, bem como conduzem as diferentes relagGes que se
estabelecem entre os sujeitos, o poder e o saber.

Palavras-chave: Discurso, Ensino, Lingua Portuguesa, Inovacao.

Abstract: This work aims to analyze the largest teacher's pedagogical discourse Supervised
Portuguese Speaking at the State University of Goias. Considering the theoretical postulates of French
Discourse Analysis, we aimed to produce a reflection on the education of students of literature,
professional future of education Portuguese Language, as a way of reflecting on the training of
subjects, from the intersection between the discourse of the university educational institutions and the
voices of teachers and students internship, courses taken in the third and fourth year of Arts. From an
analysis of current plans and interviews with the appropriate teachers and students constitute the data
to be analyzed. These speeches collected possibly constitute a set of statements that are based on an
innovative orientation of the mother tongue teaching, and conducting the various relationships
established between individuals, power and knowledge.
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1 Introdugéo

Essa pesquisa partiu de inquietacdes que nos interpelam quanto a questdes relacionadas ao
ensino e a formacao de professores de lingua portuguesa. Sendo graduada em letras, observo
que o trabalho com a linguagem na atualidade ndo apresenta uma inovacao significativa na
realidade do ensino de lingua materna. Isso nos leva a refletir sobre como a teoria da
linguagem é estudada e como esse saber envolve os sujeitos inseridos no contexto de sala de
aula. Com o intuito de produzir um olhar sobre a construcdo de sujeitos institucionalmente
localizados, realizamos essa pesquisa segundo o0s parametros conceituais da Andlise do
Discurso francesa. Temos o0 objetivo de compreender que, através do discurso, podem-se
utilizar diferentes estratégias de convencimento para construir uma imagem de credibilidade e
de confianca entre instituicdo, professor e aluno.

Objetivamos, ainda, refletir sobre o discurso do professor de
lingua portuguesa, observando a forma como ele constréi a imagem de si, enquanto
profissional da area de Letras, considerando os possiveis interlocutores e as condigdes de
producdo do discurso. Esperamos contribuir, também, para o estudo de questdes relativas ao
papel do professor, ndo apenas como avaliador de conhecimento, mas como mediador deste
através de praticas discursivas. Partiremos do pressuposto de que o discurso tem papel
fundamental nas discuss@es, na aprendizagem e na defesa de pontos de vista, no processo de
interacdo entre os sujeitos. Com a preocupacéo de observar a interagdo verbal entre o0s sujeitos
envolvidos na producdo do saber, comprometemo-nos em analisar 0 descompasso entre o que
¢ apresentado como pratica adequada e a realidade do ensino na disciplina de Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa. Para alcancarmos este fim,
produzimos questionarios para serem aplicados entre professores e alunos da disciplina
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, do terceiro e quarto ano do curso de Letras, em
trés Unidades da Universidade Estadual de Goias, quais sejam: Anapolis, Inhumas e Cidade
de Goiads. Em cada Unidade, aplicamos oito questionarios, divididos da seguinte forma: dois
entre professores e seis entre alunos. Acrescente-se a esse levantamento de dados uma anéalise
sobre os programas da disciplina Estagio Supervisionado do terceiro e quarto ano de Letras
em cada Unidade pesquisada. Com isso, buscamos refletir sobre a postura da instituicdo e do
profissional, em articular saberes com as necessidades reais e imaginarias dos alunos, bem
como analisamos a exigéncia inscrita na propria disciplina, a partir de suas ementas.

Sabemos que qualquer

tentativa de discutir, na teoria, uma inova¢do metodoldgica no ensino de lingua materna



poderd contribuir com o desenvolvimento dos profissionais envolvidos e pode ter
consequéncias benéficas para as praticas pedagogicas e para o exercicio da cidadania. Assim,
cabe a nds, professores-pesquisadores, ndo apenas teorizarmos, mas questionarmos sobre a
formacéo e preparacgdo de profissionais da area de Letras.

Diante dessa questdo, realizamos uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo,
segundo a qual buscamos refletir sobre o espaco e a instituicdo dos discursos sobre o ensino
de lingua portuguesa na universidade. Observamos, ainda, a partir desses discursos, o papel
do professor e do aluno no didlogo com a realidade que lhes fala sobre o ensino de lingua
materna. Para o desenvolvimento do trabalho, selecionamos turmas do 3° e 4° ano de Letras
da Universidade Estadual de Goias (UEG), em trés diferentes Unidades Universitarias, quais
sejam: Unidade de Anapolis, Inhumas e Cidade de Goias. Acompanhando as pesquisas, foram
feitas também as analises dos planos de curso da disciplina de Estagio Supervisionado de
Lingua Portuguesa do 3° e 4° ano de Letras da instituicdo. Esclarecemos que, para a coleta dos
dados dessa pesquisa, entre professores e alunos, foi pedido o consentimento a Direcdo das

devidas Unidades, bem como aos Coordenadores dos cursos de Letras pesquisados.

2 Andlise do Discurso francesa: um olhar sobre a teoria

Muitos estudos estdo sendo realizados sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas
diferentes linhas de pesquisa sobre a lingua materna. E é nesse avanco dos estudos da
linguagem que foram surgindo vérias disciplinas preocupadas em entender os efeitos de
sentido que contornam a questdo do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Nesse
universo de investigacdes, entra em cena a Analise do Discurso francesa (doravante AD),
possibilitando, entdo, que o pesquisador veja, nos estudos relacionados ao ensino de lingua,
discursos que, de uma forma ou de outra, langam um entendimento sobre a atualidade dos
estudos relacionados a formacdo de professores e a sua atuacdo em sala de aula. A anélise do
discurso torna-se um campo aberto de reflexdo que pode migrar da grande &rea da Educacéo
para as especificidades do ensino de lingua portuguesa no curso de Letras.

E com base na AD que buscamos langar um olhar
diferenciado sobre questdes ligadas ao ensino de lingua materna, bem como sobre nocdes que
contornam a area da Pedagogia. Desse modo, compreendemos a linguagem como um meio de
interagdo social, entendendo que o conhecimento é algo constituido culturalmente entre os
sujeitos inseridos em um dado contexto histérico de interacdo. Entendemos, assim, a
linguagem enquanto pratica social. E por esse viés de pensamento, que introduzimos em

nossos estudos a Analise do Discurso, teoria segundo a qual nos convoca a olhar a sociedade



académica enquanto construto cultural, produto de toda uma historicidade.

E nessa sociedade,
em que conhecimento e interacdo sdo constituidos historicamente e, a0 mesmo tempo,
considerados como ponto de tensdo, de conflitos e de contradi¢Ges entre os diversos sujeitos,
que buscamos ingressar nesse campo de investigagdo do ensino de lingua materna. Entre
universidade, alunos e professores, temos uma gama de sentidos que dialoga com teorias e
praticas que vao construindo questionamentos a respeito das relacGes de poder e de saber que
envolve esses sujeitos. Freitas (2004) ressalta que, enquanto professores, € importante lembrar
que atualmente nossos alunos estdo sendo formados para assumirem uma posigdo no mundo.
E preciso refletir sobre a maneira como a sociedade de que fazemos parte funciona, uma vez
gue estamos (nds e todos 0s nossos alunos) inseridos em relagGes hierarquicas de poder. E,
sem podermos fugir dessas relaces, 0 melhor seria que todos n6s aprendéssemos a perceber
estas construcdes de sentidos para melhor nos beneficiarmos delas.

Na perspectiva dos estudos voltados para a grande area da educacéo, tentamos
entender o advento da linguagem a partir de uma perspectiva discursiva. Assim, Authier-
Revuz (2004) entende que a linguagem mantém singular relacdo com a exterioridade. Em
outras palavras, é nessa relacdo de exterioridade que a linguagem se apresenta atravessada
pela heterogeneidade. Se somos sujeitos de linguagem, nossos posicionamentos também
estdo interpelados por essa exterioridade, por essa heterogeneidade. Lima (2005), em seu
estudo sobre a subjetividade, concorda com a ideia de que o sujeito é aquele que existe
socialmente, e que ndo constitui uma origem ou fonte absoluta de sentido, mas uma posicédo
socio-historicamente definida. Pécheux (1995) atesta que a iluséo
discursiva do sujeito consiste em pensar que é a fonte e a origem do sentido do que diz. Na
verdade, o sujeito ocupa uma posic¢do, resultado de discursos que o constituem e por isso 0
nosso dizer é atravessado pelo dizer do outro, pelo discurso do outro. Authier Revuz (2004, p.
69) afirma que “todo discurso se mostra constitutivamente atravessado pelos outros discursos
e pelo discurso do outro”. O outro ndo ¢ um objeto (exterior do qual se fala), mas uma
condicdo constitutiva, para que se fale do discurso de um sujeito falante que ndo é fonte-
primeira desse discurso. Michel Foucault (2000)
assegura que a linguagem se coloca em movimento pelos discursos, entdo sédo os discursos
que instituem os objetos de que falam. A sua analise ndo parte do sujeito ou do objeto, pois,
para ele, esses elementos ndo existem, eles s6 vdo existir a partir de uma préatica dentro da

sociedade. Considerando o prdprio sujeito uma posicao discursiva, Foucault (2000, p. 20-21)



acrescenta que “somos seres de linguagem e ndo seres que possuem linguagem”. O autor fala
de formacdes discursivas ndo em termos de ideologia, mas em termos de saberes e poderes.
Lima (2005, p. 37) diz que o sujeito no olhar foucaultiano, “incorpora posi¢des historicas ou
socialmente assumidas e, a partir delas, vé o mundo e se mostra em imagens, em conceitos,
enfim, em discursos materializados em suas préticas discursivas”. Um sujeito constituido,
envolvido no social, um sujeito que se mostra em um espaco ideolégico determinado, e em
sua voz sdo evidenciados processos histdrico-sociais de constituicdo. Mikhail Bakhtin
(2003) discorre sobre o sujeito falante, que tem a individualidade inscrita em seus enunciados,
nos quais se identificam marcas de subjetividade, enquanto produto de interagbes humanas e
sociais vivenciadas. Bakhtin (Ibidem, p. 294) defende que

qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos: como palavra da Lingua
neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros, alheia de ecos
de outros enunciados; e, por dltimo, como a minha palavra porque, uma vez que eu
opero com ela em uma situacdo determinada, com uma intengdo discursiva
determinada, ela ja estd compenetrada da minha expresséo.

E a partir da nocdo de subjetividade, observada em Bakhtin (2003), que podemos fazer
uma relacdo com a nogdo de sujeito pés-moderno, em funcdo do descentramento que o perfaz,
enquanto produto de uma polifonia, de uma heterogeneidade que o constitui, bem como
devido ao seu vinculo com as interacdes humanas e sociais. A dinamicidade e a transformacao
social também se refletem no sujeito e na linguagem. Observamos isso na nocao bakhtiniana
de subjetividade inserida nos paradigmas da poés-modernidade, porque se trata de uma
concepgdo que possui multiplicidade. Bakhtin também nega a idéia de o sujeito ser origem
absoluta de um dizer, pois este faz parte de uma historia em constante retomada, construgéo e
transformacéo. Varios estudiosos e autores da AD francesa véo tentando abarcar
a complexidade e significancia dos elementos envolvidos em toda a trama discursiva.
Fernandes (2008) reitera que o sujeito do discurso ndo estd fundamentado em uma
individualidade, em um “eu” individualizado, mas que tem existéncia em um espaco social e
ideologico, em um dado e a linguagem possibilita-lhes a interagdo. Fernandes (2008), ao citar
Authier-Revuz (1998), discutie sobre o carater polifénico do sujeito discursivo e chama
atencdo para o seu descentramento, considerando que um*’eu” implica outros “eus” € o outro
se apresenta como uma condicdo constitutiva do discurso do sujeito. Afinal, um discurso

forma-se a partir de outros discursos e sofre transformacgdes na historia. Assim, reside nessas



reflexGes o carater ndo somente complexo, mas forgosamente heterogéneo do campo em que

se jogam o dizer e o sentido.

2 As vozes dos professores e dos alunos de Letras: uma anélise do discurso

Sabemos que é necessario um redirecionamento na Pratica de Ensino de
Estagio. E preciso que haja uma inovagao para que a responsabilidade do professor seja ainda
maior na conducdo dos sujeitos em formacdo. Afinal, h& uma metaformacdo, em que
professor forma professor. E preciso dialogar com processos mais inovadores no ensino de
Lingua Portuguesa e na formacéo de seus profissionais na Universidade.

E por essa a razdo que estamos sempre buscando criar e estudar
teorias, refletir sobre elas, na tentativa de formar um ambiente académico com visdes
diferenciadas, transformando o saber, ndo s6 pessoal, mas também coletivo, em um bem
produtivo para 0s sujeitos. Se quisermos emancipagao, mudanga, temos que nos comprometer
em romper com determinados paradigmas existentes na sociedade, driblando a tradi¢do que se
atrela aos processos hegemdnicos impostos pela Universidade. A partir dai, podemos ter uma
compreensdo da dimensdo de inovacao do discurso pedagdgico na universidade, considerando
a aula como uma pratica social complexa realizada entre sujeitos, professores e alunos, que
ligam suas teorias a uma pratica imbricada no contexto socio-histérico da atualidade.

Com isso, entendemos que 0s instrumentos pedagdgicos
devem incentivar a criacdo, a analise, o fluxo de id€ias e aprimorar as relagdes interperssoais.
Logicamente, precisamos relacionar todo o processo com os poderes que constituem o espago
de acdo e de mediacdo no qual se desenvolvem os processos de normalizacdo de condutas na
Universidade. Nesse processo de desenvolvimento dos sujeitos no e do discurso, em uma
dada ordem institucional, a interacéo é fator importante no desempenho do profissional diante
da realidade circunscrita ao ambiente académico.

A preparacdo e 0 compromisso por parte dos
integrantes fortalecem a aprendizagem e estabelecem entre os sujeitos a formagéo de suas
identidades, a representacdo de si e do outro nas relagfes discursivas. Dai, administrar o
saber implica em uma troca de experiéncia através do discurso, de lancar sobre ele um olhar
diferenciado. Assim, podemos formar um profissional competente, situado criticamente em
sua realidade, responsavel e capaz de criar novas formas de trabalho, em uma sociedade que
passa por mudancas cada vez mais rapidas e profundas. E preciso que este se volte para o
cultivo do raciocinio, da autonomia, da capacidade de identificar problemas e produzir

alternativas para superé-los. Tudo isso, nos faz



pensar a relagdo teoria e prética, entre os sujeitos envolvidos no jogo da instituicdo, ou seja, a
funcdo educador e do proprio aluno como futuro educador fica entre a producdo e a
reproducdo do conhecimento, do que se “aprende e o que “ensina’’. Dessa forma, a relacao
entre teoria e pratica passa a ser o de “saber-fazer” e o “fazer” e ndo mais a de ditar regras.
Fala-se no ensino inovador que se preocupa com a importancia dos papéis assumidos pelos

sujeitos envolvidos no espaco em que estdo inseridos. Segundo Khalil e Farias (2007, p. 13),

se a escola privilegia a voz apenas de um dos seus sujeitos, impossibilita-se assim, o
didlogo. Se queremos uma escola que interrogue a nossa cultura ao invés de
reproduzi-la, ndo podemos realcar a voz do aluno em detrimento da voz do
professor, ou vice-versa. Nessa Escola repleta de interrogaces e invengdes, o prazer
ndo se configura como pré-requisito, mas como parte dos movimentos de um
processo criativo incitado por multiplas vozes.

Dessa forma, cabe ao professor ser um navegador que, atento a burocracia, se
compromete em ser responsavel por encorajar 0s seus alunos a tornarem-se profissionais
reflexivos, criando espacos de liberdade tranquila, onde a reflexdo seja possivel. Com isso,
tornar-se-a possivel que este professor aprenda a ouvir seus alunos e a ser ouvido por eles,
fazendo da universidade o lugar do possivel, olhando o contexto, o acontecimento do ensino-
aprendizagem como um todo e inseparaveis. Assim, a circularidade do discurso sobre a lingua
podera ultrapassar os muros do campo académico e afetar a organizacdo social e ser por ela
afetada. Com isso, abre-se 0 espaco para outras vozes de um discurso que apresente mais

estratégias, que seja mais dinamico, o que se opde ao discurso pedagogico tradicional.

2.1 Uma analise dos discursos dos professores e alunos

Para darmos inicio a essa parte do trabalho, consideramos importante
apresentar o questionario que aplicamos e, em seguida, suas respostas, para, a partir disso,
produzir nossas interpretacbes. Nesse sentido, seguem as perguntas e as respostas
constitutivas do questionario elaborado e aplicado entre professores e alunos do 3° e 4° ano de
Letras das trés Unidades Universitarias pesquisadas da Universidade Estadual de Goias, quais
sejam: Anapolis, Inhumas e Cidade de Goias. Em um universo de 11 professores investigados
e 36 alunos, optamos por analisar as respostas de 3 professores e de 7 alunos, considerando
gue estes sejam um numero representativo desses discursos. Esclarecemos que tal escolha foi
totalmente aleatoria, visando a uma melhor organizagdo e disposicdo dos dados neste texto.

Para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, consideramos a letra “P” seguida do



namero que identifica o Professor e a letra “A” seguida do nimero que identifica o aluno.
Acrescente-se, ainda, o fato de que apenas para a primeira questdo da entrevista registramos

as respostas de todos os entrevistados.

Vejamos, entdo, as perguntas com suas respectivas respostas:

1 — Com qual concepgédo de Linguagem vocé se identifica e trabalharia em sua sala de aula de
Estagio de Lingua Portuguesa? ( )A linguagem é expressdo do pensamento; () A linguagem é um
instrumento de comunicacao; ( )A linguagem é um processo de interagao.

Professores:

P1: A linguagem é um instrumento de comunicacao.

P2, P5, P6, P7, P9, P10, P11: A linguagem é um processo de interacao.

Alunos:

A27: A linguagem € a expressdo do pensamento.

Al16, A24, A26, A28, A32: A linguagem é um instrumento de comunicag&o.

AB, A7, A8, A9, A10, All, Al2, Al13, Al4, Al15, A17, A18, A19, A20, A21, A23, A25, A29, A30, A31,
A33, A34, A35, A36: A linguagem é um processo de interagao.

A4: A linguagem € instrumento de comunicacdo e a linguagem é processo de interacao.

A3, A5: A linguagem é expressao do pensamento, a linguagem € instrumento de comunicagdo e a
linguagem é um processo de interacao.

Partindo do que foi analisado sobre 0 que a maioria disse a respeito da concepcao de
linguagem, a Linguagem como um processo de interacdo saiu vencedora nas opcdes. E,
mesmo a partir daqueles que colocaram a linguagem como um instrumento de comunicagio
ou como expressdo do pensamento, notamos a consciéncia dos pesquisados sobre 0s novos
Paradigmas da Educacdo, dos estudos acerca da linguagem na atualidade. Evidenciamos,
entdo, um esvaziar da voz do professor para dar lugar a voz do aluno, momento que
consideramos muito importante na educacdo. Surgem nesse momento as possibilidades de
dialogos, entre professor e aluno, pois podem dialogar sem que uma voz n&o silencie a outra,
juntas as vozes podem ocultar a sublime voz da Instituicdo e nesse processo formam-se

historias e inovagoes.

2 — Justifique sua escolha.

P1 - Porque é atraves desse instrumento que o professor tem o primeiro contato com o aluno.

P2 - A interacdo pressupbe a comunicacgao e a expressado do pensamento.

P3 - Acredito em todas as concepcOes afinal a linguagem reflete o pensamento, ao mesmo tempo em
que é um veiculo comunicativo e também um processo de interagdo humana.

Al - A linguagem serve para nos comunicar independente do modo que se fala.

A2 - Linguagem como um processo de interacdo abarca também a linguagem como instrumento de
comunicacao e expressdo do pensamento.

A3 - A linguagem tem a funcéo expressa por todas essas definicoes.



A4 - Porque a linguagem é uma das principais formas de expressdo e comunica¢cdo no processo de
ensino-aprendizagem e interacéo.

A5 - Me identifico com todas as opcGes, pois acredito que para maior compreensdo é preciso
trabalhar com essas idéias em conjunto.

A6 - Através da interacdo, acarreta-se a comunicacao, ou seja para se ter interacéo,necessita-se de
comunicacao.

A7 - E um processo de interagdo em que os individuos se interagem com o seu meio social, cultural e
entre si.

Com as respostas dadas, percebemos que a linguagem vai além de um processo de
comunicagdo ou de uma expressao do pensamento, como alguns colocaram na pesquisa. Se é
um processo, precisa sim dos outros itens, mas que a centralidade sempre se dé na interacao.
Bizzoto (2006, p.103) deixa claro que é partindo da representacdo como uma acdo cultural
qgue se compreende o aparecimento das identidades individuais e coletivas e que tanto os
discursos quanto os sistemas de representacdo acabam por se criar lugares a partir dos quais
0S sujeitos se posicionam e a partir dos quais estes sdo capazes de falar, ou seja, o processo de
interacdo. Essa concepcdo é que conduz os sujeitos a verem a linguagem em um processo

dialdgico de transformacéo e de heterogeneidade.

3 — Vocé acredita que o professor de Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa promova
uma atitude inovadora no trabalho com a Lingua Portuguesa e na formacdo do professor de
Portugués? Justifique.

P1 - Sim, porque através do professor de Portugués que o aluno em formacdo adquire seu
conhecimento.

P2 - Sim, porque esse professor deve estar atualizado e sintonizado com as novas tendéncias de
ensino de Lingua Portuguesa.

P3 - Sim. Na verdade este é o grande desejo dessa disciplina e do professor atuante nela. Entretanto
acredito que muito h& que se fazer para chegar a essa ‘atitude inovadora.

Al - Sim, pois ele pode ajudar a melhorar e aprimorar 0 método de ensino dela ou dele.

A2 - N&o, nada além de sala de aula na Universidade, ou melhor, a maioria dos topicos ensinados na
graduacao ndo conseguimos usar no Estagio, pela falta de tempo e interagdo com a turma.

A3 - Ha professores que promovem uma atitude inovadora, outros nos desencorajam bastante.

A4 - Sim. Nas aulas tedricas ha um grande incentivo pelos professores orientadores para sermos
adeptos de uma atitude inovadora, pois contribui para a relagdo ensino-aprendizagem de professor e
aluno.

A5 - Néo, acredito que a continua experiéncia adquirida juntamente com seus alunos possa inovar e
ndo somente uma experiéncia com curto prazo.

A6 - Sim, ele, como professor, orienta, serve de suporte direcionando os alunos a uma nova
concepecao.

A7- Sim, com certeza, mudancas devem ocorrer os professores vivem nos cobrando para que ndo
sejamos como VAarios professores que tivemos.

Apesar de prevalecer o “sim” dos professores e dos alunos, de ambos terem o
conhecimento dos estudos da Linguistica contemporanea, ainda lhes faltam, ao nosso ver, um

“saber fazer”, pois existe um sistema burocratico que se prende a antigas tradicdes
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gramaticais e que os enreda nesse dificil contexto. Mesmo possibilitando que profissionais da
area trabalharem com concepgdes de ensino que sejam mais inovadoras, baseadas nos estudos
linglisticos pos-estruturalistas, vemos que o ensino fica ainda a mercé do tradicionalismo, em
uma perspectiva unicamente formalista.

Mesmo que um pouco distante, “o saber fazer do professor” pode sim promover uma
atitude inovadora. Basta enxergarmos a realidade da sala de aula e da educacdo, tendo a
“aceitacdio” de que a mudanca ja existe e é possivel inovéa-la. As vezes, é preciso deixar de ver
a nota como indicadora apenas do processo ensino-aprendizagem, e tentar ter certa clareza
sobre os niveis de aprendizagem, para, assim, se ter uma avaliagdo mais apurada que
contemple o processo avaliativo, entre “prética e teoria”, observando fatores essenciais como
0 social, econdmico, ideoldgico e outros que deverdo estar inteiramente imbricados sem
comprometer o ensino em si. Falamos da idéia de discurso articulado a representacédo
professor-formador, representacdo esta que esta ligada a pratica e a teoria sem dissocia-las da
sociedade em sua diversidade.

4 — E possivel haver um dialogo entre a teoria estudada nas aulas de Estagio Supervisionado de
Lingua Portuguesa e a realidade do ensino de Portugués nas escolas publicas? Por qué?

P1 - Nao. A teoria é completamente diferente da realidade.

P2 - Sim, mas o estagiario tem que estar seguro e enfrentar as barreiras que a escola apresenta, que
muitas vezes € politico.

P3 - Sim, durante todo o tempo fazemos um didlogo entre o que a teoria propde e o que realmente a
sala de aula da escola publica oferece. A partir dai construimos as possibilidades para tornar o
conhecimento da Lingua mais significativo.

P4 - E necessario que haja dialogo. Se ele ndo acontece, algo esta errado. Em todas as areas do
conhecimento, a teoria, é fundamental para embasar e desenvolver a pratica. Sem a teoria o
conhecimento estaciona. O professor “nunca” pode parar de estudar, a leitura de possibilidades e
melhoria no ensino faz com que o professor reflita e mude (o que for necessario) sua pratica.

P5 - Sim, se houver boa vontade do professor regente da escola publica e dos alunos de estagio em
conversarem e se acordarem para isso.

P6 - Sim. Porque as aulas de Estagio sdo exatamente para dialogar com o ensino de Portugués na
escola, e com a quantidade de obras publicadas sobre o assunto néo faltardo fonte de pesquisa.

P7 - Possivel sim. Os (as) estagiérios (as) ttm formacao para ensinar a LP tida como culta sem que se
dé a anulacdo da bagagem do educando. O problema com a escola Publica é politico, pois ela se
transforma em instrumento de poder e se consolida como continuidade do status quo.

Partindo das respostas supracitadas, em que a maioria dos professores disse “sim”,
entendemos que o ensino de Lingua tem tido uma evolucgéo, estd caminhando para a inovagéo,
mesmo que inconscientemente para uns e conscientemente para outros, e isso € 0 mais
importante. Essa visdo, mesmo que ainda parcial da situacdo, indica que o ensino pode buscar

as modificagdes necessarias e atingir as mudancas tdo esperadas. Sabemos que j& vem sendo
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sentida uma leve mudanca no sistema de ensino, uma vez que ja existe a conscientizacdo de
alguns profissionais que, mesmo se dizendo desacreditados e desesperangosos, partem rumo a
uma nova era que deixa para traz o comodismo do formalmente correto.

O professor tem que atentar ao seu compromisso de ser ndo apenas um pesquisador
que questiona 0 seu proprio pensamento e sua pratica, mas que reflete e age no espaco
dinimico, que toma decisdes que sdo apropriadas, adequadas para a situagdo que ¢ “real”. E
interessante pensar com 0 pensamento de alguns autores e nos apropriarmos dos desses
pensamentos, pois é tempo de renovarmos, entdo, que facamos o mais rapido possivel.

A situacdo do aluno na vida escolar € formativa, concebida como um meio
pedagdgico. E fundamental que tanto o professor regente quanto o futuro professor (aluno),
entenda que ndo ha receitas prontas no ensino de lingua, que deve haver um saber técnico-
cientifico, mas também é importante um saber pedagdgico. E preciso que estes profissionais
tenham em mente uma atuacgdo que seja consistente, que proporcione bons frutos e ponha em
préatica uma pedagogia investigativa, que busque a acdo, a reflexdo. E preciso que docentes e
discentes em formacdo procurem conhecer seu alunos e quem sdo eles, quais saberes ja
trazem consigo, quais competéncias e habilidades poderdo desenvolver. Mediante tudo isso,

poderdo desenvolver a autonomia e o amadurecimento pessoal e profissional.

5 — O professor da disciplina de Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa consegue
articular seus arguementos (tedrico-praticos) em prol do convencimento de seus interlocutores
(alunos) a produzirem um ensino inovador? Sim ( ) Nao ( ). Justifique.

P1 - Sim, porque ele foi preparado para isso. Tem argumentos tedricos para sustentacgao.

P2 - Sim. Mas, eles encontram barreiras na escola. Muitas vezes eles sdo impedidos de serem
inovadores.

P3 - Sim. Isso é 0 nosso maior objetivo, acredito que o aluno tenta fazer o seu melhor.

Al - Sim. Depende do local de trabalho dos alunos e de como o professor insira esse contetido.

A2 - N&o. Os alunos e o sistema estdo imersos em um contexto desintegrado de inovacao.

A3 - Sim. Uma professora articula seus argumentos atraves de embasamentos teoricos, a outra n&o.
A4 - Sim. Mostrando os beneficios e resultados que o uso de recursos midiaticos, por exemplo, podem
contribuir e o complementar nas aulas.

A5 - N&o. Pois, ela ndo acredita que o ensino possa inovar ou melhorar.

A6 - Sim. Somente aquele que querer, tem vontade de aprimoramento profissional, mudanca do
quadro atual que se encontra a educacdo. E preciso de motivaco.

A7 - Sim. Temos visto tantos problemas em relacdo a educacdo é importante trabalhar estes teéricos-
praticos de forma bem critica para uma possivel mudanca no ensino, para que ele ndo seja
tradicional.

As respostas mostram todos os professores disseram “sim”, 0 que deixa fica bem
claro que acreditam no seu “fazer”, ou pelo menos tentam acreditar que podem “fazer”. Dessa

forma, acreditamos que seus discursos sdo conduzidos por um “poder-fazer” inovador, o que
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atesta 0 “poder” que existe na instituicdo. Reparamos ainda que acreditam no poder de
argumentacdo, de convencimento sobre seus interlocutores, estes tém uma certa dificuldade
de romper com a voz da universidade, afinal eles sdo a universidade e estdo nesse lugar de
saber e de construcdo do conhecimento.

Por outro lado, ressaltamos que é necessario romper com 0 que esta imposto e criar
possibilidades de sair desses discursos fechados na instituicdo. A autonomia comega quando
buscamos meios para criar possibilidades que nos deem consciéncia da real condicdo de
aprendizagem no contexto social das escolas. E preciso que o profissional em formagéo esteja
diante de variedades, como textos e discursos em uma perspectiva polifénica de sentidos, e
que estes aprendam a produzir significados a partir de uma proposta mais interacionista de
linguagem. Entendemos, com isso, que 0s sujeitos se constituem na linguagem e nos discursos
gue formam outros sujeitos no contexto pedagdgico.

E preciso reconhecer que, para além do nosso saber-fazer, as correntes lingiiisticas
vém trazendo novos paradigmas. Ha um redirecionamento acerca da linguagem e ndo da mais
para ficarmos parados esperando uma forma especifica de como fazer a educacao tradicional
deixar de ser anacronica e isso deve ser levado em consideracdo. E importante privilegiar a
formacdo de cidaddos criticos, sujeitos que definem o seu papel na sociedade e que partem ja
fazendo e ndo pensando em como fazer, embora saibamos que também é preciso saber fazer,

saber transformar.

6 - Com base em sua metodologia de ensino, vocé se considera um professor didatico, utilizando
uma linguagem que facilite a compreensdo e a contextualiza¢éo tedrica na producéo de sentidos
pelo aluno? Sim () N&o ( ). Justifique.

P1 - Sim. Porque ela nos conecta a novas metodologias de ensino com suporte teorico.”

P2 - Sim. Procuro sempre dar a prdtica exemplificando a teoria”

P3 - Sim. Isso deve ser feito o tempo todo a final o aluno é 0 nosso termdmetro, nesta producao de
sentidos.

Al - Sim. Quando aprendemos no Estagio métodos, recursos para aplicar nas escolas é bastante
relevante e importante. Mas essa proposta envolve muito mais que o professor, envolve 0 ensino no
Brasil.

A2 - N&o. As aulas tem se mostrado um instrumento ineficiente para a transformacédo da sociedade
pela educacéo.

A3 - Sim. Sou uma aluna receptiva ao que € ensinado e sou influenciada pela proposta da disciplina
de Estagio Supervisionado que me permite confrontar diferentes pontos de vista, e assim estabelecer e
fundamentar minha opiniéo.

A4 - Sim. Devido o fato de ensinar bastante coisas que nés como alunos temos que aprender para um
futuro préximo, como docente saibamos como reagir e nos portar perante as diversas situagdes do
dia-a-dia.

A5 - Nao. Me considero receptiva e ndo influenciada, pois minha professora de Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa ndo promove esse tipo de compreensdo tedrica e contextual,
muito menos na prética.
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A6 - Sim. O professor de Estagio assim como qualquer outro professor exerce a funcao de orientador.
Assim, querendo ou ndo vai influenciar no conceito dos alunos.

A7 - Sim. Penso que é importante e necessario as propostas da disciplina de Estagio de Lingua
Portuguesa nos futuros professores temos que ter essa iniciagdo em sala de aula estando na faculdade
para sanarmos nossas dificuldades e davidas, para estarmos mais preparados para a entrada na
escola.

Observando as respostas apresentadas, notamos que elas apresentam uma
preocupacdo que identifica a posicdo sujeito do professor e do aluno um processo socio-
interacionista, em que existem possibilidades de didlogos que abrem caminhos a outras vozes.
Essa postura faz circular outros pensamentos e contribui¢es que quebram siléncios. Acaba-se
a visdo fechada de um sujeito Unico produtor de sentidos, um sujeito que tem todo o poder.

Com isso, entendemos que as crencgas e 0s didlogos historicamente marcados entre
realidade e instituicdo influenciam o modo de cada um representar o seu papel social. Dessa
forma, é necessario dizer que é através de acBes de interacdo que os individuos se apropriam
do ambiente e se constroem. E na forma de enunciar o discurso, que vemos o outro e, a partir
desse outro, vamos construindo o mundo, um mundo de multiplas interacdes, representado
pelos sujeitos, por estes que veem a escola como um complemento de um percurso de vida e

de vivéncias, enquanto ambiente de possibilidades de mudancgas inovadoras.

2.2 Apresentacdo dos Planos de Cursos: um breve entendimento

Ao buscar a interpretacdo dos questionadrios e também dos Planos de Curso,
constatamos a existéncia de dois espacos discursivos, um espaco em que O ensino da
linguagem pode ser visto sob uma 6tica mais tradicionalista, que traduz a voz da universidade,
e um outro, em que a linguagem tem um carater mais inovador, modernizado, voltada para a
realidade do ensino de lingua materna em seus contextos sociais. Fica evidenciado, entre o
levantamento dos planos e das entrevistas, um discurso pedagogico tradicional que se opde a
um discurso inovador, reflexivo e critico sobre o funcionamento da Lingua.

A principio, notamos, em algumas respostas dos professores e de alunos em
formagéo que eles veem na escola o compromisso de levar os alunos ao entendimento da
variedade padrdo, mostrando o que € certo ou errado, segundo a concepcdo da gramatica
normativa que, ao trabalhar com o ‘certo’ e o ‘errado’, vai garantir a escola um bom
desempenho na fala e na escrita. Entretanto, é nitido no dizer de outros professores, 0
conhecimento dos estudos poés-estruturalistas, pois estes professores, ao exercerem seus
argumentos teorico-praticos, tentam apresentar determinados pontos de vista que fogem ao

discurso tradicional.
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Nesse ambito, enxergamos um profissional empenhado em privilegiar o uso da
lingua em diferentes situacfes, deixando de lado as regras impostas, as classificagdes e
nomenclaturas. Eles pensam em enfatizar a pratica constante da leitura e da escrita, expondo o
aluno a textos diversificados, levando em conta a modalidade oral, contribuindo, dessa forma,
para a formacdo de um leitor-escritor mais critico e criativo, consciente do seu compromisso
enquanto atuante na area. Evidenciam também a voz dominante do lugar de producdo do
discurso que € a universidade.

Ha nesses discursos do professor de Portugués que os mesmos dividem o empenho
em partilharem o mesmo espaco numa negagdo, ou melhor, contradicdo, rejeicdo de um
discurso passado e tradicionalista por um discurso pedagdgico moderno e inovador, 0 que
assegura a heterogeneidade no espaco em que ambos se constituem. No entanto, a finalidade
de todo recolhimento do material que foi analisado foi de demonstrar justamente a
contradicdo existente na constituicdo dos discursos e dos sujeitos, uma contradi¢do que 0s une
e os divide ao mesmo tempo. Com isso, mostramos que ha algo inerente aos discursos que 0s
tornam “contradit6rios” na diferenciacdo de suas posi¢des-sujeito.

Podemos falar, portanto, de um processo didatico-pedagdgico-discursivo enquanto
processo que procura ndo modelos fixos de posi¢Oes-sujeito, idealizados pelos outros, mas de
sujeitos produtivos, preparados para atuarem com ideais maiores de uma formacdo que 0s
ampare por toda a vida. Assim, temos a finalidade de mostrar que os sujeitos envolvidos nesse
processo de analise sdo capazes de tornar todo o seu discurso um meio para a ndo estagnacao,
para a modificacdo, para a construcdo de um futuro melhor. Podemos ver a contradicdo nos
discursos, expressa pela as diferentes vozes dos alunos e dos professores. Apresentamos, aqui,
apenas a titulo de ilustracdo, e como um viés que identificard a ementa da disciplina estudada
nas Unidades pesquisadas, alguns conteGdos e objetivos presentes nesses planos.
Identificamos tais planos com as seguintes siglas: PL1, PL2, PL3, PL4, PL5, PL6.

PL1 - Arelagdo dialdgica teoria-préatica e a realidade. Anélise das condigdes de producéo do ensino—
aprendizagem no Ensino Médio. Pesquisa e pratica pedagogica no cotidiano escolar das disciplinas
Lingua Portuguesa e Literatura brasileira. Os objetivos: habilitar o licenciado em letras a
desenvolver a pratica pedagogica em contetdos de Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino Médio.

PL2 - Contetido e objetivos do ensino de lingua portuguesa no Ensino fundamental regular e na EJA
(Educacao de Jovens e Adultos). O desenvolvimento da oralidade e da lingua escrita na sala de aula:
Objetivos, condicBes e avaliagdo. O ensino de Literatura. O planejamento de aula. Producéo de
material didatico. Projetos pedagodgicos. Os objetivos sdo: oferecer instrumentalizacdo tedrica e
metodolégica para formar o docente capaz de elaborar e implementar praticas pedagdgicas
compromissadas com a cidadania. Constituir uma instancia de reflexdo sobre as préticas
pedagogicas de lingua Portuguesa na comunidade. Supervisionar o Estagio dos graduandos em
Letras em escolas de ensino fundamental.
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PL3 - Conteldo e objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental. A leitura e o
texto na sala de aula: objetivos, condicbes, avaliacdo. A Literatura. Andlise de programas
curriculares; o curriculo como objeto de trabalho do professor e do aluno; reflexdes sobre a prética
real e representacdo da forma de ensinar e aprender; as contribuicBes atuais ao estudo do processo
de ensino-aprendizagem; o ensino escolar no mundo dominado pela midia; a proposta de superacéo
de praticas em descompasso com as exigéncias do mundo atual; producdo de material didatico.
Avaliacdo educacional: SAEB, ENEM, ENCCEJA. Realizar estudos que propiciem reflexdo e
compreensdo da prética de ensino da Lingua Portuguesa; propor atividades que auxiliem o educando
a analisar criticamente as proposi¢des tedrico-metodoldgicas que orientam a Pratica de ensino de
Lingua Portuguesa e suas respectivas Literaturas; realizar observagGes da préatica docente, na
Unidade escolar, para coleta de dados que auxiliem na produgdo de Projeto de intervencdo, a ser
desenvolvido com o objetivo de cooperar no processo de aprendizagem dos discentes da instituicdo de
ensino; produzir e desenvolver projeto de Ensino-aprendizagem que atenda as necessidades
diagnosticadas nas aulas de observacdo da pratica docente e de aulas ministrados pelo professor-
estagiario, para avaliacdo da aprendizagem; analisar os dados coletados durante o desenvolvimento
do Projeto de Ensino-aprendizagem para producao de Relatdrio das atividades realizadas.

PL4 - Contetidos e objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no ensino médio. A leitura e o texto na
sala de aula: objetivos, condigdes, avaliacdo. A Literatura. Andlise de programas curriculares; o
curriculo como objeto de trabalho do professor e do aluno; reflexdes sobre a prética real e
representacdo da forma de ensinar e aprender; as contribui¢des atuais ao estudo do processo de
ensino-aprendizagem; o ensino escolar no mundo dominado pela midia; a proposta de superagédo de
praticas em descompasso com exigéncias do mundo atual; produgdo de material didatico. Avaliacdo
educacional: SAEB, ENEM, ENCCEJA. Obs: A pratica do Estagio Supervisionado sera desenvolvida
mediante projeto elaborado pelos professores e aprovado pelo colegiado do Curso. Obijetivos:
estabelecer a relacdo entre a teoria e a pratica no desenvolvimento de Projetos de Ensino, através do
Estagio Supervisionado na escola-campo, através da andlise de programas curriculares, levando o
discente (aluno-professor) a reflexé@o sobre a pratica real do processo de ensino-aprendizagem.

PL5 - Contetdo e objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental. A relacdo
dialdgica teoria-prética e a realidade. Anélise das condi¢des de producéo do ensino-aprendizagem no
Ensino Fundamental. Interdisciplinaridade. Projeto Politico Pedagdgico da Escola. O estudo dos
métodos e técnicas de ensino da Lingua e das Literaturas de Lingua Portuguesa, no ensino
Fundamental. O papel da avaliacdo e da pesquisa no processo de formagdo dos professores.
Objetivo: conhecer a realidade em que o aluno ira atuar em todos os seus ambitos e refletir sobre a
funcdo e o papel do educador de Lingua Portuguesa e Literatura, desenvolvendo uma postura critica,
para tornar-se ativo no processo educacional.

PL6 - A relacdo dialdgica teoria-prética e a realidade. Anélise das condic6es de producgéo do ensino-
aprendizagem no Ensino Médio. Pesquisa e pratica pedagdgica em conteidos de Lingua e Literaturas
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. A relacdo professor/aluno e a préatica pedagdgica no
cotidiano escolar das disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Objetivo:
instrumentalizar o aluno do curso de Letras do Departamento de Letras da UEG para o ensino da
Lingua Portuguesa e da Literatura no Ensino Médio, estabelecendo a relacéo dial6gica teoria-pratica
e realidade. Sem perder de vista a visdo critico-metodolégica neste processo.

3 Consideracdes finais

O resultado da pesquisa nos mostra a necessidade de se buscar novas formas no
ensino de lingua, novas exigéncias pedagogicas, uma renovacao na formacéo profissional. A

formacéo do professor deve também estar voltada para as diferentes necessidades que existem
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na realidade educacional e social. Uma formacdo inovadora que possa resgatar uma
consciéncia critica na educagdo em seu papel social, levando em consideracao fatores socio-
econémicos e politicos que constituem a sociedade. A formacdo do professor como todo o
processo de ensino-aprendizagem é fruto de condigbes histdricas, e essa formacgdo, assim

como a do aluno é um processo, segundo Favero (1991, p. 19), que

ndo se concretiza de uma s6 vez. E um processo ndo se produz apenas no
interior de um grupo, nem se faz através de um curso. E o resultado de
condicBes historicas. Faz parte necessaria e intrinseca de uma realidade
concreta determinada. Realidade esta que ndo pode ser tomada como alguma
coisa pronta, acabada ou que repete. E um processo e como tal deve ser
pensado, questionado, avaliado.

Pretendemos, com essa pesquisa, como diz Bakhtin (1992), “acender a luz que aclara
para tras e para frente”, luz que recai sobre o olhar dos sujeitos envolvidos nesse processo de
construcdo do conhecimento da lingua materna e do trabalho que se realiza com ela. Com esse
trabalho, pretendiamos também apontar silenciamentos que poderdo apresentar sua voz e
esclarecer certas questfes que ainda permanecem sem respostas. Portanto, o discurso do
professor ou do aluno, futuro professor de Portugués, ndo pode ser considerado um objeto
isolado. Ao contrario, ele devera ser visto com redefini¢des, redirecionamentos novos na
formacdo dos discursos desses sujeitos, subvertendo o que € considerado um bloco estanque
do discurso pedagogico tradicional, para se chegar a um discurso inovador no ensino de
lingua. Sabendo que ha contrapontos nos discursos, entre o que € moderno e
tradicional, podemos mudar essa concepc¢éo do certo ou errado, parar de reduzir a lingua a um
mero instrumento, seja ela comunicacgdo, expressao do pensamento, ou um meio de interacao.
Atualmente parece ser correto assumir e produzir o discurso da linguistica cientifica. Os
professores reinterpretam esse discurso de forma prépria, acabando por tornar o ensino
gramaticalista e preconceituoso que é alimentado por uma visao redutora da lingua, acabando
por criar de novo um discurso estereotipado somente com uma aparéncia moderna.

O discurso do professor de portugués, segundo Muniz (2004), é um “espago de
partilha”, que tem na sua estabilidade e recorréncia seu poder de coesdo, pois tem um sentido
comum, embora envolva crencas e preconceitos. Na universidade, existem formacoes
discursivas diferenciadas, mas que como uma relacdo de oposicéo e interacdo, essas mesmas

formagOes mesclam “vozes” discordantes e que criticamente analisadas podem ser mudadas e
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adequadas a realidade, rompendo com o que é legitimado pela escola e pela opinido publica.
Os discursos podem buscar, de acordo com Muniz (2004), brechas, que buscam novas formas
e novos sentidos, uma inovagdo, em que predominam sentidos produzidos e consolidados
historicamente a partir da relacéo entre a escola e a sociedade. E importante que se produza,
diante desses discursos um postura critica que seja capaz de real¢ar uma imagem da lingua
que considere a pluralidade. Contudo, o professor deve criar brechas através de reflexdes
conscientes e maduras para que possa criar ou sustentar uma harmonia do conjunto que se

realiza entre professor, aluno e instituicdo.
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