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RESUMO: O Subprojeto do Curso de Pedagogia da UnUCSEH/UEG-Anapolis/GO do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia-PIBID teve como parceira do
projeto a Escola Municipal Prof.* Dinalva Lopes. Seus objetivos principais foram: estudar a
dificuldade de aprendizagem na leitura e na escrita apresentada pelas criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, compreender a natureza dessas dificuldades e pesquisar
alternativas de superagdo. Este relato de experiéncia refere-se ao trabalho desenvolvido em
duas turmas: 2° e 3° ano do ensino fundamental. Para o desenvolvimento do trabalho as
bolsistas permaneceram na escola trés vezes por semana, das 13h as 17:30h, e uma vez na
semana, durante o mesmo hordrio na Universidade para estudos, pesquisa, discussdo e
planejamento de atividades, sempre com a presenga e sob orientagdo da Coordenadora de
Area do Subprojeto da UnUCSEH-UEG. Por orientagdo das coordenadoras, o trabalho foi
direcionado de forma mais proxima as criangas com maior grau de dificuldade na leitura e na
escrita. Foram realizadas avaliagdes diagnésticas de cada crianca para identificacdo das
hipoteses de escrita e o nivel de leitura, para compreender suas dificuldades e planejar agdes
pedagogicas adequadas. Foram realizadas outras atividades para auxiliar as professoras
regentes no acompanhamento de leituras, producdo de textos, tarefas, correcdes de cadernos,
avaliagdes, recreagdes, recuperacgdo, entre outros. Além das atividades desenvolvidas em sala,
surgiu o Projeto Leituras & Travessuras, com o objetivo principal de formar leitores literarios.
O projeto estd em fase de implementacao.
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Introduciao

! Graduanda de Pedagogia da UnUCSEH-UEG/Anapolis, bolsistas PIBID/CAPES.

2 Graduanda de Pedagogia da UnUCSEH-UEG/Anapolis, bolsistas PIBID/CAPES.

? Coordenadora Pedagogica da Escola Municipal Dinalva Lopes, Supervisora do Subprojeto PIBID/CAPES.
PrG/UEG — Vol. 1, N° 1 461



Universidade Estadual de Goias
Coordenacio Institucional do PIBID / Pro-Reitoria de Graduacao
Anais do I Encontro do Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a2 Docéncia (PIBID)
6 e 7 de junho de 2013

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- PIBID do Curso de
Pedagogia da Unidade Universitaria de Ciéncias Socias Econdmicas e Humanas da UEG-
Anapolis/GO, teve como parceira do projeto a Escola Municipal Prof.* Dinalva Lopes, cujas
as atividades se iniciaram a partir de agosto de 2012. O subprojeto em questdo tem entre os
seus objetivos principais estudar a dificuldade de aprendizagem na leitura e na escrita
apresentada pelas criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, compreender a natureza

dessas dificuldades e pesquisar alternativas de superacao.

A Escola Dinalva Lopes estd localizada em um bairro periférico da cidade de
Anapolis/GO denominado de Vila Esperanca, localiza-se na regido leste, ¢ um bairro
residencial, mas que fica proximo ao setor industrial da cidade. Os alunos moram em sua
maioria, proximos a escola e em bairros adjacentes e sdo alunos predominantemente de

familias de baixa renda.

As séries aqui relatadas sd3o: uma turma de 2° ano e uma de 3° ano. A sala do 2° ano
era constituida por tinha 16 (dezesseis) alunos e a do 3° ano 26 (vinte e seis) alunos
matriculados regularmente. A professora regente do 3° ano fora aprovada no ultimo concurso
publico municipal de 2010 e ingressou na sala, como nos, também no 2° semestre de 2012 e
antes do final de setembro pediu exoneracdo do cargo. Somente em 25/10 uma professora
substituta assumiu a turma. Durante o periodo de 27/09 e 24/10 revezaram-se as
coordenadoras pedagogicas, disciplinar e secretaria da escola para as aulas na turma. Pudemos
perceber que a troca de professores no meio do ano letivo resulta em alguns transtornos e
prejuizo para a aprendizagem dos alunos.

Em nossas atividades fomos orientadas pela Coordenadora da Escola e Supervisora do
subprojeto para trabalhar de modo mais proximo das criangas que apresentassem maiores

dificuldades no desempenho da leitura e da escrita.

Nesse trabalho apresentaremos algumas situagdes vivenciadas por nés e que foram
muito significativas para nossa formagdo. No relato empregaremos letras do alfabeto para

substituir os nomes reais dos alunos.

O relato da experiéncia serd seguido da reflexdo teorica e do conhecimento construido

por nos.
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Desenvolvimento

Antes de iniciarmos o trabalho dentro da escola, houve duas reunides, a primeira entre
a Coordenadora de Area do Subprojeto e as 6 (seis) bolsistas selecionadas, sendo 3 (trés)
alunas do 1° ano e 3 (trés) alunas do 3° ano do Curso de Pedagogia, para as orientacdes gerais
pertinentes ao projeto; e posteriormente, a segunda reunido geral, entre a Coordenadora de
Area do Subprojeto, a Coordenadora Pedagégica da Escola parceira, e as bolsistas nas
dependéncias da UnUCSEH-UEG, onde recebemos orientagcdes de procedimento em relagao
aos alunos, equipe docente e gestora da escola, tragamos estratégias de acdo, distribuimos as
tarefas das bolsistas e as salas em que cada uma iria ficar, levando-se em consideragdo o
perfil, o ano cursado pelas bolsistas e a necessidade de cada sala, ficando estabelecido que
cada bolsista permaneceria 3 (trés) vezes por semana em dias alternados, no periodo
vespertino das 13h as 1730h na Escola, e 1 (uma) vez na semana durante 0 mesmo horario
para estudos, pesquisa, didlogo, planejamento de atividades para o projeto sempre com a

presenca e sob a orientagdo da Coordenadora de Area do Subprojeto na UnUCSEH-UEG.

Num primeiro momento foi estabelecido que uma de nos ficasse na sala do segundo
ano do Ensino Fundamental a outra no terceiro ano. Em ambos os casos fomos bem acolhidas
pelas professoras e alunos das respectivas salas, tivemos um bom entrosamento. Durante as
reunides de orientacdo com a Coordenadora do Subprojeto tivemos a oportunidade de trocar
ideias, analisar as questdes vivenciadas, refletir e discutir as experiéncias e estudar material

teorico relacionado as questdes que sdo colocadas na sala de aula e na escola.

Ao ingressarmos nas turmas fomos apresentadas como “professoras auxiliares”, o que
de certa maneira favoreceu o trabalho com as criangas com maior dificuldade, justamente para
ndo criar uma imagem negativa de que trabalhariamos com as “criangas com dificuldade de
aprendizagem” podendo trazer certo estigma para elas, gerando um sentimento de
inferioridade em relagdo as outras criancas. Vaughn & Haager (1994) apud Stevanato (2003,
p.2) afirma que “as criangas com dificuldades de aprendizagem apresentam um risco elevado

de terem um autoconceito negativo, particularmente quanto a area académica”.
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Nas duas turmas foram realizadas avaliagdes para que se fizesse um diagnostico de
cada crianca sobre a hipotese de escrita e o nivel de leitura, sendo que no segundo ano tal
avaliacdo foi realizada pela professora regente da turma e observada pela bolsista. No terceiro
ano foi realizada pela bolsista com a autorizacdo da Coordenagdo Pedagégica da Escola,
autorizacdo e acompanhamento da professora regente e Supervisdo da Coordenadora do
Subprojeto. Notamos o quanto as criangas pensam e se esforcam para escrever. Os estudos de
Ferreiro apud Brilhante (2010, p.2) sobre a hipdtese de escrita revelaram: “mostrar e
demonstrar que as criangas pensam a propdsito da escrita, € que seu pensamento tem

interesse, coeréncia, validez e extraordinario potencial educativo”.

Tal avaliag@o possibilitou-nos compreender o desenvolvimento de cada crianca, seus
conhecimentos prévios, identificar suas dificuldades para entdo planejar uma agdo
pedagogica, a partir do conhecimento da realidade e trabalhar os conhecimentos que deveriam
ser construidos, além de oferecer uma atengdo pedagogica diferenciada, conforme a
necessidade especifica de cada uma delas, a fim de superar as dificuldades apresentadas, pois
de acordo com Pereira & Tacca (2010), cada crianca aprende e se desenvolve de forma

diferente.

Também identificamos que algumas dificuldades apresentadas por determinadas
criangas as impediam de acompanhar a aula e até de adquirir os novos conhecimentos os quais

as professoras estavam trabalhando.

Apds a compreensdo das criangas com maior grau de dificuldade no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, planejamos atividades que atendessem suas dificuldades

especificas, que eram diferenciadas do restante da turma.

Em virtude da dindmica, em sala de aula, principalmente no terceiro ano, sala que era
considerada como sendo a mais agitada, as criangas que apresentavam dificuldades eram
deslocadas para outro espago onde se desenvolveriam atividades especificas para elas, o
tempo fora da sala deveria ser curto, para que ndo se ausentassem por muito tempo do
trabalho coletivo na sala. Houve muita preocupagdo por parte da Coordenadora do Subprojeto
e da propria Coordenadora Pedagdgica da Escola para que essas criangas ndo sofressem

qualquer tipo de estigma ou que se sentissem inferiorizadas em relacdo as outras.
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Para nossa surpresa, as atividades que foram desenvolvidas despertaram o interesse € a
curiosidade das outras criangas, pois queriam saber quando seria a sua vez de ir para a outra
sala. O que foi considerado como sendo positivo, pois as criangas com dificuldade ndo se

sentiram em nenhum momento inferiorizadas.

Passa-se a transcrever algumas atividades realizadas de forma individual, com uma das

criangas que foi considerada por n6s como sendo muito relevante para o nosso aprendizado.

A atividade consistia em trabalhar com a escrita e a leitura dos proprios nomes e dos
nomes dos membros da familia da crianca e que a partir dessas atividades elas conseguissem
além de reconhecer seus proprios nomes e de seus familiares, formar outras palavras a partir

daquelas.

Apresentou-se para as criancas o nome de cada uma em uma folha de papel A4
colocada na horizontal (paisagem). Era solicitado que lessem seus nomes, passando o dedo
sobre onde estavam lendo. Também era pedido que contassem o numero de vezes em que
abriam a boca para dizer a palavra, e que contassem o numero de letras de cada palavra. A
atividade objetivava que elas percebessem que para cada “abertura de boca” ou emissdo

sonora, existia normalmente um ntimero superior de letras grafadas.

Apos as leituras solicitava-se que localizassem partes de seus sobrenomes. Feito isso,
empregava-se 0 mesmo procedimento com o nome de seus pais e também irmaos; fazendo-os

comparar seus nomes com os de sua familia.

Terminando essa etapa, escrevia-se alguns nomes empregando silabas que formavam
os nomes estudados. Acentuavam-se algumas silabas que reunidas formariam outra palavra,
por exemplo: Guilherme e Ronaldo, reunidas formariam a palavra medo. Isto foi colocado
para elas como um jogo. Escrevia-se a palavra e eles deveriam mostrar de que parte e de qual
nome havia sido tirado, dai eles liam o nome passando o dedo, percebendo como era a
pronuncia daquela parte, e depois liam a palavra. O aluno F., apesar de também nao ter muita
consciéncia fonologica, seu desempenho foi surpreendente, pois na hora do “jogo”, conseguiu

ler diversas palavras formadas com parte dos nomes.

O interessante foi observar a sua reacao, seu semblante se encheu de riso ao se ver
lendo, seus olhos brilhavam. Ao final da aula o aluno F. veio abragar em agradecimento, pois
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ele se sentia muito angustiado e até constrangido por ainda ndo saber ler e quando se percebeu

lendo deu demonstragoes visiveis de felicidade.

Para adotar esse procedimento levou-se em consideracdo que um conhecimento novo
se constroi a partir de outro conhecimento ja construido, ou seja, a crianga para avangar deve
acionar os seus conhecimentos prévios, mas precisa também que esse conhecimento faca
sentido para ela e foi com base nesses principios que planejamos tal atividade, pois nosso
interesse era promover uma aprendizagem significativa onde os contetidos de ensino tivessem
relacdo com seu contexto sociocultural, ou seja, partimos do particular de cada um, buscando
o que lhes fazia sentido e o que era de seu conhecimento na busca de incentiva-los a
desenvolver sua leitura e sua escrita. Pois segundo Pelizzari (2002, p.40), “a construcido das
aprendizagens significativas implica a conexdo ou vinculagdo do que o aluno sabe com os

conhecimentos novos, quer dizer, o antigo com 0 novo”.

Como no caso do aluno F., entendemos que um dos fatores que explica a dificuldade
de aquisicao da leitura e da escrita por parte de algumas criangas ¢ o fato de que nem sempre ¢
possivel para a professora, durante a aula, acompanhar o desenvolvimento individual de
forma tdo proxima ou particular de cada uma das criangas, sendo capaz de planejar atividades
especificas que contribuam para superar as dificuldades apresentadas por elas. Destacamos
ainda que, as dificuldades podem estar relacionadas a outros determinantes e as vezes,
combinados a0 mesmo tempo, o que traz uma complexidade ainda maior para a andlise e

superacao dos problemas enfrentados na sala de aula.

As criangas da escola sdo de uma condi¢do econdmica pouco favorecida o que ndo
viabiliza o acesso a cinema, teatro, mostras de arte etc. e principalmente a livros literarios em
quantidade e qualidade necessarias a sua faixa etdria e nivel de conhecimento. Boa parte delas
tem acesso somente aos livros didaticos oferecidos pela escola. Vivem num ambiente de
baixo letramento e em alguns casos tém somente a escola como meio de acesso a um
ambiente letrado, por isso, compreendemos que € na escola que deve ser assegurado a essas
criangas o acesso € ndao somente isto, mas formé-las como leitores, numa perspectiva do
letramento. Soares apud Brilhante (2010, p.5) define o letramento como “o processo de

apropriagdo da cultura escrita fazendo um uso real da leitura e da escrita como praticas
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sociais”. O estudante leitor ou letrado ¢ aquele capaz de se apropriar, com um olhar critico,

das informagdes contidas em textos diversos, ganhando autonomia intelectual.

As experiéncias com materiais escritos, com histérias literarias, ou seja, os estimulos a
que as criangas sao submetidas antes do ingresso na escola sdo fundamentais para o processo

de alfabetizagdo, segundo Zorzi (2003, p.13):

[...] Ter a oportunidade de viver ao lado de pessoas que leem e escrevem, de
modo que possa ir compreendendo o como se escreve, o que se pode
escrever, com que objetivos se escreve, para quem Se escreve, quais as
situacdes em que se escreve, o porqué de se escrever, € 0 mesmo ocorrendo
em relagdo a leitura, garante a construgdo de um conjunto de conhecimentos
que sdo fundamentais para que a crianga venha a tornar-se alguém que de
fato 1€ e escreve.

Outro fator que contribui para o processo de alfabetizacdo sdo os conhecimentos sobre

a leitura e escrita que cada crianca chega a escola, que ndo devem ser desconsiderados.

Partindo desses conhecimentos prévios da crianga, o professor observara o que ela esta prestes
a aprender e entdo intervird pedagogicamente neste momento.

A teoria da aprendizagem de Ausubel propde que os conhecimentos prévios

dos alunos sejam valorizados, para que possam construir estruturas mentais

utilizando, como meio, mapas conceituais que permitem descobrir e

redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem
prazerosa e eficaz. (PELIZZARI, 2002 p.37)

Reconhecemos que nem todas as nossas acdes produziram resultados satisfatorios,
como foi o caso do aluno R. de 8 anos de idade, matriculado no 3° ano, ele consegue
“escrever”, ou melhor ele desenha as letras que formam as palavras, e o faz com um
velocidade muito grande, de tal forma que termina o que “escreve” quase que
simultaneamente a professora, todavia, ndo consegue ler seus “escritos” e nem mesmo ¢
capaz de reconhecer todas as letras, apesar de saber recitar as letras do alfabeto. Foi um de
nossos maiores desafios, exigiu muita pesquisa, discussdo e reflexdo para que pudéssemos
ajuda-lo e assim que iniciamos as agdes pedagdgicas com R. ele saiu da escola, voltando para
sua terra natal. Ficou o nosso sentimento de frustracdo. H& que se ressaltar que o caso do
aluno R. ndo foi o unico, como ele, muitos outros sairam e também chegaram de outras
localidades. Sem duvida, a transferéncia num momento inadequado e a evasdo sao um enorme

prejuizo, sobretudo para a crianga.
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Durante o periodo que estivemos em sala de aula auxiliamos a professora na correcdo
de atividades no caderno, no acompanhamento da leitura e produgdo de textos, ensaios para
apresentacdes das criangas, acompanhamento de outras tarefas das diversas disciplinas, bem
como no periodo das avaliagdes. Ajudamos também no periodo do recreio, recreacdes e
gincanas realizadas na escola como ainda, nas atividades durante o periodo da recuperagao.
Durante a realizacdo desse trabalho identificou-se a necessidade de ampliacdo dos espagos e
experiéncias de contato com o livro e com a leitura. Algo que conseguisse fugir da visdao de
leitura enquanto objeto de ensino de gramatica, ou de avaliagdo ou mesmo como repositdrio
de informacgdes conforme Kleiman (2004) apresenta. Esse espacgo teria que saltar os muros da
escola e as barreiras epistemoldgicas que veem a escola e o professor como reprodutores da

ordem vigente, ¢ dessa inquietacdo que surge o projeto Leituras & Travessuras.

Com o objetivo de formar os alunos da Escola Dinalva Lopes como leitores literarios,
e alcangar os seguintes objetivos especificos: criar o espaco “Leituras & Travessuras”; criar o
blog “Leituras & Travessuras”; ampliar o acervo literario da Escola Dinalva Lopes;
desenvolver agdes para despertar o interesse pela leitura literaria; valorizar a cultura local e
possibilitar a ampliagdo do universo cultural por meio da leitura das obras literarias; e
envolver os pais e a comunidade escolar como parceiros na constru¢ao e execucdo do projeto,
¢ que este foi pensado.

Para a realizacdo especifica do “Projeto Leituras & Travessuras” fizemos uma sele¢ao
de varias obras de qualidade literdria reconhecida, organizamos agdes pedagogicas de leitura,
criamos o ‘crédito literario’ para aquisi¢do de novos livros, estamos organizando e
digitalizando o acervo existente na escola, planejamos a constru¢do de um espaco fisico para a
implementagdo do projeto, e estamos trabalhando na construgdo do blog “Leituras &
Travessuras” e também ja realizamos reunides com os pais para explicar-lhes o significado e
o alcance do projeto e poder contar com o apoio deles no incentivo da leitura literaria.
Também esta sendo organizada uma oficina, na Universidade de uso do blog para aqueles pais
que desejam aprender a manuseé-lo.

O local que estamos trabalhando na Escola ¢ o espago da sala de leitura, uma pequena
sala 20m? que abriga além dos livros, diversos outros materiais pedagogicos, o local é muito

quente, o ambiente ¢ muito restrito, ndo ha energia, nos dias de chuva temos que fechar a
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porta, impedindo assim, a Unica entrada de luz. Esse local ndo oferece nenhuma condicao para
formar leitores.

Como o Projeto Leituras & Travessuras esta em fase de implementagdo, as criangas
veem a movimentagdo das bolsistas responsaveis ficando curiosas. Alguns querem saber o
que estamos fazendo mexendo nos livros. Um dia desses uma delas se aproximou da sala
onde os livros estavam sendo classificados para em seguida serem catalogados, ficou
observando e lhe chamou a atencdo a pilha de livros do género “novela”. Curiosa, a menina

quis folhear o livro, perguntando se aquele livro era uma novela.
“Aluna - Como na televisdo?

Bolsista - Mais ou menos. A novela antes de aparecer na televisdo também
¢ escrita. Estas aqui sdo novelas, s6 que escritas num livro. (Mostrei-lhe as falas que
havia no livro, as divisdes em capitulos, assim como uma novela que também ¢
dividida em capitulos).

Bolsista - Mas aqui ¢ muito mais interessante porque os detalhes sdo muito
mais ricos e vocé precisa imaginar a cena. E muito legal! (Falei entusiasmada).

Foram chegando outras criangas na sala. A menina chamou para mostrar
para as outras criangas que naqueles livros tinham novelas, mostrando as amigas e
dirigindo-se a mim:

Aluna - Tia explica pra ela...
Aluna - Eu posso ler?
Bolsista - Sim vocé pode ler todas estas novelas.

Depois lhes expliquei que estava trabalhando em um projeto e que iriamos
ler muitas coisas com elas (falei um pouquinho do projeto), e que poderiamos ler
muitas novelas juntas e outros livros bem legais.”

Nesta situacao foi possivel despertar o interesse da aluna partir do que ela conhecia, no
caso a novela da tevé, que faz parte de seu cotidiano, para o género escrito “novela”. Partindo
do pressuposto de que o professor deve também ser um agente letrador, Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2010) alegam que o professor deve facilitar a integracdo dos
conhecimentos que os alunos trazem consigo para a escola e as competéncias de leitura,
escrita e oralidade que vao aprender.

Compreendemos também que para a formagdo do aluno leitor ¢ necessario que haja
anteriormente um professor leitor, que seja qualificado e capacitado a levar o seu aluno a ler e
fazer uso deste sistema nas diversas situagdes cotidianas. Uma leitura que, segundo Freire

apud Brilhante (2010) o capacite a ler o mundo:
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Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler
o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecénica de
palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade.
(FREIRE apud BRILHANTE 2010, p.6)

Compreendemos que o conceito de leitura ¢ amplo e que ndo se reduz ao processo de
decodificacdo do simbolo escrito, por isso adotamos uma concep¢do mais abrangente de
leitura em que, segundo Silva (1948) “o individuo compreende e interpreta a expressao
registrada pela escrita e passa a compreender o mundo”, pois a leitura ¢ uma atividade que
leva a compreensdo e ao crescimento intelectual do cidaddo, levando-o a um maior

esclarecimento acerca do mundo que o rodeia.

Em seu sentido etimoldgico a palavra ler deriva-se do latim, legere que queria dizer
originalmente “colher, escolher” significado que veio da agricultura, passou a ter o sentido de
“obter informagdes através da percepc¢do das letras” equivalente a expressdo latina legere
oculis, “colher com os olhos”. Graga Paulino (2001) relaciona a etimologia da palavra ao
sentido de que a leitura passa a ser a busca de sentidos no interior do texto, basta que eles
sejam retirados, colhidos como um fruto do pé, e ainda, atribui o ler ao sentido de “roubar”,
isto €, o leitor cria significados que em principio ndo tinha autorizagdo para construir, o autor
escreve, mas ¢ o leitor d& seu proprio significado, o que significa que o sentido da leitura ¢
dado pelo leitor na interlocu¢do com o contexto e o seu contexto. Ndo existe um sentido inico

para o texto.

Kleimam (2004) afirma que a concepgao escolar de que vem sendo empregada se limita
a uma leitura ora avaliativa, para verificar se o aluno 1€ bem, se apresenta dificuldade na
pronincia das palavras, limitando-se ao conhecimento gramatical, da nomenclatura, da
concordancia, desmerecendo o sentido que o aluno pode dar ao texto pelo proprio texto e por
seu conhecimento cognitivo, ora como uma Unica versao autorizada do texto, numa forma de
monodlogo, sem permitir qualquer interagdo do leitor com o texto, ou ainda vendo o texto

como repositdrio de informacdes, e relata:

A pratica de sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia a
interacdo entre professor e aluno. Em vez de um discurso que é construido
conjuntamente por professores e alunos, temos primeiro uma leitura
silenciosa ou em voz alta do texto, ¢ depois, uma séric de pontos a serem
discutidos, por meio de perguntas sobre o texto, que ndo leva em conta se o
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aluno de fato o compreendeu. Trata-se, na maioria dos casos, de um
monologo do professor para os alunos escutarem. Nesse mondlogo o
professor tipicamente transmite para os alunos uma versdo, que passa ser a
versdo autorizada do texto. (KLEIMAN, 2004, p. 24)

Maténcio (1994) expde que tais acdes tornam-se uma rotina no decorrer da vida escolar
dos individuos, enfraquecendo o relacionamento dos mesmos com o universo da leitura e

consequentemente interferindo no processo ensino-aprendizagem.

Consideracoes finais

Entendemos que os desafios que se apresentam no exercicio da profissao docente sdo
enormes e que a sala de aula exige profissionais bem formados para enfrentar os problemas
que acontecem no ambiente escolar, que reflitam sua pratica docente, desenvolvendo praticas
pedagbgicas que sejam significativas, que contribuam para o desenvolvimento de seu aluno,
considerando-o sujeito ativo no processo de aprendizagem, que constrdéi conhecimento,

valorizando seus conhecimentos prévios e considerando seus contextos socioculturais.

Para os professores alfabetizadores, ndo basta ensinar seus alunos a ler e escrever,
mas devem levar seus alunos a fazerem uso da leitura ¢ da escrita em diversas situagdes
sociocomunicativas cotidianas, da perspectiva do letramento. Como apresenta Freire (2001),
uma alfabetizagdo que o permita aprender a “ler o mundo”, numa “relagdo dindmica que
vincula linguagem a realidade”, que leve em consideracdo formas diferenciadas de ensino,
uma vez que as criancas aprendem de formas diferentes, que dialoguem com seus alunos, que
sejam sensiveis aos processos diferentes de aprendizagem e de dificuldade que ocorrem, para
que saibam fazer a transposi¢do didatica dos conhecimentos tedricos a uma construgdo de
conhecimento que seja de fato significativa, que o faga participante consciente e critico de
uma sociedade letrada, pois como Soares (2004) afirma: “ndo temos o direito de submeter,
mais uma vez, as criancas brasileiras a tentativas fracassadas de lhes dar acesso ao mundo da

escrita e da leitura”.

Entendemos também que ¢ necessario atrair bons alunos para os cursos das

licenciaturas. Isto envolvem politicas educacionais, que passem necessariamente pela
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valorizacdo social e econdmica do profissional da educagdo, por politicas educacionais sérias
e compromissadas que deem condi¢des adequadas e favoraveis ao trabalho docente, melhor
infraestrutura das escolas, plano de carreira, aprimoramento do exercicio profissional como
formagdo continuada, pois a graduacdo ¢ apenas o inicio para enfrentar os desafios que
permeiam a sala de aula e que exigem do profissional docente constantes atualizagdes em
busca de respostas, proporcionar ao docente seguranca no exercicio de suas atividades, dando
a educacdo e a carreira docente a importancia que lhes ¢ devida, pois a falta destes, sdo alguns
fatores que ajudam a explicar a baixa atratividade da carreira e a desisténcia ou abandono da

profissao.

As experiéncias que temos tido participando do PIBID tem sido de extrema relevancia
para nossa formagdo académica e construgdo profissional: ao observarmos o trabalho
pedagogico realizado pelas professoras regentes na conducdo das atividades e na criagdo de
situagdes significativas de aprendizado, na gestdo da sala de aula, nas relagdes que acontecem
entre os pares, professores e pais, professores e alunos, e os demais relacionamentos no
ambiente escolar. Pudemos observar a cultura da escola e as contradi¢des que se apresentam
a dicotomia entre a teoria e a pratica. Além das mais diversas oportunidades que tivemos tanto
em sala de aula, bem como no desenvolvimento do Projeto Leituras & Travessuras, que nos
fizeram ainda mais refletir e investigar sobre a complexidade do trabalho do professor e do
cotidiano da escola, buscando nos aportes tedricos uma maior compreensdo do contexto
escolar e da propria sociedade, uma vez que o ambiente escolar traz um recorte da complexa

sociedade que vivemos.
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