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Resumo

No campo social e educacional concretamente conflitivo e multicultural, a escola enquanto espaco
educativo é convocada a atuar de modo intencional com a educacdo das relacBes étnico-raciais.
Neste contexto, o objetivo deste trabalho de exploracdo bibliografica é discutir a relacdo entre
educacdo das relagdes étnico-raciais, descolonizacdo e reinvencdo escolar a fim de que a primeira
proposta tenha real impacto. Apesar de a escola ser agente de transformacéo frente as desigualdades
relacionadas a cultura, cor, raca, etnia, classe etc., € a0 mesmo tempo estruturada sobre a ciéncia
moderna, fundamentalmente excludente e colonialista, como apontam Boaventura de Souza Santos
(2009) e Ramon Grosfoguel (2009). Portanto, torna-se um desafio que a educacdo das relacbes
étnico-raciais tenha verdadeiro impactesntimaninstituicdo historicamente formatada para a difusdo
da “superioridade” do homem ocidéntal ¢ “inferieridade” dos sujeitos historicamente colonizados.
A partir desta constatagdo tem-sé @ necessidade de descolonizar o pensamento, fundando uma
ecologia de saberes que dialogue com a diversidade dos povos subalternizados. Esta proposta de
descolonizagdo epistemoldgica faz eco a ideia-te reinvencéo educacional ou escolar apresentada por
Vera Maria Candau (2010a; 2010b; 2010c) e Muniz Sodré (2012), em que se busca a
interculturalidade numa educacdo baseada na diversidade. Considera-se a partir disto que a
educacdo e a escola tem de ser'reinventadas, isto é, repensadas e refeitas, tendo as diversidades
como bases, meios e fins em novas relagdées com o curriculo, os espagos, tempos, metodologias,
sujeitos etc. para que propostas como a educacao das relacdes étnico-raciais ultrapassem o discurso
e tenham relevéncia estrutural no espaco escolar e nas subjetividades ali presentes.
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Introducéo

A sociabilidade brasileira é historicamente marcada por conflitos relacionados as categorias
de raca, cor, etnia, cultura etc., levando a um quadro de desigualdades, especialmente entre negros e
brancos em diversos ambitos da sociedade. Neste cenario, a escola é espaco de intervencdo na
tentativa de promover uma formacdao ética que leve a diminuicdo de preconceitos, discriminagdes e
desigualdades. A Lei 10.639/03, inserindo na Educacdo Bésica o ensino de Histdria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira ¢ um dos dispositivos legais neste sentido, sendo acompanhada de um
corpo teorico-metodologico mais amplo, isto €, a educacao das relagdes étnico-raciais.

Entretanto, ao analisar-se a escolarizagdo, nota-se que a mesma se baseia em concepgdes
excludentes advindas da modernidade ocidental. Ent&do, como esperar que a educagédo das relacOes
étnico-raciais tenha impacto neste contexto? O presente trabalho, de exploragdo bibliogréfica (GIL,

1999), parte dai e pretende discutir as relacGes entre educacdo das relagcdes étnico-raciais,
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descolonizagdo e reinvencdo escolar, evidenciando que a escola d& a necesséria relevancia para a
primeira proposta apenas se propde a descolonizacao e a reinvencdo como aceitacao da diversidade.

Primeiro, debate-se a educacdo das relacdes étnico-raciais, demonstrando a variedade de
aspectos que levam a questionar a escola neste ambito. Depois, trata-se da descolonizacéo e de seu
possivel impacto na educacdo. Em seguida apresenta-se a reinven¢do educacional como abertura a
diversidade nas bases, meios e fins. Por fim, sdo tecidas algumas consideracdes sobre a necessidade

de descolonizacéo e reinvencéo escolar no contexto da educacéo das relacdes étnico-raciais.

1 Educacéo das relagdes étnico-raciais: apanhado teorico

Nilma Gomes (2001) argumenta que a articulacdo entre educacédo, cidadania e raga, deve ir
além de temas transversais ou propostas curriculares. “Representa o questionamento acerca da
centralidade da questdo racial na nossa pratica pedagogica, nos projetos e nas politicas educacionais
e na luta em prol de uma sociedade democratica” (GOMES, 2001, p. 83).

A escola brasileira tem carater excludente e,esta estruturalmente inadequada a negros e pobres
por partir do pressuposto de queA0dos os sujeitos na escola sdo iguais, uniformizando o processo
educativo e desqualificando aqueles que se mostram diferentes do padrao idealizado: “nossa escola
ainda prima por um modelo branco, masculino, heterossexual e jovem” (GOMES, 2001, p. 87).

Logo, precisa-se superafpraticas racistas no tratamento com pais e alunos, também em
cartazes, livros e demais espacos da escola, alem de romper com o silenciamento da questdo. E para
que isto ocorra deve-se estabelecer contato com o0s grupos da comunidade a fim de conhecer o aluno
ndo apenas na sala de aula, possibilitando o dialogo entre culturas e visdes de mundo diferentes.

Este € o caminho para superar a apresentacdo da imagem negativa do sujeito negro e da
cultura africana “restrita as dancas, a musica, ao futebol a sensualidade da mulata, ao carnaval [...]
as datas comemorativas e as meras ‘contribuigdes’ para a formacdo da sociedade brasileira”
(GOMES, 2001, p. 94). A educacdo das relacbes étnico-raciais intenciona modificar este quadro,
para além da inclusdo de novos contetdos no curriculo.

Tendo consciéncia do racismo presente na sociedade, Silva (2010) diz que a escola deve se
contrapor veementemente contra isto, dando possibilidades para que os educandos construam uma
imagem positiva de si e dos outros. “A Lei 10.639/2003 contribui para estimular as pessoas
envolvidas com a educacgéo a tratar a questdo racial e a discriminagdo como elemento essencial do
projeto politico-pedagdgico da escola” (SILVA, 2010, p. 246). Assim, o respeito a diversidade sera
instaurado, com mudancgas multidimensionais na escola, incluindo um projeto pedagogico aberto.

Uma educagéo antirracista visa qualidade de formacdo para a cidadania, atravessando todas as

areas do conhecimento e priorizando histdrias e experiéncias dos povos historicamente excluidos do
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curriculo. Para Cavalleiro (2001), ou a escola e os educadores tém uma pratica pedagogica
antirracista que percebe a sutileza da discriminacao racial inclusive em materiais imagéticos, ou irdo
atuar em favor da perpetuacédo de preconceitos e desigualdades contra os negros.

Santos (2001) argumenta que a escola contribui para a eliminacdo do preconceito racial
quando ultrapassa as baixas expectativas sobre 0s negros, a atribui¢cdo do racismo a propria vitima,
bem como a légica do acimulo de informac6es. No lugar disto, € central ter a comunidade falando e
fazendo sua cultura na escola, com espaco para a palavra das criancas e o didlogo com elas.
Também ¢ “necessario corromper a ordem dos curriculos escolares, que insistem em apresentar a
producdo eurocéntrica como Unico conhecimento cientifico valido” (SANTOS, 2001, p. 106).

Para que a educacdo das relacBes étnico-raciais chegue a esta profundidade € primordial
reconhecer a existéncia de conhecimentos que foram sistematicamente negados pela escolarizagdo
por ndo pertencerem ao canone cientifico ocidental. Nesta discussdo, Nascimento (2001) afirma que
negar os conhecimentos africanos na escela causa uma representacio negativa da Africa e do
afrodescendente, sujeito este que fi€a apartir dairamarrado a uma “cidadania ladica”, isto ¢, a um
reconhecimento identitario reduzido a pratica de atividades ludicas como o esporte, o carnaval, a
culinéria etc. Nesta logica, a identidade do negro, afrodescendente, é excluida das esferas politica,
econbmica, tecnoldgica, cientifica, da cidadania produtiva e protagonista.

Em oposigdo a isto, “¢ precisoscriticarsa hegemonia do etnocentrismo ocidental e revelar os
mecanismos de dominagdo patriarcal‘e colonial” (NASCIMENTO, 2001, p. 124) que sustentam
“verdades” reforgando a supremacia branca e legitimando a historica dominag&o racial, em que
representa-se negros africanos e afrodescendentes como inferiores. Para Nascimento (2001), a
histéria da Filosofia e da Medicina, por exemplo, sdo narradas com inicio na Grécia,
desconsiderando a influéncia africana do Egito para sua construcdo. Deve-se contestar 0 modelo de
conhecimento fundante da escola, que pbe a Europa como Unica construtora da histéria humana.

Nota-se que o campo tedrico-metodoldgico no tocante a educacdo das relagdes étnico-raciais
levanta aspectos diversos que problematizam unanimemente a escolarizacdo da forma como se da
majoritariamente no pais. Desde a critica aos conhecimentos/conteddos escolares e sua producao
centrada desde/para a Europa até a problematizacdo das relagcBes de opressdo sutis por meio da
linguagem, das formas de ensino e avaliacdo e do contexto imagético, é atravessada a necessidade
de repensar a escola, tendo como um dos eixos centrais a questdo étnico-racial, que € decisiva na
formacédo das identidades e, portanto, influencia no desenvolvimento individual e grupal.

Nesta analise, Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010) e Silvério e Sousa (2010) concordam

que a escola é estruturada de modo a excluir a cultura e os sujeitos negros, silenciando a
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diversidade, apoiando “um ‘pacto’ que ndo deve ser quebrado, pois sendo teriamos que refazer o
curriculo, refazer a escola” (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA e RODRIGUES, 2010, p. 85).

Os questionamentos referentes a questdo étnico-racial na escolariza¢do sdo possiveis porque a
escola, como concebida homogeneamente no Brasil, é fundamentalmente excludente, racista. Por
este motivo é que os conteudos, os modos e as finalidades escolares dizem respeito a uma Unica
visdo cultural. A escola sintetiza-se como instituicdo etnocentrada em referenciais europeus,
buscando, de maneira analoga a educagdo jesuita, “converter” os sujeitos advindos da diversidade
num Unico padrdo “superior”. Para chegar a este status, os educandos devem submeter-se a um
processo continuo de negacdo de sua identidade propria em nome da identidade “ideal”; os negros
tém de “branquear-se” — e ai nascem as desigualdades educacionais, na imposi¢do de um padréo
gue toma uns como referéncia sobre outros diferentes considerados como inferiores.

A escola encontra-se presa a esse modelo estrutural, pois temos um arquétipo de politicas
publicas e de formagdezexcludente de se entenderem e pensarem as diferencas. Dessa
forma, geralmente, ‘negamos’ o multiplo e utilizamos um padrdo, em geral, unico para
avaliar e validar todos os demais; no entanto, os que ndo fazem parte dele sdo ‘excluidos’,
‘deixados de fora’; por iSso, preécisamos romper com ele, pois esse abre precedentes para 0

racismo, ja& que as diferencas em relacdo ao padrdo sdo vistas como algo negativo
(ABRAMOWICZ, OLIVEIRA e RODRIGUES, 2010, p. 91).

E necessario romper com esse modelo escolar, pois apenas com a superagdo da padronizacio
pode-se alcancar a escola que valoeriza.e.preduz a diversidade e competéncia, algo ainda distante da

realidade atual.

2 Descolonizacéo epistemologica e contexto escolar

As contribuigdes tedricas que advogam por uma descolonizacdo cultural e epistemologica
auxiliam na compreensdo das bases excludentes do ideario cientifico-escolar. Santos (2009) defende
que o pensamento hegemdnico da modernidade ocidental € um pensamento abissal que coloca
linhas divisoérias entre dois universos: “deste lado da linha”, o Ocidente europeu; e “do outro lado
da linha”, a zona colonizada, que € a inexisténcia, a falta de humanidade.

Com esta concepcdo, o conhecimento localizado fora do espaco europeu € considerado
incompreensivel, mesmo sem ser estudado, apenas por estar “do outro lado da linha”. O outro lado
da linha, a zona colonizada, seria territorio sem lei e habitado pelo estado de natureza, em que resta
a instalagdo da ordem existente do lado de c& da linha.

Na tentativa de rompimento com esta realidade, Santos (2009) postula a necessidade de um
pensamento pds-abissal, que reuna e valide a diversidade de compreensdes ndo-ocidentais sobre o
mundo. “O pensamento pds-abissal parte da ideia de que a diversidade do mundo € inesgotavel e

que esta diversidade continua desprovida de uma epistemologia adequada” (SANTOS, 2009, p. 43).
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Este pensamento confronta “a monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes. E
uma ecologia, porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos”
(SANTOS, 2009, p. 44) e nao admite qualquer epistemologia geral.

A ecologia dos saberes é, deste modo, a aceitacdo da pluralidade e das diferencas culturais e
epistemoldgicas, um pensar sobre 0s conhecimentos e visdes de mundo de forma organica, inter-
relacionada, fazendo parte da mesma comunidade vivente, sem a intencdo de dominacdo de um
saber sobre outro ou do uso de saber por um povo para dominar a outros.

Provocando este pensamento com relagdo ao processo escolar, Santos (2009, p. 56) gquestiona:
“qual seria o impacto de uma concepgdo pos-abissal do conhecimento (como uma ecologia de
saberes) sobre as institui¢des educativas e centros de investigacao?”.

Ora, no contexto educacional nota-se que os conhecimentos "do outro lado da linha", que €
invisibilizado, ndo aparecem no dmbito escolar. Saberes de culturas africanas, orientais e indigenas,
por exemplo, sdo representados como invalidos. Por estarem do outro lado, sdo excluidos da escola
sem mais questionamentos, ja que né@o sao legitimados na ciéncia ocidental.

O pensamento escolar, em sua base, mgtodos, conteludos e fins, é herdeiro da ldgica
colonizadora do pensamento hegemonico oeidental moderno. Porém, num esfor¢o de superagao
disto é preciso considerar outras explicacdes sobre o-mundo, além da cientifica — todas sdo
construcdes humanas incompletass.A-€eseola precisa se basear neste tipo de pensamento, que
considera o diverso, diferentes basesfilosoficas, epistemoldgicas, abrindo espago para os diversos
sujeitos, no lugar de se fechar para epistemologias e subjetividades divergentes.

Neste sentido, Ramon Grosfoguel (2009) considera que uma perspectiva epistémica
descolonial tem de partir de lugares subalternos a fim de adquirir carater radical. Os paradigmas
epistemoldgicos hegemonicos, inclusive de esquerda, ttm um canone restrito de pensamento e um
ponto de vista pretensamente universalista e neutro.

Mas, de acordo com Grosfoguel (2009), a filosofia a e a ciéncia ocidentais ocultam o sujeito
falante e seu lugar epistémico geopolitico. O autor considera que René Descartes, fundador da
filosofia ocidental moderna, fez a substituicdo de Deus na ideia de totalidade do pensamento, pois
todos os atributos divinos do conhecimento foram transferidos para o homem, mas o Homem
ocidental, o ego cogitus (penso, logo existo) precedido do ego conquistus (conquisto, logo existo)
que impera a partir dai como sujeito universal, superior, detentor do poder de destruir e de saber.

Assim, o conhecimento ocidental seria o Unico universal. Esta ideia de superioridade se ajunta
a outas hierarquias duma Matriz de Poder, ndo apenas econdmica, pois o colonizador era “homem
heterossexual/branco/patriarcal/cristao/militar/capitalista/europeu, com as suas Vvarias hierarquias

globais enredadas e coexistentes no espaco e no tempo” (GROSFOGUEL, 2009, p. 390).
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Para o autor, suplantar esta multiplicidade de dominacGes passa por uma analise do sistema-
mundo que incorpore “os saberes subalternos nos processos de producao de conhecimento. Sem isto
ndo pode haver uma descolonizacdo do conhecimento nem uma utopistica capaz de superar o
eurocentrismo” (GROSFOGUEL, 2009, p. 406). Por conseguinte, o enfrentamento das
desigualdades sociais exige a imaginacdo e criagdo de alternativas que superem o pensamento
binario, reducionista, caracteristico da modernidade ocidental.

Pensar a escola assim é considerar que esta, por estar baseada nas filosofias e ciéncias
ocidentais, carrega radicalmente as marcas de uma estrutura hierarquizada e excludente. Portanto, a
escolarizacdo ocidental ndo exclui apenas na superficie, mas em sua base, fundada numa Matriz de
Poder produtora de superioridade e inferioridade tendo como critérios as caracteristicas geograficas,
de classe, sexualidade, género, espiritualidade, linguagem e etnia/raca. Compreendendo assim o
sistema educacional, urge reinventar a escola desde seus fundamentos, abrindo-a para a diversidade

dos subalternizados com seus saberes, epistemologias e diversidades criativas.

3 Reinvengao escolar com@ abertura a diversidade
Na visdo de Candau (2010a; 2010b; 2010¢€) a escola ancora-se na perspectiva do comum, no
discurso do “aqui sdo todos iguais”, negando a diversidade intrinseca a humanidade, o que a leva a
enfrentar cada vez mais problemas decorrentes da relacdo com as diferencas em suas diversas
dimensdes e com os diversos sujeitos, especialmente no que concerne a diversidade cultural. O
problema néo € a diversidade em si, mas a forma com que a escolarizacdo se configura frente a ela,
engessando um modelo “universal” a ser alcangado na formacdo por meio da aplicacdo de
conteudos e métodos homogéneos, o que gera conflitos entre a escolarizagdo e seus sujeitos.
No inverso disto, Candau (2010a, p. 14) argumenta:
[...] toda a rigidez de que se reveste em geral a organizagdo e a dindmica pedagogicas
escolares, assim como o cardter monocultural da cultura escolar precisam ser fortemente
questionados. Devem ser enfatizadas a dinamicidade, a flexibilidade, a diversificacdo, as

diferentes leituras de um mesmo fendémeno, as diversas formas de expressao, o debate e a
construcdo de uma perspectiva critica plural.

Por isso Candau (2010a) coloca como desafio educacional a reinvencdo da escola, articulando
igualdade e diferenca, em dois eixos: a organizacdo didatico-pedagdgica e as referéncias culturais.
A intencdo é que haja a construgdo e ou promogdo de ecossistemas educativos diversificados,
reinventados em suas variadas dimensdes e sentidos.

A critica da autora atinge a cultura escolar (formas e ritos da escola) e a cultura da escola
(conteudos e conhecimentos socializados) num ponto central, deixando a organizacéo escolar como
tem-se atualmente “entre a cruz e a espada”, isto €, sem opg¢des de trabalhar com a diversidade

cultural a menos que reinvente a si mesma, a sua base, modos e objetivos. Afinal, embora o
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contexto escolar mude de um lugar para o outro, a escola continua com sua cultura rigida e imdvel,
estatica no tempo e no espaco — 0S Processos, tempos, rituais, espagos e simbolos sdo homogéneos.

Mesmo reconhecendo que o multiculturalismo existe na realidade social, a instituicdo escolar
tem sérias dificuldades para a partir dai promover um didlogo, praticando na maioria dos casos uma
superposi¢ao de culturas, uma “paralelizagdo” que tem como referencial hierarquico a cultura
ocidental, apesar de dar espaco as outras, justamente para que estas possam ser inferiorizadas.

Como resposta, Candau (2010b; 2010c) propde uma educacdo intercultural, que parta da
diferenca enquanto proposta pedagodgica e ndo vise adequar a diversidade a um projeto de
unicidade. Isto quer dizer que a interculturalidade ndo é a continuidade de uma pedagogia que visa a
nivelacdo referenciada numa cultura; a educacdo intercultural mexe com a propria estrutura da
pedagogia, da escola, para que a diversidade seja a base, ultrapassando o discurso.

Esta perspectiva de educacdo intercultural altera profundamente a escola, traz a complexidade
e leva a repensar a cultura escolar e a cultura da escola, colocando questdes radicais atreladas ao
papel da escola agora e no futuro. £E a propria€encepcio da escola, suas fungdes e suas relagdes
com a sociedade, o conhecimentg ea construgéo de identidades pessoais, sociais e culturais que esta
em jogo” (CANDAU, 2010c, p/68).

Alguns critérios para a perspectiva intercultural na educacdo sdo: partir da educagdo como
pratica social relacionada a dindmicagdamsociedade; valorizar a diversidade para construir a
igualdade; ter um “enfoque global que deve afetar a cultura escolar e a cultura da escola como um
todo, a todos os atores e a todas as dimensdes do processo educativo (CANDAU, 2010, p. 59);
questionar o etnocentrismo e a escolha dos contetdos; afetar o curriculo explicito e oculto, isto é, as
relacbes entre os sujeitos. Como se V&, a reinvencdo educacional ou escolar é uma reestruturacao
profunda nos modos de ser da escolarizacdo, superando sua passividade e homogeneidade.

A dificuldade mais profunda da escola é exatamente lidar com a diversidade, por se basear
num padr&o de unicidade. E dai que surge com maior credibilidade a necessidade de

[...] repensar a cultura da sala de aula e romper com o ‘congelamento’ que sofreu através do
tempo, tanto nos seus aspectos de configuracdo espacgo-temporal, quanto no modo de se
conceber e desenvolver o processo ensino-aprendizagem e as mediagdes utilizadas, assim

como na concepgdo do(s) saber(es) a serem privilegiados e articulados (CANDAU, 2010c,
p. 76).

Desta forma, o que Candau (2010a; 2010b; 2010c) propGe como reinvencdo escolar é
construir o processo a partir do dialogo entre as culturas distintas que formam a nacdo brasileira,
alterando as relacGes entre 0s sujeitos e deles com os tempos e espacos educativos. Trata-se de uma

reinvencdo essencial, que afeta o todo e ndo somente as dimensdes organizacional e metodoldgica.
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Para Sodré (2012), € justamente disto que necessita a educacdo, de uma reinvencdo, uma
redescricdo interpretativa do processo educacional que dé conta das diversidades culturais e das
transformacdes do mundo contemporaneo devidas principalmente as tecnologias que levam a
organizagéo em rede.

No lugar do fundamento monocultural da educacdo escolar, portanto, é preciso implantar a
diversidade e com base nela reinventar uma escola descolonizada, que ultrapassa, mas néo
prescinde, a instrucdo e a transmissdo de conteudos, objetivando a formacéo de pessoas que tomem
o real com vistas a transformé-lo. Descolonizar a educacdo €, neste sentido, a libertagdo ou
emancipacdo frente ao monismo ocidental que afirma serem o saber e a verdade enunciados
legitimos somente quando partem de um centro cultural pan-europeu.

As consequéncias da empreitada de um unico sistema-mundo cultural sobre os demais
persistem na supremacia do Um sobre o pluralismo, inclusive na educacédo, onde o primado monista
sobreposto a diversidade global reconhece.desigualmente formas de comunicagdo, apropriacao e
aplicacdo de diferentes saberes, apagando a diversidade de modos de ensinar e aprender. Além
disso, a ideia do saber Gnico reverbera na educacao

[...] porque o monismo cultural que privilegia a lingua hegemonica impede o pluralismo das
linguagens caracteristico de alunos provenientes de diferentes estratos sociais, sendo de
outras regides emigratdrias do mundo. A monocultura do saber esta por trds da crescente
violéncia ‘nas ‘escolas frequentadas por jovens provenientes de classes economicamente

subalternas otrde familias de imigrantes, assim como pode responder também pelo fracasso
do ensino e pelas altastaxas de evasao escolar em tais casos (SODRE, 2012, p. 23-24)

De tal modo, boa parte dos problemas enfrentados pela escola atualmente € resultante de seu
projeto excludente. As dificuldades encontradas na escolarizacdo sdo produto da verdadeira
esséncia desta instituicdo. Por ter como base um padrdo Gnico de pensamento, uma Unica
mentalidade herdeira da colonizacdo, a escola, ao se abrir obrigatoriamente para a universalidade
dos sujeitos com suas diversidades, choca-se com a pluralidade que estes trazem contra a sua
unicidade estrutural. Dai que surjam os conflitos e resultados negativos do sistema de ensino
contemporaneo. Mas o proprio capitalismo agora informacional-cognitivo pede que a escola se
renove para dar conta da formag&o necessaria a manutencdo do sistema. Na analise de Sodré (2012),
é latente que se leve isto em consideracédo para reinventar a educacdo com base na diversidade, mas
sem servilismo & légica do mercado no lugar dos interesses éticos.

O desenvolvimento socioeconémico da nacdo brasileira no contexto global depende da
capacidade de produzir conhecimento e tecnologia, mas é indispensavel que isto ocorra sem a
depredacédo dos recursos naturais e com a sustentabilidade enquanto principio fundante com relagéo
a humanidade e ao meio ambiente. O autor prossegue Seu raciocinio, apontando que a proposta de

“ecologia dos saberes” de Santos (2009) ¢ positiva para este desenvolvimento na medida em que
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legitima ndo apenas a ciéncia, mas uma diversidade de saberes, que se antes aceita teria levado néo
a modernidade, no singular e com tantas barbaries, mas as modernidades possiveis.
Epistemologicamente, uma utopia de ecologia de saberes rejeita hierarquias que sustentem posicdes
superiores e inferiores de conhecimento.

Uma descolonizacdo que parte da ecologia de saberes tem dimenséao epistemologica e politica
ao admitir a diversidade cultural do Hemisfério Sul e potencializa-la na coexisténcia heterogénea de
I6gicas de desenvolvimento e compreensdes da realidade, originando novas formas de organizacdo
social e questionando os fundamentos do pensamento ocidental.

Uma ampliacdo desta critica vai as raizes da escola e da educacdo, compreendendo que o
sistema escolar tem uma “cor de pele cultural” validada como superior. H4 um modelo de “humano
universal” proprio da escola, fundado no racismo doutrindrio que historicamente organizou 0s
povos dominados com o critério da cor da pele, equivalendo o branco europeu ao valor universal de
humanidade. ‘“Negro, indio, mestico e_mulato seriam, por conseguinte, formas incompletas do
‘homem pleno’, modelado pelo eutépen. Essa doutrina serviu a expansdo do colonialismo europeu,
ao trafico atlantico de escravos e/ biologia racialista” (SODRE, 2012, p. 50).

Hoje ainda tem-se o “outro” historicdmente colonizado como “inumano universal” em
oposi¢ao ao “humano universal’”’. O racismo identifica episteme com epiderme, dando autenticidade
cientifica e tecnoldgica apenas para;e.hemem,branco e colocando os valores deste como universais
na arquitetura global. Estas hierarquias se devem a construcoes de modelos impostos como Unicos
em varias dimensdes, capitaneadas pelo Ocidente em desfavor dos povos dominados.

Contra isto, hd que se instaurar o pluralismo com a abertura ao colonizado, rejeitando
binarismos e oposicdes radicais (a exemplo de esquerda/direita) que impedem compreensdes
globais do mundo. E valido, entdo, repensar, recriar, reinventar, construir algo novo e distinto do
que se tem na educacdo, fugindo de um multiculturalismo que justapde costumes e crengas sem
dirimir as hierarquias intelectuais entre as culturas. No lugar disto deve-se ter a rede, possibilitada
pela cognicdo baseada na tecnologia virtual.

A rede tem como caracteristicas a descentralizacdo, a interdependéncia coordenada, a
abertura, a particularizacdo, a acessibilidade e a mobilidade, que levam a desterritorializagdo e
reterritorializacdo de espacos tradicionais. Esta nova realidade implica em novas formas de
producdo e relacionamento entre os individuos e entre eles e o conhecimento, agigantando as
possibilidades da diversidade e de suas formas de producéo e difuséo.

As transformagdes tecnoldgicas oferecem espaco para a reinvencao das formas e instrumentos
pedagogicos, “ndo com o objetivo de aperfeigoar a transmissdo de conteidos instrucionais, e sim de

assistir atentamente & imersdo do estudante no campo de exercicio do pensamento” (SODRE, 2012,
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p. 204). Se a escola ndo reconfigurar seu papel diante disto, principalmente a funcdo docente,
utilizando as tecnologias e as informac6es nelas difundidas por meio da mediacdo e da relativizacdo
de tempo e espaco para colocar os estudantes no mundo do pensamento, continuara perdendo seu
sentido para a vida, aprofundando sua inutilidade.

A reinvengdo educacional exige a compreensdo das possibilidades ampliadas pelas
tecnologias e pelos individuos (co)formados com elas. A partir dai haveria criatividade na
configuracdo escolar, promovendo sujeitos criativos por meio de uma pedagogia hibrida com
modos diferentes de apreender e aprender, conjugando logica e método com percepcao e intuicdo
artistica. Para tanto, Sodré (2012) diz ser preciso romper com a homogeneidade e autoritarismo
cartesianos em nome de uma educacdo criativa com qualidade técnica e ética.

O ensino gerador de possibilidades criativas de conhecimento é, em principio, antitético a
qualquer relacdo pedagdgica baseada na arrogancia autoritaria do sujeito suposto do saber
(o professor), em que o conhecimento é comunicado ao educando sob a forma de uma
notificagdo judiciariammAnfalta de escuta ou de acolhida a inquietacdo do estudante, assim
como a falta desfespeito a diversidade de saberes dispostos no horizonte do educando, é um

obstaculo aofmesmo tempo 'técnico e ético ao advento da criatividade no interior do
processo educacional (SODRE, 2012, p. 152).

A insuficiéncia da escola a nivel téemico-formal e ético-humano é derivada da falta de
aceitacdo da diversidade nas bases, meios e fins da educagéo, pois tem-se diferenciagbes com
relacdo a diversidade baseadas ha,comparagdo com a finalidade de exercer poder, dominar. A
resisténcia em aceitar a diversidade, ou determinadas dimensdes desta, esta basicamente firmada na
nocdo de unicidade, de absoluto universal do Ocidente. E assim, tenta-se transformar o diverso em
uno, e quando nao € possivel, exclui-se o que se desencaixa do padréo.

Sujeitos e institui¢cOes, portanto, necessitam atingir a sensibilidade para com a diversidade,
mas para isto devem ter como base de pensamento e percep¢do ndo mais a unicidade, que seria a
hierarquizacao a partir do Um, mas a multiplicidade, que faz dialogarem as diversidades. Ndo basta,
na escola, narrar ou paralelizar os contetdos vindos de povos subalternos sem serem reinventados
espacos, tempos, légicas e formas que concebam a diversidade como principio educativo.

Uma abertura sensivel a diversidade se refere a cultura, mas também as diversas formas de
atuacdo no mundo: estudar, aprender, ensinar, compartilhar, ler, calcular, pensar, o ser, trabalhar,
formar-se. Ou seja, a diversidade atinge bases, meios e fins da educacdo. Para que tenha alcance
radical requer, portanto, segundo o autor, uma virada conceitual a partir da incorporacdo de vozes
ndo hegemonicas apontando que ndo satisfaz a tradicional educacdo como treinamento e formacao
de cérebros técnicos, pois € necessaria criatividade, mentes abertas pela razéo e sensibilidade para a
complexidade do mundo humano dentro e fora do mercado. Estas habilidades néo seréo alcancadas

antes que a escola se abra a diversidade como base fundante.
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Por fim, pode-se “imaginar uma forma pedagodgica que se abra para as competéncias
ensejadas pela sociedade em rede tecnologica e relativize o modelo escolar, em favor de um maior
encontro com a cidade real e com a diversidade das culturas” (SODRE, 2012, p. 227). Isto significa
que a reinvencdo da educacdo proposta pelo autor busca uma formagdo competente, que integre a
atualidade com seus artefatos tecnoldgicos, mas sem prescindir da valorizacdo da diversidade e da

possibilidade de diferentes modelos pedagdgicos.

Concluséao

Na proposta de reinvencdo escolar/educacional, a educacéo das relacGes étnico-raciais, por se
tratar de uma dimensdo da diversidade, ganha centralidade, tendo ambos o0s pontos
complementariedade profunda. A fim de que uma reconfiguracdo assim ocorra, tem de se superar 0
modelo anacronico e oitocentista de toda a escolarizacdo frente aos educandos, promovendo
qualidade real, formativa, isto é, que diz respeito a cognicao, contetdos e habilidades, sim, mas que
ndo se esqueca da integralidade e ética dos sujeitos e de sua relacdo com a diversidade.

Reinventar a educacao e a escola nesta perspectiva é possibilitar a relevancia do trabalho com
educacdo das relagdes étnico-raciais, como apresentado. Significa diversificar o processo educativo
em todas as dimensdes, admitindo variadas configuragdes de acordo com realidades, culturas,
potencialidades. A relacdo com_ o0 espaco e 0 tempo pode ser variada, o curriculo deve ser
contextual, os métodos nao devem ter um padrdo homogéneo, e as culturas devem ser a base para
que a escola se relacione com a vida e com a formacdo diversa para a diversidade e complexidade.
Portanto, desde que se alinhe no horizonte da descolonizagdo pela emergéncia de uma ecologia de
saberes que nao aceita a logica predatéria de mercado e nem a homogeneidade ocidentalista, a
reinvencdo escolar admite a diversidade, pois esta deve ser seu pilar central, ndo um desvio, mas
seu principio, onde ancoram-se suas bases, meios e fins.

Algumas escolas no Brasil esbocam a reinvencdo escolar. Estas iniciativas tém de ser
conhecidas para que com elas se aprenda a alterar fundamentalmente o modelo educativo que é
vigente na maior parte do pais, transformando espacos, tempos, curriculos, relacdes, metodologias
etc., e investigando como as experiéncias existentes se relacionam com as diferencas e diversidades,

especialmente no ambito da educacéo das relagdes étnico-raciais.
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