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Resumo

O presente artigo propde apresentar o uso da linguagem cartogréafica e sua relevancia no ensino de
Geografia, sobretudo nas duas primeiras fases do ensino fundamental de forma que os estudantes
compreendam e percebam o espaco em que vivem. Dessa forma, a problematica da pesquisa se
fundamenta na preocupacdo em formar individuos conscientes e capazes de perceberem o espaco
vivido. Para tanto, os objetivos da pesquisa sdo compreender o processo de linguagem cartografica
no ensino de Geografia através da metodologia de ensino do mapa mental; assim como discutir o que
0s autores pensam a respeito da cartografia e o ensino na educacdo béasica; discutir teoricamente o
ensino de cartografia por meio do mapa mental; e por fim, propor uma metodologia de ensino de
cartografia por meio da elaboragdo do mapa mental e apresentar aos estudantes conceitos de
representacdo do espaco, nocles de escala, construcdo de legenda e elaboracdo do titulo. Neste
sentido, para execucdo da pesquisa, foram feitas pesquisas e analises bibliograficas em livros,
artigos, periodicos e sites referentes a tematica proposta.
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Introducéo

A linguagem, a linguagem cartografica, o ensino, 0 mapa e 0 mapa mental, serdo as teméticas
abordadas no presente artigo. A ideia apresentada e defendida por alguns autores é que a linguagem
cartografica seja trabalhada na disciplina de Geografia, sobretudo nas duas primeiras fases do ensino
fundamental, de forma que os estudantes percebam e compreendam as relacGes de vida e das
contradicBes sociais do espaco em que habitam. Diante disso, a probleméatica da pesquisa se
fundamenta em formar individuos conscientes e capazes de perceberem o espaco vivido. Para tanto,

0s objetivos da pesquisa sdo compreender o processo de linguagem cartografica no ensino de
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Geografia através da metodologia de ensino do mapa mental; assim como discutir 0 que os autores
pensam a respeito da cartografia e 0 ensino na educagdo bésica; discutir teoricamente o ensino de
cartografia por meio do mapa mental; e por fim, propor uma metodologia de ensino de cartografia
por meio da elaboracdo do mapa mental e apresentar aos estudantes conceitos de representacdo do
espaco, nogdes de escala, construcdo de legenda e elaboracdo do titulo. Neste sentido, para execucéo
da pesquisa, foram feitas pesquisas e analises bibliograficas em livros, artigos, periodicos e sites

referentes a tematica proposta.

Desenvolvimento

O processo de aquisi¢do, desenvolvimento e troca de linguagem € inerente ao ser humano.
Desde os primeiros momentos de comunicacdo e sobretudo nas areas mais remotas do Globo
Terrestre, 0 homem pratica e vem aperfeicoando suas linguagens. Segundo Geraldi (1985, p. 43,
apud FERREIRA, 2004, p. 68-70), ha trés concepc¢des da linguagem. Na primeira concepcao ele
afirma que a linguagem é expressdo do pensamento: na leitura, consiste em decodificar os sinais
gréaficos e na escrita € dada énfase na grafia e na gramatica. A segunda concepcao surge em
contraposicdo a primeira, assim, na teoria da comunicacdo, a lingua é vista como instrumento de
comunicacdo. Na escrita € dada énfase ao escrever bonito, criativo com estere6tipos e clichés e na
leitura os eventuais sentidos atribuidos sdo validos. Ja na terceira concep¢do (visdo Bakhtiniana), a
linguagem é vista como forma de interacdo (homem e linguagem ndo se separam). No texto A
Cartografia Escolar Critica, Francischett (2007, p. 1), diz que o ensino propde uma construcdo sobre
linguagens e para compreendé-las é preciso que professores e alunos aprendam a representar e
codificar as informacdes. Neste sentido, vemos que compreender as representacOes e seus
significados exige que ambos os interessados estejam reciprocos a esta troca de conhecimento.
Segundo Cavalcanti (1999),

O ensino € um processo que atua na formacdo humana em sentido amplo,
apanhando todas as dimensGes da educacdo: intelectual, afetiva, social, moral,
estética, fisica. Para isso, deve estar voltado para além da construcdo de conceitos,
para o desenvolvimento de capacidades e habilidades para se operar esses
conhecimentos e para a formagdo de atitudes, valores e convicgOes ante os saberes
presentes no espago escolar. (CAVALCANTI, 1999, p. 119).

Diante da citacdo de Cavalcanti (1999), observa-se que o ensino ndo € uma particularidade
somente da escola, mas também de outros ambientes sociais e acima de tudo depende de distingoes

subjetivas do individuo, assim como de toda sua formacéo e trajetoria perante as contradicdes e
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realidades postas na sociedade. A cartografia, a linguagem cartografica e seu ensino por sua vez
devem seguir os mesmos caminhos, ou seja, ndo ser um ramo do conhecimento especifico do
ambiente escolar e ultrapassar as defini¢cGes e conceitos pré-estabelecidos socialmente. Cavalcanti
(1999, p. 120) afirma que a

Cartografia é um importante contetdo do ensino por ser uma linguagem peculiar da
Geografia, por ser uma forma de representar analises e sinteses geogréaficas, por
permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fendmenos geogréficos pela sua
localizacdo e pela explicagdo dessa localizacdo, permitindo assim sua
espacializacdo. (CAVALCANTI, 1999, p. 120).

No texto, Ensino de Geografia, Espaco e Linguagem Cartogréfica, Richter et. al. (2010, p.
167) falam da contribuicdo da anélise espacial para compreender que 0 mundo esta ligado a prética
de interpretacdo da sociedade e destas com as préticas de leituras com a formacéo de uma linguagem
cartografica. No texto, eles argumentam que a triade: Ensino de Geografia — Espaco — Linguagem
Cartografica devem fazer parte das praticas escolares e dai tomar o individuo capaz de interpretar
intelectualmente os fendmenos que o rodeiam. Para Cavalcanti (2013),

(...) o trabalho do professor de geografia é orientado para o desenvolvimento tedrico
conceitual dos alunos, com a construcdo de referéncias espaciais, com o objetivo de
se estabelecer uma relacdo conscientemente mediada entre o0 aluno e o mundo
objetivo. Nessa relacdo, o aluno desenvolve sua capacidade mental, sobretudo a de
formar conceitos, para lidar com o mundo. Ajudar a formar conceitos é portanto um
papel central do professor. Os conceitos sdo ferramentas culturais que representam
mentalmente um objeto, ajudam a dar sentido aquilo que se vé e se percebe. Sdo
conhecimentos que generalizam as experiéncias, que permitem fazer dedugdes
particulares de situagdes concretas. (CAVALCANTI, 2013, p. 90).

Dessa forma, vemos que em Cavalcanti (1999), Richter et.al. (2010) e Cavalcanti (2013), o
ensino da cartografia e seus conceitos na disciplina de geografia nas séries iniciais sdo capazes de
formar um ser consciente do espaco habitado, de forma que este observe, compreende, analise e
transforme o ambiente e suas relagcdes cotidianas através dos conceitos, informacdes e percepcoes
previamente apresentadas aos discentes. Neste sentido, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs,
1997), ressaltam e reiteram os discursos dos autores supracitados,

Abordagens atuais da Geografia tém buscado préaticas pedagdgicas que permitam
apresentar aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo fendmeno em diferentes
momentos da escolaridade, de modo que os alunos possam construir compreensdes
novas e mais complexas a seu respeito. Espera-se que, dessa forma, eles
desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspectos da
realidade, compreendendo a relagdo sociedade-natureza. Essas praticas envolvem
procedimentos de problematizacdo, observacéo, registro, descri¢do, documentacdo,
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representacdo e pesquisa dos fendmenos sociais, culturais ou naturais que compdem
a paisagem e o espaco geogréafico, na busca e formulacéo de hipdteses e explicacdes
das relacbes, permanéncias e transformag6es que ai se encontram em interagdo. Para
tanto, o estudo da sociedade e da natureza, deve ser realizado de forma conjunta. No
ensino, professores e alunos deverdo procurar entender que ambas — sociedade e
natureza — constituem a base material ou fisica sobre a qual o espaco geogréafico é
construido. E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situacdes nas quais
o0s alunos possam conhecer e utilizar esses procedimentos. A observacéo, descrigéo,
experimentacdo, analogia e sintese devem ser ensinadas para que os alunos possam
aprender a explicar, compreender e até mesmo representar 0S processos de
construcao do espaco e dos diferentes tipos de paisagens e territorios. (PCNs, 1997,
p. 77).

De acordo com as citagdes acima, observa-se a relevancia do discente em aprender e utilizar a
linguagem cartogréafica para interpretar e representar o espaco, assim como para que este se sinta um
ser atuante e transformador do espaco. Para tanto, além de introduzir a cartografia e suas
particularidades na disciplina de geografia nas séries iniciais é preciso que o aluno tenha contato
cotidiano e supervisionado a priori pelo professor dessa linguagem cartogréfica, sobretudo dos
materiais e objetos de apoio referentes as aulas de geografia, dentre eles o de maior enfoque é o
mapa. Em relacdo a este instrumento de trabalho do cartografo, gedgrafo e demais areas afins,

Moraes (2002) alega que:

A construcdo de mapas € uma pratica tdo antiga quanto a propria civilizagéo
humana. Desde o periodo em que o homem habitava as cavernas ele produzia
representacdes espaciais. Essas primeiras representacdes assemelhavam-se a
realidade, utilizavam-se de simbolos pictdricos e tinham como objetivo atender fins
praticos como: demarcar vias de comunicacdo, definir territorios de caca e pesca,
controlar a arrecadacgdo de tributos, entre outros. Os mapas atuais, ao contrario, em
sua maioria utilizam elementos simbolicos abstratos e sdo resultados do avango
técnico cientifico em vaérias areas do conhecimento: geodésia, astronomia, nautica,
aeronautica, informética, sensoriamento remoto, comunicagdo, entre outros.
(MORAES, 2002, p. 98).

Adiante, Moraes (2002, p. 99) fala ainda da “(...) importancia do mapa como documento
geografico por exceléncia, considerando o que ele apresenta de potencial para registrar, tratar e
comunicar a informacao espacial, é resgatada. Considera-se também o mapa um valioso instrumento
para 0 ensino e a pesquisa geografica.” Em outras palavras, Santos (2000), nos traz a seguinte
afirmacao:

Acreditamos que ha uma ‘performance’ do mapa e daquilo em que ele se entrelaga.
A simultaneidade de linguagens, ao apresentar espacos e situaces geograficas na
escola e na sociedade, traz mudancas nas forma de compreensdo do mundo e, por
ndo serem somente espectros ou lentes através das quais enxergamos 0 mundo, ela
também implica novas ou, pelo menos, outras formas de agir no mundo. Essa
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consequéncia pratica acontece porque as linguagens permitem imaginar outros
mundos e “o mundo ¢ formado ndo apenas pelo que ja existe, mas pelo que pode
efetivamente existir”. (SANTOS, 2000, p. 160, apud GONCALVES, 2011, p. 156).

De acordo com Moraes (2002) e Santos (2000), o mapa existe ha milénios e desde sua
aparicdo passou por transformacdes significativas, isto é, desde de que precisou aprimorar as
informagdes neles contidas com vistas a atender determinados fins (politicos, sociais, econémicos,
turisticos, entre outros), de forma que estas transmitissem signos e codigos elaborados e

interpretados por pessoas em distintos contextos, tempos e lugares. Neste sentido, Wiegand (2006) e

9 ¢¢

Castner (1987), evidenciam as diferencas existentes entre “ler”, “analisar” e “interpretar” um mapa.

Para eles,

Ler o mapa significa apenas obter informagdes dele. A anélise do mapa supde um
avango, na utilizacdo da Cartografia, consiste em utilizar a informagdo ordenada
para descrever relagGes e estruturas; ja a interpretacdo de mapas exige a aplicagdo
das informacg6es ordenadas anteriormente para resolver problemas e tomar decisdes.
(WIEGAND, 2006 e CASTNER,1987, apud OLIVEIRA 2011, p. 171).

Oliveira (2011), também faz um alerta sobre como ler um mapa,

Para a leitura do mapa existe um conjunto de subdestrezas ou habilidades, como
utilizar simbolos, descobrir localizagfes, orientar 0 mapa, usar a escala, etc., que
deveriam estar incluidas no curriculo das escolas priméarias e da educacgdo bésica.
Castner (1987) propBe uma taxonomia baseada no uso que desejamos dar ao
documento cartografico. Essas destrezas ou habilidades com mapas devem estar
relacionadas a uma progressdo gradativa, pois a aprendizagem ocorre do mais
simples para o mais complexo considerando o amadurecimento intelectual dos
escolares. Essas habilidades devem ir aumentando paulatinamente em grau de
complexidade e no emprego dos recursos cartograficos. Desse modo, promover o
uso de diferentes mapas é essencial para que os escolares possam se familiarizar
com a linguagem cartografica. (OLIVEIRA, 2011, p. 172).

Diante das afirmacdes de Wiegand (2006), Castner (1987) e Oliveira (2011), nota-se um
conjunto de trajetérias a seguir quando a questdo central € ler, analisar e interpretar um mapa
previamente elaborado por uma instituicdo ou 6rgao especifico da area. Por outro lado, pouco se fala
em elaborar e construir um mapa de préprio punho para localizar e registrar um determinado espaco
fisico, mais conhecido como mapa mental. Dessa forma, Nogueira (1994) traz a nocdo de que o

mapa mental seja:

(...) as imagens espaciais que uma pessoa ou grupo de pessoas possui, ndo somente
dos lugares vividos como também dos lugares distantes. Esses mapas s&o
construidos a partir do universo simbdélico das pessoas que, por sua vez, é produzido
com os acontecimentos histéricos, sociais e econdmicos vividos ou conhecidos por
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intermédio dos meios de comunicagdo. (NOGUEIRA, 1994, apud MORAES, 2002,
p. 101-102).

Ainda sobre mapas mentais, Nogueira (2002, p. 129) afirma que estes “(...) sdo
representacdes construidas inicialmente tomando por base a percepcdo dos lugares vividos,
experienciados, portanto partem de uma dada realidade”. Numa Ultima definicdo sobre o mapa

mental, Teixeira et. al. (2015) salienta que,

O mapa mental é uma ferramenta de transcricdo de informacdes, ou seja,
representacdes graficas feitas da cognicdo. Assim, 0 mapa mental é um recurso
grafico que auxilia na compreenséo do espago geogréafico. Superficialmente, pode-se
dizer que, os mapas mentais sdo elaborados a partir do pensamento das pessoas com
relacdo na circulagdo vivenciada por ela no dia-a-dia. Deste modo, um bom mapa
mental traduz a realidade vivenciada pelo individuo, bem como, a elucidagdo das
informagBes ou conceitos relacionados ao tema central e suas associagdes.
(TEIXEIRA, et. al. 2015, p. 02).

De acordo com Nogueira (1994), (2002) e Teixeira et. al. (2015), podemos dizer que 0s
mapas mentais sdo projecdes espaciais de carater pessoal, esbocadas a partir da percepcdo e
apreensdo logica e cognitiva do individuo que o produz. No processo de elaboracdo e producéo de
um mapa mental, estes sdo arraigados por um emaranhado de sentimentos, signos, sentidos,
percepgdes e subjetividades. A fim de complementar e concluir esta defini¢cdo, Merleau-Ponty (1996,
apud NOGUEIRA, 2000, p, 129), afirma que “O mundo ¢ aquilo que nds percebemos”. Diz ainda
que o homem ndo se separa do mundo para melhor explica-lo, mas o contrério, ele o aprende por
estar nele, estar envolto nele e viver nele. E enfatiza que “o mundo ndo ¢ aquilo que eu penso, ¢

aquilo que eu vivo”.

Procedimentos Metodoldgicos

Na efetivacdo da presente pesquisa, os aportes metodoldgicos foram seguidos e divididos nas
seguintes etapas. De inicio, realizou-se uma pesquisa bibliografica com o intuito de alicercar as
tematicas propostas. Esta coleta de dados se deu em artigos, livros, revistas, periddicos e sites
relacionados entre as areas do saber cientifico dos termos sugeridos. Cabe ressaltar aqui as principais
tematicas desenvolvidas nesta pesquisa, como: linguagens; linguagem cartogréafica; ensino; mapa e
mapa mental. Mais adiante foi elaborada uma proposta metodoldgica (proximo tépico) de forma a
introduzir o conhecimento de cartografia, mapa e mapa mental, entre outros conceitos nas séries

iniciais do ensino basico.
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Proposta Metodolégica

O esquema de efetivacdo dessa proposta serdo divididos em quatro momentos. O primeiro é
explicar aos discentes, 0s conceitos de mapas, representacdo do espaco, nocbes de escalas,
construcdo de legendas, elaboracdo de titulos, orientacdo, fonte e mapas mentais, assim como
apresentar modelos de representacdo do espaco através de diferentes perspectivas (mapa impresso,
digital, globo terrestre, entre outros). No segundo momento, seré solicitado que estes representem a
sala de aula e a escola com seus respectivos elementos. No terceiro momento, esta proposta sera
ampliada para que a crianca represente o bairro onde mora, isto é, faca um mapa mental com os
seguintes pontos referenciais: escola onde estuda, residéncia, comércios e outros pontos relevantes
da comunidade. Em ambos os mapas, serdo exigidos dos alunos: os elementos que compdem um
mapa, exceto a escala, pois esta demanda calculos e exatiddo de dados indisponiveis em um trabalho
dessa magnitude, sem contar na quantidade de mapas elaborados por classe; que representem seus
mapas em folhas de papel sulfite A4 e depois pintem de acordo com suas necessidades. Por fim,
ambos 0s mapas mentais serdo comparados por seus autores e como forma de alcancar os objetivos
propostos nesta pesquisa, sera solicitado que o aluno produza um texto relatando suas observacdes e

criticas apreendidas no trabalho de campo realizado na escola e no bairro.

Considerac0es Finais

A linguagem e a cartografia acompanham o desenvolvimento da humanidade pelos séculos e
uma complementa a outra com suas particularidades, signos e sentidos. Ambas se fazem presentes
desde que o homem precisou comunicar e movimentar no espago/tempo. E imprescindivel que no
atual momento, a sociedade tenha pelo menos uma pequena no¢do de linguagem cartografica para
conseguir se orientar no espaco. Para isso, € preciso que haja uma alfabetizacdo cartografica desde as
séries iniciais do ensino. E isso o que propde Cavalcanti (1999, 2013) e Richter et. al. (2010), assim
como 0s PCNs (1997). Assim, 0s primeiros passos sdo: construir uma base conceitual dos elementos
cartogréficos, desenvolver habilidades de anélise, leitura e interpretacdo de dados cartograficos e
saber produzir seu préprio mapa mental através das observacGes e percepcles previamente
construidas.

Como meio de desenvolver o aprendizado espacial, cognitivo e l6gico do aluno, este precisa
vivenciar, aprender, compreender e construir seus proprios mapas, pois s0 assim tera uma Vvisao
racional, empirica e critica da realidade de sua escola e bairro perante as distor¢Ges e contradi¢cdes do

mundo. Dessa forma, essa praxis do ensino cartografico, deve transpor os muros da escola e fazer
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parte do processo de apreensdo e compreensdo do individuo desde as séries iniciais do sistema

educacional.
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