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Resumo

Este trabalho aborda de forma critica o ethos nas préaticas discursivas dos professores de lingua
portuguesa por meio da atuacdo docente no Estagio Supervisionado. Tem como objetivo identificar
nos relatos dos estagiarios do curso de Letras, o ethos de professores da escola campo onde esses
estagiarios estdo situados. Para isso, recorremos a pesquisa bibliografica e de observacao de dados.
Para 0 desenvolvimento teodrico deste trabalho, utilizamos autores da Analise de Discurso como
Amossy (2008), Bakhtin (2003, 2006), Fairclough (2001), Maingueneau (1997 e 2008), Orlandi
(2001), dentre outros. Os resultados das andlises demonstram algumas modalidades de ethos
encontradas nos relatos dos estagiarios, bem como, a associacdo destas com as praticas dos docentes
em sala de aula.

Palavras-chave: Ethos. Praticas Discursivas. Formacao de professor.

INTRODUCAO

Esta investigacdo ¢ parte do projeto de pesquisa “formacgdo de professor: uma andlise das
praticas discursivas da formagdo e da atuacdo docente no estigio supervisionado” que traz, dentre
outros contextos-problemas, compreender como sdo as préaticas discursivas dos professores de lingua
portuguesa gque atuam no estagio supervisionado.

Como proposic¢do especifica, delimitamos que o objetivo principal desta investigacado é analisar
a influéncia do ethos nas praticas discursivas dos professores de lingua portuguesa no estagio
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supervisionado. Assim, analisar as relevancias significativas dos discursos pedag6gicos que constroem
0 ethos docente, e como, a partir das linguagens dos professores, eles podem contribuir para um melhor
processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

A metodologia se fundamenta nos principios tedrico-epistemologicos que sustentam uma
concepgdo de um sujeito social. Pois acreditamos que a orientacao historico-critico-social é a que mais
contribui para a formagéo de um profissional reflexivo e a que melhor ressignifica suas experiéncias
e suas atividades nos diferentes contextos de atuacdo. Como instrumento teorico, a pesquisa qualitativa
€ uma categoria de pesquisa que analisa profundamente o objeto a ser pesquisado. Assim, esta
investigacdo oportuniza maior interagdo com os discursos obtidos dos locais da pesquisa por meio de
registros produzidos pelos estagiarios, 0s quais nos proporciona uma maior aproximagdo com o
fendmeno social, educacional e discursivo estudado (TRIVINOS, 2008). Este tipo de pesquisa,
segundo Marconi (2005, p. 125), “baseia-se na observagido dos fatos tal como ocorrem na realidade”.
Nesse sentido, dialogando com Pimenta (2006), esse momento é o de fazer emergir a teoria na préatica
e esta naquela.

Para contextualizar os vieses das investigacfes deste trabalho, explicamos as etapas e 0s
procedimentos feitos neste artigo. Inicialmente, discutimos o contexto, a abordagem e as metodologias
utilizadas. Em seguida, apresentamos alguns conceitos que dialogam com o ethos nas problematicas
que envolvem a perspectiva da Andlise do Discurso (AD) e do seu exercicio em diferentes campos
discursivos. Apos a discussdo, concentramos 0 nosso debate nos conceitos de pratica discursiva e de
ethos. Por fim, fizemos selecdo e analises dos relatos de professores de lingua portuguesa da Educacéo
Béasica em formacdo (estagiario) a respeito de suas atuacBes docentes. Nesta Ultima etapa
aprofundamos as discussdes e as reflexdes tedricas para entendermos os relatos a partir da perspectiva
da AD. Nesta fase objetivamos analisar os discursos que os professores veicularam por meio de seus
relatos.

Esta producdo foi concebida como resultado parcial de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica
na modalidade Voluntéario - PIVIC que gerou encontros semanais, debates tedricos a respeito de textos
base para fundamentacdo da pesquisa, assim como, de definicdo de um corpus obtido em relatos
contidos em “didrios de campo” de estagiarios em formagdo em um curso de Letras. Nesses relatos
conseguimos apontar algumas questfes referentes ao ethos sobre a formacgdo de professores e,
sobretudo, do Estagio Supervisionado na perspectiva da Anélise do Discurso. Compreendemos que 0s
relatos obtidos sobre as praticas discursivas em sala de aula retratam parte das acdes utilizadas nas

atividades de estagio e servem de base para as analises de representagdes do ethos nos contextos sociais



e linguisticos desenvolvidos no estagio supervisionado de lingua materna.
As expectativas é que os resultados revelem o ethos docente nos diferentes modos das préaticas
discursivas utilizadas pelos professores em suas aulas de lingua portuguesa durante o processo de

ensino-aprendizagem de estagio supervisionado.
1 O ETHOS E PRATICAS DISCURSIVAS: CONCEITOS E APONTAMENTOS

Muito se tem discutido sobre as abordagens do ethos e as suas implicacGes para as ciéncias
sociais, sendo investigadas atraves dos eventos discursivos, associando-os as teorias do discurso, da
argumentacdo e da enunciacdo. Dentre essas trés teorias, optamos pela que mais se aproxima com
aquela que trata da Analise do Discurso, especialmente a de linha francesa. Desse modo, explicitamos
aqui a diferenca entre as duas abordagens que fazem problematizacGes acerca das ideologias presentes
em nossa linguagem. Sdo elas: a Andlise do Discurso Francesa (ADF) e Analise de Discurso Critica
(ADC). Quanto a primeira ideologia, Orlandi (2001, p. 15) afirma que “procura-se compreender a
lingua, fazendo sentido, enquanto trabalho semiético, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua historia”. Esta disciplina (ADF) sofreu inimeras influéncias de tedricos de outras
areas do saber, bem como, os trabalhos de Michel Pécheux, Michel Foucault e, sobretudo, de Mikhail
M. Bakhtin. Por isso, hoje se fala em Analise de Discurso bakhtiniana, foucaultiana e pecheuxtiana.

Neste contexto discursivo e ideoldgico, o conceito de ethos pode ser investigado em uma dessas
perspectivas. Jaa ADC, que surgiu em 1990, é uma disciplina ndo muito reconhecida, mas ndo menos
importante. E um campo de pesquisa teérico-metodoldgico que aborda questdes referentes & relacéo
entre linguagem e poder. Tem se em Norman Fairclough um dos grandes fundadores dessa disciplina,
0 qual colaborou para o desenvolvimento de outros conceitos para a ADC, exemplificados em um de
seus livros “Discurso ¢ Mudanga Social (2001, p. 90) - a ‘linguagem como pratica social’”. Destarte,
a ADC ndo investiga o ethos como na perspectiva da escola francesa, mas um outro conceito similar
a este, o de “identidade”. Portanto, aqui neste trabalho, relacionam as praticas sociais vivenciadas em

sala de aula com as linguagens que constroem a representacao do professor no contexto da docéncia.

A prética discursiva [...Jenvolve processos de producdo, distribuicdo e consumo
textual, e a natureza desses processos varia entre diferentes tipos de discurso de
acordo com fatores sociais. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 106 - 107).

Desse modo, as atuacdes docentes constroem préaticas discursivas em sala de aula que permitem

constatar determinados ethos discursivos de cada professor em relacdo aos processos de ensino-



aprendizagem com seus alunos. Situar o ethos nas praticas discursivas dos professores é um caminho
para analisar o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Pois, os professores em suas aulas
percebem as formas e os modos de linguagens empregados e como sao refletidas no “tom” do processo
de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, por parte dos alunos do estagio. Por meio do estagio
supervisionado, os estagiarios podem atuar com suas préaticas discursivas e perceberem quais 0s
discursos dos professores em sala de aula que séo considerados de carater essenciais nas crengas e nos
conhecimentos.

Para isso, utilizamos o conceito de “ethos” e suas implicacdes discursivas na formacdo do
docente em Letras, a partir do que Garcia-Reis (2017) discute sobre o ensino e a aprendizagem de
lingua portuguesa na perspectiva textual e discursiva. Em didlogo com a temética sobre o ethos,
Conceicdo (2010) trata das representacGes do papel de professor de lingua portuguesa em que
considera as questdes relacionadas as praticas do letramento e das representagdes sociais da escrita.
Estas representaces sempre foram ensinadas por meio de uma visao tradicionalista e que ainda esta
muito presente nas escolas. Ela defende que a escola deveria assumir 0 compromisso de trazer o
letramento de seus alunos através de uma pratica de leitura, de escrita e de oralizacdo de diversos
géneros, e ndo apenas o exercicio do contetudo descontextualizado. Para Conceicdo (2010), o ensino
tradicional prevaleceu por muito tempo e, atualmente, estd sendo confrontado com contribuicGes
tedricas como as de géneros textuais/discursivos (Bakhtin, 2003), das relacGes intergenéricas (Corréa,
2008) e de lingua semiofora (Conceicédo, 2008a), dentre outras.

Nesse contexto tedrico, Maingueneau (2008) apresenta a no¢do do ethos no discurso
desenvolvido no inicio dos anos 1980 na perspectiva de uma concepg¢do mais clara do ethos, que esta

constituida de um interesse mais pratico e ndo apenas teorico.

O ethos se traduz também no tom, que se relaciona tanto ao escrito quanto ao falado,
e que se apoia em uma “dupla figura do enunciador, aquela de um carater e de uma
corporalidade” (MAINGUENEAU, 1997, p. 220 - 221)

Ele retoma os estudos tradicionais, como o de Aristoteles que foi o primeiro autor a tomar uma
direg&o a respeito deste tema, em que o ethos, na viséo aristotélica, esta relacionado a arte da persuaséo
sobre o0 auditdrio, isto é, o convencimento por parte do auditorio. Nessa concepcao, sdo trés qualidades
fundamentais que o auditério lanca méo para ouvir o enunciador: a phronesis, ou prudéncia, a arete,
ou virtude, e a eunoia, ou benevoléncia. Esses componentes ou qualidades influenciam o

convencimento do auditério em relagdo a imagem de si do enunciador que esta no discurso.



Além do conceito de auditorio, Maingueneau (2008) discute a dicotomia do ethos discursivo e
do ethos pré-discursivo na abordagem enunciativa, sendo que o primeiro diz respeito ao ato da
enunciacao, ou seja, o0 ethos no momento que o enunciador toma a palavra enquanto que o segundo
esta relacionado as concepcdes prévias do enunciador antes mesmo deste tomar a palavra. O autor
ainda apresenta o ethos mostrado e o ethos produzido, isto é, nem todo ethos mostrado quer dizer
aquilo que o enunciador passa ou tenta passar ao seu auditorio.

Com isso, para refletir, devemos trazer uma abordagem linguistico-critica que faca uma juncéo
do ethos as problematicas da Analise do Discurso, uma vez que este termo deve ser visto como algo
pratico e presente na realidade dos analistas, cujo objetivo, neste caso, é fazer uma anéalise das préaticas
discursivas de sujeitos professores que estdo inseridas no contexto educacional e politico. Para tanto,
essa abordagem deve ser minuciosa e com uma perspectiva de interpretacdo daquilo que os sujeitos
dizem e expressam em suas praticas sociais. Dialogando com as conceituacdes de Maingueneau,

Marcel e Cruz (2018) abordam o ethos de professores referenciais, em que

Concebe-se Professor Referencial como aquele professor formador que, por sua acéo
pedagdgica, pelo que faz em sala de aula e pelo que é como personalidade docente,
adquire, para o professor em formacdo, um status diferenciado de seus pares,
formadores de professores, em termos de qualidade — o de arquétipo de préatica para o
professor em formac&o (p. 366).

Dessa forma, um Professor Referencial € um profissional diferente daqueles outros que estéo
inseridos no contexto da docéncia. Suas agdes pedagdgicas influenciam no processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos. Tem uma personalidade docente e por este fator adquire um perfil
diferente de outros docentes. Marcel e Cruz (2018) trazem questdes referentes aos conhecimentos
tacitos dos professores referenciais que foi constituido na relacdo entre os professores e seus
estudantes. Porém, é valido afirmar que € um conhecimento tacito, algo construido na interacéo entre

sujeitos no contexto da docéncia. Um outro termo que os autores utilizam € o de ethos.

Concebe-se éthos docente como a singularidade de cada professor, produto de sua
constituicdo pessoal e profissional: “[...] carater pessoal; padrdo relativamente
constante de disposi¢cbes morais, afetivas, comportamentais e intelectivas de um
individuo” (Houaiss; Villar, 2009). Nesse sentido, éthos docente seria a personalidade
profissional docente, um amalgama de saberes docentes, profissionais, explicitos, e
também tacitos, dos professores, de faces intelectivas, morais, afetivas e
comportamentais (MARCEL; CRUZ, 2018, p. 367).

A partir dessas premissas, 0 ethos esta presente em todo o discurso docente, trazendo visdes

pessoais e profissionais de cada professor em que suas ideias e seus valores séo demonstrados em seu
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ethos. Dessa forma, esse fendmeno estad bem conectado as vérias perspectivas, tanto morais, afetivas
e/ou intelectuais.

O comportamento do professor em sala de aula revela seu ethos, como exemplificado por
Pompeu (2016), em que analisa os relatos de duas professoras sobre o ensino de lingua espanhola e a
relacdo com a formacé&o identitaria do professor de linguas, mais especificamente, o professor de lingua
espanhola. Ele traz a nocdo de ethos na visdo de Maingueneau e de Aristoteles o qual se refere a
imagem que o auditorio faz do locutor no momento que o mesmo toma a palavra. Pompeu lanca seus
relatos (referentes a entrevista) abordando um ethos que reflete nos discursos das docentes em que
estdo: o pensar e o refletir da docéncia para essas professoras, o inicio da pratica docente e a relacéo
do ato de ensinar com a legislacdo da escola. Na conclusdo do artigo, Pompeu (2016), aborda as
mudancas presentes na formacdo do professor de espanhol e discute as experiéncias dos docentes
presentes na entrevista que abordam as concepgoes do ato de “aprender ensinando”.

Quanto as questdes referentes ao conceito de ethos e de como este conceito é trabalhado nas
linhas tedricas de cada campo do saber, Ferreira (2009) aborda por meio de uma visdo interdisciplinar,
0 ethos desde o seu surgimento, migrando da Retdrica para outros estudos, bem como a semantica
argumentativa, a pragmatica e a Analise do Discurso. Dessa maneira, 0 ethos é um dos trés pilares da
argumentacdo, juntamente ao logos e ao pathos. Para Aristoteles, o ethos tinha por funcéo representar
0 aspecto ético ou moral que o enunciador deixava entrever atraves de seu discurso, conduzindo a boa
argumentacdo, da qual levava ao convencimento. Para reforcar, Eggs (2008) e Maingueneau (2008)
afirmam que, “o ethos ndo ¢ dito, mas mostrado através da selecdo de recursos estilisticos e
linguisticos, dentre as inimeras possibilidades existentes”.

J& Bortolotto e Guimaraes (2016) citam Brait (2002) em que afirma “se por um lado ndo ha
como desvincular linguagem das atividades humanas, por outro, tal relagdo constitutiva ndo inviabiliza
a possibilidade de analise das particularidades da linguagem em relacdo as diferentes atividades
humanas”. Nessa mesma dire¢do, Furlanetto (2011) elenca os conceitos de discurso ¢ interdiscurso na
visdo de Maingueneau e destaca uma posi¢do (social) na visao bakhtiniana em que focaliza as praticas
discursivas. Ela questiona se o texto é estrutura ou acontecimento? e na abordagem da pratica

discursiva? Vale de inicio, o conceito de Bakhtin (2003, p.308) para texto

[...] o texto, aqui, como enunciado, ou seja, como material concreto em circulagéo no
meio social e produzindo seus efeitos em situacdes reais. Nessa perspectiva, o texto é
acontecimento da vida social.
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Dessa forma, para Furlanetto (2011), a pratica discursiva “pode referir-se de modo geral a
qualquer atividade discursiva, ou a uma pratica especifica”. Ao tomarmos a palavra no campo das
praticas sociais geramos uma imagem de n6s mesmos um fenémeno conhecido como ethos. Desse
modo perguntamos o seguinte: qual é a imagem que se tem da atuacdo do professor em sala de aula?
trata-se de uma modalidade de ethos? Se sim, de qual forma devemos entender esta modalidade de
ethos? Respondendo as perguntas anteriores, podemos dizer que sim, pois o professor em sala de aula
exerce um ethos. No entanto, alguns autores entendem esta imagem como “ethos docente”, que na
concepcao de Marcel e Cruz (2018, p. 367), seria “a personalidade profissional docente, um amalgama
de saberes docentes, profissionais, explicitos, e também técitos, dos professores, de faces intelectivas,
morais, afetivas e comportamentais”.

No entanto, recuperamos o conceito de ethos cunhado por Aristoteles, quando este utilizava o
termo para falar da retdrica e para o convencimento por parte do auditorio. Passado muito tempo apds
a visdo aristotélica sobre o ethos, muitos outros tedricos vém utilizando este conceito em suas teses,
como exemplo, Oswald Ducrot, Dominique Maingueneau, Ruth Amossy dentre outros. Para melhor
fundamentar nossa andlise Eggs (2008, apud FERREIRA, 2009, p. ...) afirma que “o ethos estd no
discurso e ele pode ser mostrado através das escolhas realizadas pelo orador”, assim como Amossy
(2008) reforgca que esta escolha esta em nossas crengas e em nossas competéncias linguisticas e
enciclopédicas e que todo ato de enunciar, de tomar a palavra e realizar agdes faz com que construimos
uma imagem de n6s mesmos, sem que precisamos detalhar nossas qualidades. Assim, o conceito de
ethos nas préticas discursivas da docéncia pressupde um didlogo com o conceito de professor que,
segundo Loureiro (1986), citado por Cunha (2010, p.42) o bom professor “deve ser capaz de

desenvolver e de promover nos alunos a “[...] aptidao para ser tudo o que se pode ser”, e conclui que

a verdade é que ndo existe, apesar de tudo, um consenso universal relativamente a
ideia do que se possa considerar um bom professor. A eficacia pedagdgica s6 devera
ser promovida e concretizada, na sua plenitude formativa, quando for possivel
descortinar os aspectos criticos da intervencdo pedagdgica dos docentes na sua
interacdo com os restantes niveis de responsabilidade e de participacdo no processo
educativo (p. 43).

Para continuarmos com esse debate & necessario que incluamos o0s conceitos de texto e de
pratica discursiva segundo as leituras da Analise do Discurso. O texto, de acordo com Bakhtin (2003,
p. 308) citado por Furlanetto (2011, p.46), € a ““realidade imediata das ciéncias ditas humanas (e isso
inclui a musicologia e a teoria e historia das artes plasticas), e todo texto ‘tem um sujeito, um autor (o

falante, ou quem escreve)’”. Furlanetto (2011. p. 46) afirma que “ele [Bakhtin] olha o texto, aqui,



como enunciado, ou seja, como material concreto em circulagdo no meio social produzindo seus efeitos
em situagdes reais. Nessa perspectiva, o texto ¢ acontecimento da vida social”. Pois, segundo
Fairclough (2001, p. 106 - 107) a pratica discursiva “envolve processos de produgdo, distribuicdo e
consumo textual, e a natureza desses processos varia entre diferentes tipos de discurso de acordo com
fatores sociais”. Em contrapartida, Furlanetto (2011, p.48) afirma que a pratica discursiva “pode

referir-se de modo geral a qualquer atividade discursiva, ou a uma pratica especifica”.

2 O ETHOS DOCENTES OBSERVADOS A PARTIR DOS RELATOS DE ESTAGIARIOS
DE LINGUA PORTUGUESA

Os relatos dos professores de lingua portuguesa, neste contexto, representam a analise de uma
“amostra” das praticas discursivas da profissdo docente a qual nos possibilita dialogarmos com o
conceito de ethos em suas vivéncias profissionais no cotidiano. Nos trechos extraidos a seguir,

encontramos as modalidades representadas de acordo com 0s seus respectivos estudiosos:

Gostei da atitude da professora, a leitura fez conter a turma além de poder aprender
interpretar textos. N&o sei se teria a mesma atitude naquela hora, mas s6 tenho a
elogia-la. (P. F. 1) 16/05/2017

O objetivo da docente era discutir os elementos de um conto (climax, enredo, etc.).
Nota-se que a mesma é sociointeracionista (sua metodologia), deixando os alunos
darem suas opinides e falar (expor) suas percepg¢des. 10/05/2017 (P. F. 3)

A professora mostrou que sabia o contetdo e modo como ensina para os alunos é
claro e objetivo, interagindo e conversando com os mesmos. 10/05/2017 (P. F. 3)

O relacionamento que a docente tem com os alunos (9° ano e 8° ano) chamou minha
atencdo. A mesma é bem animada e humorada; os alunos gostam de suas
brincadeiras. 10/05/2017 (P. F. 3)

Como representado nos relatos anteriores dos professores em formagéo (P. F) 1 e 3, percebem
os ethe® caracterizados discursivamente em “tom, que se relaciona [...e] que se apoia em uma “dupla
figura do enunciador, aquela de um carater e de uma corporalidade” (MAINGUENEAU, 1997, p. 220
- 221), neste caso, o de um profissional que representa uma pratica dialética, um dominio metodoldgico
e que sdo agregadas a admiracdo e a valoracdo de ‘bom-professor” como apresentado por Loureiro

(1986). No entanto, o ethos a seguir, é representado da seguinte perspectiva:

3 Plural de ethos.



Quando o sino bateu, fomos para o0 8° A. Antes de entrar, a professora comentou,
bem baixinho, “agora vocé vai entrar no inferno”. 11/04/2018 (P. F. 2)

Neste exemplo de formacdo do ethos, compreendemos que a prética discursiva representa o
valor de um professor imbuido de “preconceito, sem dialogo, autocratico”, como exemplo de ethos
pré-discursivo segundo Maingueneau. Ainda com as mesmas percepcoes, os professores em formacéo,

apontaram que:

Fui bem recebida pela minha professora, mas ouvi um comentario bastante infeliz:
“escraviaria, escraviaria”. 21/03/2018 (P. F. 2)

Hoje, durante as aulas, me senti mais “util”. A professora me permitiu participar
mais ativamente das aulas, ajudei nas corre¢des e atividades propostas. 10/03/2016
(P. F. 4).

Nestes ultimos exemplos, as préaticas discursivas apresentadas, revelam a constituicdo do ethos
como uma postura profissional do docente que conduz, necessariamente, os professores em formacéo
(P.F. 2 e 4) a uma “reflexdo, identificacdo da situa¢do e uma tomada de consciéncia” das praticas
sociais manifestadas pelos discursos docentes, exemplificando a nocdo de ethos de professores
referenciais de acordo com Marcel e Cruz. Nesta mesma perspectiva tedrica, as posturas ilustradas a
seguir, retomam outras praticas sociais em que reforcam a questdo do ethos com a formacdo do

professor com a metodologia utilizada:

A professora deu um longo sermao, falando sobre como eles seriam massacrados /
trucidados no conselho de classe de sexta. Apesar de suas palavras duras, ela soou
mais como méde que como professora. 11/04/2018 (P. F. 2)

Ela ndo tem o habito de usar o quadro, pelo que percebi prefere fazer as correcoes
oralmente. 07/03/2016 (P. F. 4).

Como se pode observar, as escolhas do método da professora para interacdo e aplicacdo dos
contetidos sdo permeadas de valores subjetivos que dialogam com os ideais em que a docente acredita

como a mais pertinente para a formagéo de um cidadao.

A professora soube conté-los [os alunos] rapidamente, pois, estavam voltando do
recreio. (P. F. 1) 28/03/2017

Acredito que os alunos tem medo da professora, pois quando ela olha para eles ja
ficam com cara de medo. 28/03/2017 (P. F. 1)

Nestas ultimas exemplifica¢des sdo demonstradas a forma com que o género aula é concebido
e praticado pela professora, em especial, o ethos de Professor Referencial em que se constitui o

arquétipo de pratica para o professor em formagdo. Como se pode constatar, a partir da “disciplina dos



alunos em sala de aula”, relatada pelo professor em formacéo 1, o ethos da professora é representado
pela maneira em que esta conduz a sala de aula. Isto representa um breve didlogo com o conceito de
ethos na visdo aristotélica, em que se relaciona a arte da persuasdo sobre o auditério, ou seja, 0

convencimento por parte do auditério.
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste artigo foi o de analisar a influéncia do ethos nas préticas discursivas
dos professores de lingua portuguesa através dos relatos dos estagiarios do curso de Letras. De forma
geral, as andlises dos relatos permitiram-nos situar o ethos e elencar algumas de suas modalidades.
Desse modo, ao fazermos a discussao sobre os relatos percebemos como o ethos esta presente nos
discursos docentes e, sobretudo, nas praticas discursivas relacionadas a atuacdo dos professores no

contexto da Educacéo Basica.
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Resumo

A sociedade atual esta inserida na 42 Revolucéo Industrial, o que tem gerado um aumento no consumo
de produtos eletroeletrdnicos e consequentemente aumento na producdo desse tipo de residuo. Com
isso a Logistica Reversa (LR) de Residuos de Equipamentos Eletroeletrénicos (REE) surge como
opcéo para o descarte ambientalmente correto desse material. Diante disso é necessario a fomentacéo
do conceito de LR de REE, e sdo as instituicdes de educacdo basica a melhor opcdo para essa
fomentacdo. No entanto verifica-se um grande desafio para estimulagdo do conceito: qualificacdo do
professor. O educador deve buscar atualizacdo e aquisicdo de novos conhecimentos para elaborar
metodologias que, utilizando-se da realidade dos alunos, possa gerar neles, pensamentos criticos e
acOes concretas para alterar o ambiente onde vivem. Compreendendo que é efetivamente, no municipio
que os alunos vivem, o presente artigo volta seu olhar para a cidade de Goiania e sugere a integracéo
de instituicbes municipais para elaboragdo de Projetos e Politicas Pablicas que promovam a
operacionalizacdo da LR de REE, viabilizando a sustentabilidade ambiental e o atendimento da
legislagdo. Para o desenvolvimento e fundamentacdo do presente artigo, foi realizado uma pesquisa
bibliografica exploratdria, com finalidade aplicada, e abordagem qualitativa, onde livros, trabalhos
técnicos e cientificos, legislagéo e sites especializados na temética foram consultados.

Palavras-chave: Logistica Reversa (LR). Residuos de Equipamentos Eletroeletrénicos (REE).
Educacdo Ambiental. Municipio de Goiania.

INTRODUCAO

Grandes transformacdes nas relagcdes sociais da humanidade sdo explicadas pelas varias
revolucBes industriais ocorridas ao longo da histéria. Essas revolucbes modificam de forma

significativa a maneira como homens e mulheres industrializam seus bens de consumo ou de capital.
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A cada nova maneira de industrializacdo origina-se novas formas de relacionamento entre os seres
humanos e 0 modo como interagem com 0 meio ambiente.

Ao levantar as revolucdes industriais ao longo da historia observa-se a 12 revolucédo industrial,
que ocorreu no século XVIII, com invengdo da maquina a vapor e substituicdo da producdo artesanal
pela fabril. A segunda 2% revolucdo industrial € registrada no século XIX, desencadeada pelo
surgimento da energia elétrica e racionalizacdo do trabalho com o controle dos seus tempos e
movimentos. A 3? revolucdo industrial, ocorrida no século XX, foi impulsionada pelo surgimento da
internet e computadores que proporcionaram a otimizagdo dos meios de comunicacéo, viabilizando a
aproximagdo e o processo de globalizagdo entre as nagOes, integrando econdmicas e culturas
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2015).

Essa terceira revolucdo produtiva pode ser facilmente percebida pois,

Estamos rodeados de suas manifestagdes no cotidiano, mediante: a)objetos de uso
pessoal, como agendas eletrbnicas, calculadoras, reldgios de quartzo etc.; b)utensilios
domésticos, como geladeiras, televisores, videos, aparelhos de som, maquinas de lavar
roupa e louga, forno micro-ondas, fax telefone celular, entre outros; c)servigos gerais,
como terminais bancéarios de autoatendimento, jogos eletronicos, virtuais ou
tridimensionais, balancas digitais, caixas eletrénicos e outros. Ja é possivel perceber,
também , que essas manifestacfes, bem como a permanente introdugdo de artefatos
tecnoldgicos no cotidiano de vida das pessoas, vém promovendo alteragdes nas
necessidades, nos habitos, nos costumes, na formacdo de habilidades cognitivas e até
na compreensdo da realidade (realidade virtual) (LIBANEO;OLIVEIRA;TOSCHI,
2015, p. 73).

Como consequéncia da 3?2 revolucdo industrial acontece um aumento significativo no consumo
de produtos eletroeletronicos, consumo esse que deve ser mantido pois na sequéncia da 3?2 revolugédo
vivenciamos 0s momentos iniciais da 4z revolucdo industrial, que se apresenta diferente das demais
revolugdes pois acontece em velocidade exponencial com “fusdo de varias tecnoldgicas e interacao
entre os dominios fisicos, digitais e biologicos.” (SCHWAB, 2016, p. 16).

De acordo com contexto acima observa-se que a producdo de residuos de produtos
eletroeletronicos tende a se manter, residuos esses que se descartados de forma incorreta podem
contaminar o meio ambiente e prejudicar a saide do homem, pois contém em sua composi¢ao metais
pesados e varios tipos de produtos quimicos (ABDI, 2012).

Uma solugéo para o correto descarte desses residuos € a LR, que surge como instrumento de
gestdo para ajudar no gerenciamento e operacionalizagdo desses materiais. Em fungdo de suas
vantagens e importancia os estudos da LR vem crescendo no meio académico e empresarial, sendo

impulsionado por questdes: ambientais, sociais, econémicas e legais (LEITE, 2009). Sua importancia



pode ser verificada na aprovacao da Lei 12.305/10, onde seu conceito adquiriu conotacao legal. Porém,
mesmo com caréater de lei a LR tem desafios a serem transpostos como: processos operacionais difusos,
baixa tecnologia de reciclagem (LEITE, 2009), e uma sociedade que precisa de educacdo ambiental.
E observando essa caréncia de cultura ambiental, no que tange a LR dos REE que se volta o
olhar para o municipio de Goiania, pois é no municipio que efetivamente os descartes acontecem.
Diante disso, 0 presente artigo tem como objetivo geral analisar a importancia do professor da
educacdo basica na divulgacdo e fomentacao do conceito de LR de REE, e como objetivos especificos:
identificar o desafio enfrentado pelo professor na execucdo dessa tarefa e ao mesmo tempo avaliar 0s

efeitos beneficos gerados pela populariza¢do do conceito.

1 METODOLOGIA

Neste trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica exploratéria com finalidade aplicada e
abordagem qualitativa. Para tanto, utilizou-se livros, trabalhos cientificos e trabalhos técnicos
envolvidos na tematica do artigo como: Plano Estadual de Residuos Solidos (PERS/2017) do estado
de Goiéas e Plano Municipal de Gestdo Integrada de Residuos Sélidos (PMGIRS/2016) da cidade de
Goiania, além de consultas a sites de instituicdes que tratam do assunto. Utilizou também a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Proposta Politico Pedagdgica para a Educacdo Fundamental da

Infancia e da Adolescéncia do Municipio de Goiania (2016) e legislacdo pertinente ao tema.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 RESIDUOS EQUIPAMENTOS ELETROELETRONICOS (REE)

E oportuno definir equipamentos eletroeletronicos como “todos aqueles produtos cujo
funcionamento depende do uso de corrente elétrica ou de campos eletromagnéticos.” (ABDI, 2013, p.
17). Estudo da ONU mostra que o volume de REE produzidos no mundo em 2017 atingiu 0 nimero
aproximado de 44 milhGes de toneladas, o que representa uma média de 6 kg por habitante da terra.
Ainda de acordo com previsdes da ONU até 2050 a humanidade terd produzido 120 milhdes de
toneladas desses residuos.

E neste contexto que Logistica Reversa surge como saida para uma destinacdo ambientalmente
correta desses residuos. De acordo com a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), instituida Lei
12.305/10, Logistica Reversa é;



Instrumento de desenvolvimento econdmico e social caracterizado por um conjunto
de aces, procedimentos e meios destinados a viabilizar a coleta e a restituicdo dos
residuos sélidos ao setor empresarial, para reaproveitamento, em seu ciclo ou em
outros ciclos produtivos ou outra destinacdo final ambientalmente adequada.
(BRASIL, 2010).

Para que efetivamente processo reverso dos REE aconteca é preciso que a sociedade faca o
descarte de forma correta, consciente e critica. Acredita-se que essa consciéncia critica pode ser
adquirida através do processo educacional pois de acordo com Lima e Faria (2010) a educacdo alarga
saberes gerando nos individuos condic6es de absorver e também observar as inovagdes tecnologicas e
suas repercussdes sociais.

Diante do exposto cabe algumas perguntas: como gerar nos individuos pensamentos criticos em
relacdo ao consumo de produtos eletroeletrénicos? Ao final da vida util desses equipamentos, como
descarta-los? Onde descarta-los? E porque é importante descarta-los de forma ambientalmente correta?
Entende-se que é no ambiente escolar que essas perguntas devem ser pensadas e discutidas, afim de

gerar nos alunos pensamentos autondénos e criticos.

2..2 FOMENTACAO DE NOVOS CONCEITOS: IMPORTANCIA DO PROFESSOR BEM
FORMADO

As acdes dos professores para promogéo do conceito de LR de REE podem se ancorar na 5% e
62 competéncia definida pela BNCC, que inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico
proposto para as etapas da educacao basica.
Na competéncia de nimero 05 menciona-se a necessidade de que o aluno compreenda, utilize e crie
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética

(BNCC, 2017). Na competéncia de numero 06 é necessario que o aluno desenvolva a capacidade de;

argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo dos outros e do planeta” (BRASIL. BNCC, [s.p] 2017 - Grifo
da autora).

Diante do exposto cabe alguns questionamentos: os professores da educacdo bésica estdo

preparados para compreender, utilizar e criar novas tecnologias digitais? Eles estdo preparados para



argumentar sobre fatos e situagdes contemporéaneas, principalmente no que tange aos problemas
ambientais gerados pelo aumento no consumo de novas tecnologias?
Estas indagacdes tem por finalidade pensar na importancia do professor bem formado para o

sucesso da aprendizagem das criancas, pois Neto afirma que;

Formacdo insuficiente e inadequada dos educadores frente os desafios educacionais
contemporaneos, em funcdo da grave crise planetéria, da fragilidade da economia, do
desgaste ambiental e da decrescente qualidade de vida humana em sociedade. O que
requer o dominio de outros saberes, outras culturas e novos métodos vivos e ativos
(NETO, 2009 p. 76).

Diante disso é oportuno pensar no processo de formagao e qualificacdo dos professores em dias
atuais, e quais novos conhecimentos devem ser apropriados pelos docentes a fim propiciar novas
praticas pedagdgicas para fomentar os conceitos de LR de REE forma eficiente e eficaz, pois conforme
afirma Paulo Freire, “na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica.” (FREIRE, 2000; p. 44)

E preciso rever as atuais praticas educacionais e a0 mesmo tempo analisar as matrizes
curriculares dos cursos de pedagogia e demais curso em licenciatura buscando formas de contextualizar
praticas educativas com no momento atual, onde novas exigéncias e necessidade tecnoldgicas fazem

parte da rotina dos alunos, por isso é necessario;

que se pense na construcdo de uma nova conjuntura educativa que inclua uma outra
formac&o de professores. Promover a reviséo radical dos componentes dos sistemas
educacionais de acordo com as novas exigéncias do mundo, para o alcance de uma
melhor qualidade de vida humana em sociedade, hoje e prevendo as perspectivas
futuras, num plano de sustentabilidade”. (NETO, 2009, p. 84; grifo da autora).

A sociedade contemporanea vivencia novas necessidades: sociais, culturais, ambientais dentre
outras, exigindo dos individuos um novo pensar que gere acfes concretas para atendimento das novas

necessidades. E nesse viés que Neto faz a seguinte afirmacéo;

se a educacgdo ndo altera qualitativamente a préatica social, conduzindo-a para novas
préaxis, alguma coisa estd fundamentalmente errada e precisa, é claro, de correcdes
imediatas. Educar pressupde transformar as pessoas para que elas atuem
diferentemente. Conduzindo, por assim dizer, a concretizagdo de outras préaticas que,
espera-se sejam melhores. Que contribuam na realizacdo da felicidade humana e
social. Se ndo se materializam as transformacGes validas e a vida continua ruim é
porque as pessoas ndo foram suficientemente educadas. Assim sendo, em termos bem



gerais, ndo existiu educagdo. Se algo aconteceu foi mero enquadramento, ajuste,
adaptacdo (NETO, 2009, p. 85)

Diante do exposto fica evidente a importancia do professor da educacdo basica, enquanto
mediador do processo de aprendizagem, assegurar “as condigdes para que as criangas aprendam em
situacBes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolve-los” (BNCC, [s.p] 2017)

Neste sentido o conhecimento ndo pode ser apresentado as criangas de forma isolado, mas
relacionando-o com o seu dia a dia para que “adquiram sentido” (MORIN, 2009, apud Claude Bastien
p. 37). O processo de aprendizagem na educacdo basica deve gerar nas criangas, mesmo que ainda
pequenas, atitudes que transforme suas vidas qualitativamente e também possibilite sua interferéncia
no mundo.

Em tempos atuais, nada e mais latente na rotina de criancas, adolescentes e jovens do que suas
interacbes com as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo(TIC), presentes nos
computadores, smart phone, smart TV, video game etc.

O professor deve aproveitar esse contexto, é de forma ludica, apresentar o conceito de LR de
REE, ja nas séries iniciais da educagdo basica, pois as experiéncias vivenciadas nessa fase sdo
fundamentais para a formacéo do ser humano, e de acordo com Piaget, 0 que se aprende nessa fase
pode deixar marcar para o resto da vida (PALANGANA, 2015).

3. RESULTADOS E DISCURSSAO

3.1 IMPORTANCIA DE METODOLOGIAS DE CUNHO INTERDISCIPLINAR

No processo educacional o conceito de LR de REE deve acontecer de forma interdisciplinar,
ou seja, as teorias apresentados aos alunos devem se conectar, e essa conex@o deve ser planejada,
desenvolvida e aplicada, observando a correta transposicao da linguagem académica para linguagem
pedagdgica apropriada a fase educacional que se quer trabalhar. Um exemplo de metodologia que pode

ser usada na educacao infantil é através de perguntas geradoras, conforme demonstrado no quadro 01.



Quadro 01 : Educacdo Infantil - Perguntas Geradoras para fomentacao dos conceitos de LR de REE

Campo de experiéncia Pergunta a serem aplicadas a criancas de 04 a 05 anos e 11 meses
Tempos, relagOes, transformagdes Quando o vovl e vovo eram jovens, como eles se falavam quando
estavam longe um do outro?
Tempos, relacBes, transformacdes Como eles conversam agora?
Transformacoes De que é feito o celular?
Relagdes, transformagdes Quando o celular, televisdo, micro-ondas e computador estragam, para

onde eles vdo?
Fonte: Elaborada pela autora a partir do BNCC, 2017

Como mencionado anteriormente, disciplinas devem conversar entre si, onde na apresentacao
dos conteudos sejam estabelecidas relacdes de significado, coeréncia e até mesmo de justificativa e
explicacdo de um contetdo pelo outro.
Respeitando a linguagem pedagégica de cada fase do ensino: fundamental e médio é importante
que a Matematica possa ser usada para explicar o grande aumento percentual dos REE em relacdo a
outros tipos de residuos. Que a Quimica seja usada para explicar quais sdo 0s agentes quimicos que
formam os REE, e como esses agentes reagem ao entrarem em contato com o solo e &gua e como essas
reacOes podem comprometer a qualidade de vida dos homens e animais, e essa explicacdo pode ser
desenvolvida usando a disciplina de Biologia etc. E preciso sair do campo das teorias individualizadas
gue nao fazem conexdo com a realidade, “o conhecimento das informacGes ou dos dados isolados é
insuficiente. E preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto, para que adquiram sentido.”
(MORIN, 2006; p. 36).
E necessario elaborar e apresentar o conceito de LR de REE aos discentes pensando que
educacdo é;
processo que tem como horizonte formar o sujeito humano enquanto ser social e
historicamente situado. Segundo tal perspectiva, a educacdo ndo se reduz a uma
intervencdo centrada no individuo, tornando como unidade atomizada e solta no

mundo. A formacdo do individuo so6 faz sentido se pensada em relagdo com o mundo
em que ele vive e pelo qual é responsavel.” (CARVALHO, 2012, p. 156).

Nessa perspectiva, de que educacdo € um processo que deve gerar no individuo
comportamentos de pertencimento e responsabilidade pelo ambiente onde esta inserido, que se volta o
olhar para o municipio, pois é efetivamente no municipio que o individuo vive, é no municipio que
suas relacdes sociais sdo estabelecidas, e seguindo a linha tematica do presente artigo, € no municipio
que efetivamente o descarte dos REE acontecem, e é o descarte ambientalmente correto, que vai
viabilizar a operacionalizacdo da LR dos REE, mas para que isso aconteca a populacdo teve ter

educacdo ambiental.



Diante disso, € notorio a importancia de se pensar em Projetos e Politicas Publicas municipais
que abordem de forma especifica e objetiva o tema da LR de REE nos espacos escolares, a fim de
atender a legislacdo e BNCC

3.2 MUNICIPIO DE GOIANIA: ACOES E POLITICAS PUBLICAS

Conforme descrito anteriormente, o conceito de LR hoje tem conotagéo legal, e alguns produtos
passam pela obrigatoriedade de ter fluxo reverso, como € o caso dos REE. Ainda de acordo com a lei
0s municipios devem elaborar um Plano Municipal de Gestdo Integrada de Residuos Sélidos
(PMGIRS), que ¢é condicdo para que as cidades tenham acesso a recursos da Unido, destinados ao
gerenciamento de residuos sélidos. Os PMGIRS devem contemplar conteddos minimos. Um desses
conteddos é o desenvolvimento de programas e acdes de educacdo ambiental que promovam: nédo
geracdo, reducao, reutilizacdo e a reciclagem de residuos solidos.

O PMGIRS da cidade de Goiania (produto 04 versdes 03) elaborado em 2016 pela empresa,
Fral Consultoria Ltda, sediada em Barueri/SP, no que tange a educacdo ambiental menciona o seguinte;

As iniciativas de educacdo ambiental no tocante a problematica dos residuos sao
realizadas pela Diretoria de Coleta Seletiva da COMURG e a Geréncia de Educagao
Ambiental da AMMA ligada a Diretoria de Gestdo Ambiental em a¢fes pontuais em
colégios, parques, comércio, pracas e demais locais de acordo com a solicitagéo e a
necessidade em divulgar a importancia e a necessidade do correto gerenciamento dos
residuos sélidos. (PMGIRS. GOIANIA, 2016, p. 179. Grifo da autora)

Observa-se que, de acordo com PMGIRS do municipio de Goiania a educacdo ambiental
referente aos residuos sélidos, é realizada de forma pontual, ndo configurando uma frequéncia ou
sequéncia de atividades, o que pode comprometer o efeito pedagdgico das acdes, por ndo apresentarem
uma continuidade.

Ainda com olhar voltado as a¢des pedagdgicas no que se refere aos REE decorrentes de novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC), recorreu-se - A Proposta Politico Pedagogica para
a Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia, do municipio de Goiania publicada em 2016,

onde observa-se que;

Grande parte das criangas que chega ao ensino fundamental ja utilizam ferramentas
do “mundo digital”, seja como meio de comunicacdo ou como forma de acesso a
informacdes. No entanto, cabe a escola demandas especificas para propiciar uma visao
mais ampla e complexa da realidade acerca das TIC e por meio das mesmas.
(GOIANIA, 2016, p. 47).



O documento ainda afirma que, “é fun¢do da escola propiciar o conhecimento da produgéo
humana relacionado as TIC, mediado pelo ensino” (GOIANIA, 2016, p. 48). O documento ainda

informa que;

o trabalho com as TIC na escola ndo deve se limitar a utilizacdo de equipamentos de
informética, € necessario que o educando compreenda seus usos, 0s contextos
socioculturais em que estdo inseridos, suas implicacdes politico ideoldgicas e
econdmicas. (GOIANIA, 2016, P. 48. Grifo da autora).

Observa-se que a proposta tem a intencdo de trabalhar as TIC de forma completa com o
proposito de formar integralmente os alunos. Mas acredita-se na necessidade de ampliar discusséo
sobre o assunto, uma vez que a materializacao do curriculo — area de ciéncias da natureza — tratada na
proposta do municipio, ndo aborda de forma sistémica, as questdes ambientais relacionadas as TIC, e

de acordo com o que observa a BNCC;

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia incorporar os curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
(BRASIL. BNCC, [s.p] 2017).

Acredita-se que parcerias entre as instituicdes municipais como: Secretaria Municipal de
Educacdo e Esporte (SME), Agéncia Municipal do Meio Ambiente (AMMA) e Companhia de
Urbanizacdo de Goiania (COMURG) e demais 6rgédos relacionados ao gerenciamento de residuos
solidos, sdo essenciais para popularizacdo do conceito de LR de REE no municipio de Goiania.

O trabalho integrado dessas instituicdes sera vital para elaboracdo de Politica Publicas
municipais que contemplem projetos de implantacdo de fluxo reversos dos REE, atendendo com isso
Lei 12.305/10, mas isso sO sera possivel com a capacitacao das futuras geragdes com conhecimentos:

interdisciplinares, concretos e contextualizados com sua realidade

CONSIDERACOES FINAIS

Vive-se hoje a revolugédo industrial 4.0, com isso o aumento no consumo de produtos
eletroeletronicos parece um caminho sem volta, pois a sociedade contemporanea esta na dependéncia
desses equipamentos para produzir seus bens de consumo e servigos, e também para estruturar suas

relagdes sociais.



Com o aumento no consumo dos produtos eletroeletrdnicos, aumentou-se também a geracdo de
residuos desses produtos. Diante disso, o presente estudo abordou a importancia crucial de desenvolver
nos alunos da educacéo basica, mesmo nos anos iniciais, o conceito de LR de REE e a sua importancia
para correta disposicdo final dos residuos, pois € na infancia, que as crian¢as tem maior possibilidade
de internalizar conhecimentos e leva-los para a vida toda.

Ao refletir sobre a importéncia da internalizagdo do conceito de LR de REE pelos alunos da
educacdo bésica, deparou-se com um desafio: a qualificacdo dos professores em relacdo a essa
temaética.

Sabe-se que para conceitos serem apropriados de forma eficaz pelos alunos, e posteriormente
serem disseminados de forma eficiente, os professores precisam buscar conhecimento e também
atualiza-se quanto a problematica envolta no assunto, e com isso, elaborar métodos e praticas
pedagdgicas que contemplem a ludicidade e a interdisciplinaridade dos contetddos a serem trabalhados,
vislumbrando sempre a contextualizagdo dos temas com a realidade dos alunos, e na atualidade, nada
é mais real e contextualizado na vida das criancas, adolescentes e jovens do que as Tecnologias de
Informacdes e Comunicacado (TIC), presentes nos equipamentos eletroeletrénicos.

Pensando em aproveitar essa realidade vivenciada pelos alunos, sugere-se a integracdo de
instituicdes municipais - no caso do presente artigo - instituicdes do municipio de Goidnia como:
Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte (SME), Agéncia Municipal do Meio Ambiente (AMMA)
e Companhia de Urbanizacdo de Goiania (Comurg), para que juntas, elaborem Politicas Publicas
Integradas, visando a fomentacdo do conceito de LR de REE, o que certamente viabilizara a
operacionalizacdo dos fluxos reversos desses residuos, contribuindo com isso para preservacao
ambiental e atendimento da legislacdo. Por fim, dada a complexidade do assunto, sugere-se mais estudo

e pesquisa para aprofundamento no tema.
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