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Introducéo

O horror causado pelas experiéncias das duas grandes guerras ocorridas no século
passado levou pensadores, sobretudo europeus, a se perguntarem se a Paz ndo poderia ser
construida por meio da educacdo. Ao ser recomendada por 6rgdos internacionais como a
UNESCO, a educacdo para a Paz torna-se meta de politicas publicas em varias partes do
mundo. No Brasil conquistou um espaco relevante, porém, com maior expressao entre as
ONG’s do que na academia, onde normalmente o tema recai sob suspeita de uma militancia
demasiada utdpica. Nesse sentido, o presente trabalho se desafia a discutir o tema ndo como
proposicdo da paz, que sofre um desgaste semantico ao ser associada a nocdo de falta de
atitude, mas a partir da nao violéncia como uma acdo a ser assimilada pelo sujeito. Nesse
sentido a reflexdo procura dialogar com as correntes de pensamento que investigam uma das
atividades centrais da educacdo: o processo de aprendizagem, a fim de buscar um referencial
tedrico capaz de conceber a ndo violéncia como matéria de aprendizagem e principio
orientador de préticas educacionais.

Revisado de Literatura

Em sua obra “Nao violéncia na Educa¢do” Muller (2006) reconhece que a néo
violéncia € uma idéia nova e muitas vezes causa estranheza em um mundo que afirma ter
construido uma civilizagdo, porém, tal civilizacdo foi consolidada com certa aceitacdo da
violéncia que, em alguns aspectos, foi até institucionalizada. Sem ddvida esse é o principal
motivo porque o termo n&o violéncia costuma sofrer rechaco.

O autor insiste que a coibicdo da violéncia pelo Estado ndo garante a civilidade e que
esta sO serad possivel quando os cidaddos optarem pela ndo violéncia de forma livre. Diante
disso ele sugere uma ocupacgdo filosofica e pedagogica acerca da ndo violéncia como
contribuigéo para a construcdo de uma civilizagao de Paz.

A violéncia [...] é inerente ao nosso pensamento e comportamento. A néo violéncia ainda é
um territorio inexplorado. Temos tanta dificuldade de aprender o conceito de ndo violéncia,
que frequentemente nos vemos inclinados a negar sua relevancia. Assim temos um grande
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trabalho pedagogico pela frente [...] para assegurar que a cultura da Paz e da ndo violéncia,
de fato transforme o panorama mental de professores e alunos. (MULLER, 2006, p. 11-12).

Vemos que é justamente a negacdo da nao violéncia como uma atitude viavel para o
aprimoramento das relagcfes interpessoais e politicas que motiva o autor a apresenta-la como
uma filosofia necessaria para 0 mundo contemporaneo. Para isso ele parte da afirmacgéo que a
ndo violéncia é antes uma atitude que uma realidade passiva. Partindo do pressuposto que o
sujeito humano apresenta potencialidades que estdo abertas tanto para a violéncia como para a
generosidade, o autor sugere a educacdo como um poderoso veiculo facilitador da opcao pela
ndo violéncia.

Aprender e ensinar sdo atividades que supGem uma relacdo interpessoal e sdcio-
histérica. Tendo a experiéncia humana, alcancado maior fluidez, no interior de sociedades
organizadas, ja nos primdrdios da humanidade a superacéo de dificuldades e a necessidade de
organizacdo, aliado ao desejo de conhecer, vao dar origem a uma das mais antigas praticas
sociais, a educacdo. Na préatica educacional a relacdo entre o sujeito que conhece e 0 mundo a
ser conhecido é facilitada pela presenca do educador que, segundo Monroe (1984), na
antiguidade poderia ser toda a comunidade adulta, porém, com o passar do tempo, a funcdo de
educador foi restringindo-se a figura do pedagogo, do mestre e do professor.

Esse mesmo autor infere que a natureza do processo de aprendizagem esta
intimamente vinculada ao ideal educacional tracado pela sociedade onde a atividade se
desenvolve. Em sua histdria da educacdo ele lembra que, mesmo antes da antiguidade
classica, Homero lanca o ideal educacional das Cidades-estado gregas que visava 0
desenvolvimento de uma personalidade livre e vigorosa. Um pouco mais tarde o objetivo da
educagdo Espartana pretendia “dar a cada individuo tamanha perfeicdo fisica, coragem e
habito de obediéncia completa as leis, que o tornasse o soldado ideal” (MONROE, 1984, p.
33).

Aqui podemos tirar duas questbes importantes para nossa reflexdo: primeiro que 0s
ideais educacionais sdo constituidos a partir de experiéncias histéricas das sociedades. E
segundo, que o fendmeno da violéncia apresenta também uma natureza historico-institucional
de base material; haja vista que Esparta, certamente, ndo foi a Unica sociedade da historia a
priorizar em seu ideal educacional o aperfeicoamento da violéncia institucionalizada através
da formacdo de soldados para a guerra.

A medida que as sociedades vdo se tornando mais complexas e a modernizacio
tecnologica avanca a aprendizagem da violéncia também se aperfeicoa; isso desde a
transmissdo das taticas de guerra até as pesquisas de ponta para a fabricacdo de armas de
destruicdo em massa. Logo percebemos que, pensar um didlogo entre ndo violéncia e
aprendizagem é submeter os processos de aprendizagem a uma apreciacao critica.

O desafio de definir violéncia a fim de pensar sua prevencdo a partir do horizonte das
praticas educacionais supde uma acdo sistematica que Priotto define da seguinte maneira:
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A elaboracdo de uma prética educativa para prevenir a violéncia necessita estar
cimentada por valores humanos: ética, respeito e tolerancia. A pratica educativa tem
seus desdobramentos em quatro acdes educativas: a psicoldgica, a social, a cultural e a
politica. (PRIOTTO, 2008, p. 11137).

O autor Francés Bernard Charlot (2002), ao analisar a problematica da violéncia no
ambiente escolar, apresenta algumas expressfes de acOes violentas que nos possibilita
perceber um panorama de violéncia social que tem suas raizes plantadas na dindmica das
sociedades, aparecendo no ambiente escolar apenas como um reflexo de relagdes sociais mais
amplas. Aqui lancaremos mao de algumas de suas defini¢des, acrescidas de outras reflexdes,
na tentativa de apresentar a complexidade do tema e a demanda de uma prética educacional
que transcende a educacdo escolar.

Violéncia em geral implica todo ataque a leis ou a pessoas que tem como
conseqiiéncia dano fisico e moral.

Violéncia Fisica: homicidios, espancamentos, ferimentos, roubos, estrupos, porte de
armas que sangram e ferem.

Violéncia simbdlico-institucional: forma de organizacdo da instituicdo que intimida,
assujeita, discrimina, ameaca, marginaliza e tira a liberdade de expressao, através do manejo
do poder institucional.

Violéncia Simbdlico-verbal: comunicacdo falada ou escrita que utiliza a posicdo de
poder e autoridade para coagir, ameacar, subornar, assediar etc.

Violéncia social: desemprego; desrespeito as normas do transito; traficos de drogas,
pessoas e Orgdos; invasdo de privacidade e intimidade através de meios tecnoldgicos;
exploracdo trabalhista.

Incivilidades: Ac¢Oes que ignoram as regras da boa convivéncia como desordens,
empurrdes, zombarias, grosserias, palavras ofensivas, piadas de mau gosto etc.

Conhecer os processos de desenvolvimento e aprendizagem que mais contribuem para
a superacdo dos desafios colocados para a transmissdo do conhecimento tem sido a principal
tarefa daqueles que trabalham com educacdo. De maneira que a insercdo da atitude néo
violenta como ideal da pratica educativa depende de uma compreensdo abrangente do
conceito de aprendizagem, que ndo esteja restrita a assimilagdo de conteudos do curriculo
formal, aproximando-se da definicdo que Marta Kohl Oliveira apresenta para o conceito de
aprendizagem:

E o processo pelo qual o individuo adquire informacdes, habilidades, atitudes e
valores, etc., a partir de seu contato com a realidade, 0 meio ambiente, as outras
pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos (a capacidade de digest#o,
por exemplo, que j& nasce com o individuo) e dos processos de matura¢do do
organismo, independente das informacdes do ambiente (a maturacdo sexual, por
exemplo). (OLIVEIRA 1993, p. 57).
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A nocdo de aprendizagem como aquisi¢do de atitudes e valores vem bem ao encontro
de nossa proposta de trabalho. Diante disso, a teoria historico-cultural de Vygotsky e seus
colaboradores parece bastante viavel aos nossos propdsitos. Os principais objetivos dos
teoricos ligados a essa corrente estdo ligados “a busca de explicagdo para a origem e o
desenvolvimento do psiquismo humano como processo social, historico e culturalmente
mediado, abrangendo os processos cognitivos, as emogfes, a consciéncia, a atividade, a
linguagem, o desenvolvimento humano, a aprendizagem”. (LIBANEO; FREITAS, 2007, p.
40)

Em Vygotsky, a aprendizagem ndo se dad em decorréncia do desenvolvimento e
tampouco se confunde com o desenvolvimento em si, conforme postulavam as teorias em
voga no seu tempo. Para o autor, o que ocorre é uma interagdo continua entre
desenvolvimento e aprendizagem, para isso 0 autor introduz o conceito de Zona de
Desenvolvimento Potencial (ZDP) que ¢ “a diferenca ente o nivel das tarefas realizaveis com
o0 auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade
independente”. (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 1998, p. 112).

Ao propor a (ZDP) o autor define a aprendizagem como uma atividade realizada
através da interacdo entre sujeitos, mediada por sistemas simbdlicos. Em decorréncia disso
postula que o desenvolvimento é formado historicamente e que a aprendizagem ndo é uma
atividade restrita as fazes da infancia:

Por isso, a aprendizagem € um momento intrinsecamente necessario e universal para
que se desenvolvam nas criancas as caracteristicas humanas ndo-naturais, mas
formadas historicamente”. [...] “O papel da aprendizagem como fonte de
desenvolvimento — Zona de desenvolvimento Potencial — pode ilustrar-se ainda mais
comparando-se 0s processos de aprendizagem das criancas e do adulto. Até agora,
atribuiu-se pouco relevo as diferencas entre a aprendizagem da crianca e a do adulto.
Os adultos, como bem se sabe, dispdem de uma grande capacidade de aprendizagem.
(VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 1998, p. 115).

A abertura apresentada pela teoria de Vygotsky a aprendizagem na fase adulta por
meio da mediacdo simbdlica é de grande valia para ao nosso propdsito de apresentar a ndo
violéncia como matéria de aprendizagem, uma vez que 0s aspectos violentos da cultura
costumam se manifestar com mais intensidade nas atitudes das pessoas em faze posterior a
infancia. Além disso, o autor dilata a concepgéo de aprendizagem concebendo-a ndo apenas
como uma atividade que contribui para o desenvolvimento do ser humano dentro de um
universo de previsibilidade fechado, mas como uma acdo que abre as condi¢des de
possibilidade para o vir a ser do humano. Essa abertura tedrico-metodoldgica nos permite
identificar, no pensamento de Vygotsky, uma abordagem capaz de ver a cultura de violéncia
gue assusta a contemporaneidade como algo ndo natural e propor a atitude ndo violenta como
materia de aprendizagem.
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Metodologia

Para realizacdo desse trabalho, desenvolveremos uma pesquisa qualitativa, onde as
técnicas utilizadas serdo a pesquisa bibliografica e a consultas a documentos. Inicialmente
Lancaremos méao dos autores Jean-Marie Muller, Paul Monroe, Vygotsky e Jurgen Habermas
para investigar as possibilidades de contribuicdo da comunicagdo e da linguagem para 0s
processos de ensino aprendizagem na construcdo de uma cultura ndo violenta na
contemporaneidade.

Concluséao

Constata-se, portanto, que a violéncia apresenta um aspecto histérico-cultural que foi
construido também através da atividade de ensino aprendizagem. Diante disso, concluimos
que para darmos conta de uma proposta educacional que contemple a ndo violéncia como
principio norteador do processo de aprendizagem, precisamos: definir o que entendemos por
violéncia e verificar como tal processo histérico e cultural se manifesta nas diversas
expressdes de violéncia no cotidiano da vida; além disso, optar por uma abordagem teérica
que inclua os processos historico-culturais e seja capaz de questionar e avaliar os proprios
processos educacionais que corroboram para a consolidacdo de uma cultura de violéncia.

De modo que 0 nosso proposito de pensar a aprendizagem da ndo violéncia a partir da
teoria histdrico-cultural supde conceber a violéncia como uma atividade humana revelada na
acao dos sujeitos, porem, antes internalizada por meio de processos discursivos. 1SS0 nos
lanca ao desafio de dominar a nogé&o de aprendizagem em Vygotsky em suas estreitas relacdes
com a linguagem e a atividade pratica, bem como investigar como a essas duas ultimas sob
orientacdo da intervencdo pedagdgica podem contribuir para a aprendizagem de valores
morais, aspectos éticos da existéncia e atitudes generosas e acolhedoras em detrimento de
acoOes violentas.
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