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RESUMO

A Educacdo Profissional Tecnoldgica (EPT) abrange docentes de areas técnicas que séo oriundos de
graduacGes diversas do bacharelado e que ndo contemplam em seus curriculos as discussdes relativas
aos processos educativos, didatico-pedagogicos e de ensino-aprendizagem necessarios para a atuagdo
docente na sala de aula. Nesse sentido, discutiremos nesse trabalho as concepc¢Bes de alguns
professores bacharéis sobre suas praticas pedagdgicas e analisaremos se nas praticas desses docentes
sdo contemplados os elementos e 0s conceitos da abordagem sociocultural de Vygotsky. A pesquisa
estd fundamentada pelos estudos de Veiga (1992) para tratar sobre a pratica pedagogica, e pelas
contribuicdes de Vygotsky (2007) ao contemplar os conceitos centrais de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), Mediacdo e Aprendizagem Colaborativa, entre outros. A metodologia utilizada é de
abordagem qualitativa, tendo a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de dados. Os
sujeitos investigados sdo quatro professores de um Campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Estado de Goids que atuam na Educacdo Profissional Basica - Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio. Os resultados da pesquisa evidenciam que apesar da predominancia de
uma préatica pedagogica repetitiva desenvolvida por esses professores, ha, também, a presenca dos
elementos/conceitos da abordagem sociocultural de Vygotsky em algumas situacdes nas aulas desses
professores bacharéis contemplando a interacdo social com atividades colaborativas, uso dos
scaffoldings, propiciando assim, a execu¢do da ZPD do aluno. Todavia, 0s elementos da teoria
sociocultural externados por esses professores € algo aleatorio desenvolvido por eles, sem objetivos
pedagogicos preestabelecidos, baseados apenas nas suas proprias bagagens culturais.
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INTRODUCAO

A préatica pedagogica do professor € considerada como as atividades rotineiras
desenvolvidas na sala de aula. Uma pratica pedagogica com base na teoria sociocultural
contempla os conceitos centrais de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e Mediacéo, o
que pressupde uma aprendizagem colaborativa em que os alunos possam interagir uns com 0s
outros e desenvolver o espirito critico e sua autonomia para a construcdo do conhecimento. O
contrario disso, pode significar uma pratica sem referéncias pedagdgicas ou até mesmo com
referéncias pedagdgicas, mas de forma isolada e/ou fragmentada. Consequentemente, o
exercicio da docéncia podera ter prejuizos em seu processo de ensino e aprendizagem.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem se ampliado e seus docentes por
serem das areas técnicas, sendo que estas, em sua maioria, ndo contemplam as discussdes
relativas aos processos educativos, ainda que esses professores adotem e desenvolvam na sua
sala de aula uma pratica pedagdgica.A formacdo para a docéncia na EPT ndo vem
explicitamente delimitada na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9.394/1996). Contudo, a
Resolucdo n° 1, de 27 de marco de 20082 elenca no seu artigo 4°, que a formacédo para os
professores da EPT deve ser docentes:

I — habilitados em cursos de licenciatura plena e em Programas Especiais de
Formacao Pedagogica de Docentes;

Il — p6s-graduados em cursos de especializacdo para formacdo de docentes
para a Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio, estruturados por area
de habilitagdo profissional;

Il — graduados bacharéis e tecnélogos com diploma de Mestrado ou
Doutorado na area do componente curricular da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel médio. (BRASIL 2008).

A letra da lei expde claramente que a pos-graduacgéo stricto sensu se configura como
uma exigéncia para a atuacdo do bacharel ou tecndlogo como professor de Educacéo
Profissional tecnoldgica. Todavia, a citada Resolucdo, no seu artigo 7° abre a possibilidade
dos bacharéis e tecnologos integrarem o magistério da educacdo basica sem preencherem os

requisitos elencados acima:

3A Resolugdo n° 1, de 27 de margo de 2008 define os profissionais do magistério, para efeitos da aplicacéo do
artigo 22, da Lei n° 11.494/2007.
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Art. 7° Excepcionalmente, podem ser considerados docentes integrantes do
magistério da Educacdo Basica, para efeito da destinacdo de recursos nos
termos do artigo 22 da Lei n°11.494/2007:

Il — no Ensino Médio integrado com a Educagdo Profissional Técnica de

nivel médio:

a) os graduados bacharéis e tecn6logos que, na falta de licenciados,
recebem autorizacdo do 6rgdo competente de cada sistema, em caréater
precario e provisorio, para exercer a docéncia e aos quais se proporcione
formac&o pedagogica em servico;

E amparados por essa regulamentacdo é que a maioria dos concursos docentes,
especialmente nos Institutos Federais, acontece, resultando assim em docentes das areas
técnicas, atuantes na educacdo basica profissional, oriundos de graduacBes diversas do
bacharelado que ndo contemplam as discussdes relativas aos processos educativos. Dessa
forma, como nédo hé licenciados nas &reas técnicas de maneira a atender a atual demanda da
expansdo da modalidade, as vagas sdo preenchidas, legalmente, por profissionais que nao
receberam formacdo para a docéncia, ou seja, formacdo para a area da educacdo no que tange
a disciplinas pedagogicas e conhecimentos didaticos contemplando conhecimentos de
metodologia de ensino, préticas pedagogicas, reflexdes sobre o saber docente, ou seja,
conhecimentos para pensar a profissdo de professor.

Na verdade, o inico momento que 0s conhecimentos pedagdgicos/metodoldgicos dos
candidatos a professores da EPT nos Institutos Federais poderiam ser aferidos seria no
momento de seu processo seletivo em sua aula pratica, que ¢ uma das modalidades de
avaliacdo/selecdo previstas nos editais de concurso para docente. Contudo, percebemos que
este espaco, geralmente limitado a cinquenta minutos, se configura como insuficiente para
verificar os conhecimentos dos futuros docentes sobre a relagédo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, faltam aos professores bacharéis a fundamentacgéo teorica e pratica para
desenvolver uma préatica pedagdgica que contemple o conhecimento do curriculo, do processo
avaliativo, das metodologias e demais elementos que fazem parte do conjunto de agdes e
saberes pedagdgicos caracteristicos da profissao docente.

Nesse sentido, discutiremos nesse artigo as concepcdes de alguns professores
bacharéis atuantes em um Cémpus do Instituto Federal de Goias (IFG) sobre suas praticas

pedagdgicas e analisaremos se em suas praticas docentes contemplam os elementos e 0s
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conceitos da abordagem sociocultural de Vygotsky.

EPT E A PRATICA PEDAGOGICA

A Rede Federal de Educacao Profissional teve seu marco regulatério tracado no ano
de 1909, pelo Decreto n° 7.566, do Presidente Nilo Pecanha. Em 29 de dezembro de 2008, o
presidente Luiz Inécio Lula da Silva sancionou a Lei n° 11.892/08, que criou 38 Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). De acordo com o Ministério da
Educagdo, o modelo dos Institutos Federais* surge como uma autarquia em regime especial de
base educacional humanistica-técnico-cientifica. Essa lei dispde que os institutos deverdo ter
forte insercdo na area de pesquisa e extensdo, visando estimular o desenvolvimento de
solucBes técnicas e tecnoldgicas e estendendo seus beneficios a comunidade (BRASIL, online
2017). Nao obstante, em se tratando da Educacdo Profissional, a maioria das areas ndo sao
contempladas por cursos de licenciatura no Brasil. Com isso, sdo admitidos bacharéis para o
exercicio da docéncia, como condicdo inevitavel para suprir as demandas de profissionais.
Assim, os cursos ofertados com suas respectivas disciplinas, em consideravel medida, sdo
ministrados por profissionais de areas especificas do conhecimento pautadas na tradi¢do do
bacharelado.

Quando falamos da atuacdo de professores sem formacdo pedagdgica inicial para
atuacdo na EPT h4, além da ndo obrigatoriedade legal de ser ter uma formacdo continuada
pedagdgica para atuarem na sala de aula, algumas crencas de que basta conhecer o contetdo
da disciplina para ser professor, bem como, o mito de que ensinar é apenas uma questdo de
talento ou que ensinar se aprende na pratica, com acertos e erros. Contudo sabemos que a
atividade docente ndo se limita a essas préaticas propagadas pelo senso comum. O desempenho
da docéncia também requer o uso de préticas.

Perrenoud (1993) pontua que a pratica pedagdgica do docente ndo é uma mera
concretizacdo de receitas, modelos didaticos ou esquemas conscientes de acdo. Na visdo de

(3

Veiga (1992, p. 16), a pratica pedagdgica ¢ “uma pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. E uma dimenséo da

pratica social que pressupde a relacdo teoria-pratica”. Nesse sentido, sugerimos a abordagem

“Previsto na Lei 11.892/2008.
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sociocultural de Vygotsky para nortear a pratica pedagogica desses professores bacharéis. A
teoria sociocultural embasa a aprendizagem colaborativa. Nessa pratica pedagogica 0s
estudantes trabalnam em pequenos grupos para atingir um determinado objetivo
(FIGUEIREDO, 2006). Essa abordagem faz com que os alunos ensinem uns aos outros,
fazendo com que 0 sucesso de um seja 0 sucesso do grupo. Ao trocarem conhecimento
durante as interacdes em grupos, os estudantes ndo apenas obtém um interesse maior na tarefa
como também desenvolvem espirito critico e reflexivo, sendo responsaveis pelo seu proprio
aprendizado.

Além da aprendizagem colaborativa, a teoria sociocultural nos remete a dois
conceitos centrais da teoria de Vygotsky, entendidos como aqueles que mais podem respaldar
a pratica pedagdgica do professor. Sdo eles a Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP) e a
Mediacéo.

Vygostky (2007) distingue dois niveis de desenvolvimento da crianca, o que tambem
podemos considerar, em analogia, no processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno
na fase adulta. O primeiro caracteriza-se pela habilidade da crianca em realizar certas tarefas
independentemente de outras pessoas. Ja o0 segundo, é caracterizado pelas funcbes que essa
crianca pode desempenhar com a ajuda de outra pessoa. Portanto, a distancia entre o que a
crianca aprende espontaneamente (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza
com o auxilio do meio (nivel de desenvolvimento potencial) caracteriza o que denominamos
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A mediacdo é outro conceito central da teoria de Vygotsky que pode respaldar a
pratica pedagdgica do professor. Entendemos como mediacdo o relacionamento entre
professor-aluno na busca da aprendizagem como processo de construgdo de conhecimento, a

partir da reflexdo critica das experiéncias e do processo de trabalho.

Nesse sentido, é possivel compreender que, em colaboracao, 0s sujeitos passam a fazer
mais do que poderiam fazer sozinhos. Portanto, compartilhamos dos conhecimentos de
Vygotsky (2007) e entendemos que, por meio da mediacdo pedagodgica, a atuacdo do
professor, que deixa de ser um transmissor de conhecimentos e passa a ser um orientador de

seus alunos no seu progresso intelectual. Dai a importancia de implementacGes das teorias
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socioculturais de Vygotsky como praticas pedagogicas nas aulas desses professores bacharéis.

METODOLOGIA

Esta é uma investigacdo de abordagem qualitativa em que se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes. Como bem destacam Ludke e André (1986), a pesquisa
qualitativa tem o contato direto do pesquisador com a sua fonte direta de dados, que no nosso
caso sdo os professores atuantes na Educacdo Profissional Basica de um Instituto Federal do
Estado de Goiés.

Como instrumentos de coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada para
detalhar as narrativas dos professores sobre o objeto em estudo. Para a coleta de dados foram
entrevistados quatro professores bacharéis de um Campus do IFG que atuam na EP Basica,
dentre eles, dois professores que ja possuem experiéncia de sala de aula e outros dois
professores que iniciaram a carreira docente no comeco desse ano. Como bem pontuam
Ludke e André (1986), a entrevista favorece a captacdo imediata e corrente da informacéo
desejada, permitindo inclusive o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de
coleta de analise mais superficial. Para tanto, a entrevista realizada foi organizada em duas
categorias: o perfil desses docentes (identificacdo pessoal, formagdo académica, titulacdo e
experiéncia profissional) e o olhar desses docentes sobre suas préaticas pedagdgicas.

3.1 Identificacdo pessoal: formacao académica, titulacdo e experiéncia profissional

Nosso corpus de andlise é constituido por quatro professores bacharéis. A tabela, a
seguir, demonstra o vinculo, formacdo académica, titulagdo e experiéncia profissional dos
professores pesquisados.

Tabela 1: Identificagdo pessoal: formacao académica, titulacdo e experiéncia profissional

DOCENTE  VINCULO FORMACAO TITULACAO EXPERIENCIA
BACHAREL ACADEMICA PROFISSIONAL
NO IFG
1 Efetivo Engenharia Mecénica Mestrado Desde 2009
2 Efetivo Engenharia Elétrica Mestrado em andamento Desde 2015
3 Efetivo Engenharia Mecénica Mestrado em andamento Desde 2017
4 Substituto  Engenharia Mecénica Mestrado com Doutorado Desde 2017

em andamento.

Fonte: Tabela 1 — Elaboracéo da autora
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CONCEPCOES DOS PROFESSORES BACHAREIS ATUANTES NA EPT SOBRE
PRATICAS PEDAGOGICAS

Essa secdo aponta algumas concepcdes dos professores bacharéis sobre suas praticas
pedagogicas.Podemos perceber, apds os depoimentos desses professores bacharéis, a presenga
de uma prética pedagdgica repetitiva apoiada no Plano de Ensino, com requisitos ja pré-
programados, possivelmente sem reflexdo pedagdgica e/ou contextualizacdo de tematicas,
contando apenas com 0 objetivo de cumprir o cronograma. ldentificando, assim, a falta de
reflexdo docente e a repeticdo da formalidade. Constatamos, também, que a ministracdo dos
contetdos é por meio de aulas expositivas, usos de slides e realizacdo de exercicios, na
maioria das vezes, de maneira individual pelo estudante. Outras, em grupos.

No quesito de percepcao de aprendizagem, todos os docentes bacharéis afirmam que
conseguem identificar quando o aluno aprende ou ndo. Isso pode ser uma consequéncia da
mediacdo desenvolvida por eles no relacionamento entre professor e aluno, no que se refere a
preocupacao desses professores em explicar o conteido de vérias formas para facilitar a
compreensdo dos alunos, por exemplo. Quando a metodologia, todos eles afirmam, conforme
0s depoimentos a seguir, que criaram suas préprias metodologias de atuacdo em sala de aula:

Eu criei minha propria metodologia. Fui aprendendo na pratica, sabe? Eu fui
observando os outros professores (Professor Bacharel 1).

Além de observar outros professores, eu pesquisei no youtube como me
portar em uma sala de aula pois eu nunca tinha dado aula, e para participar
do processo seletivo, umas das fases era a aula préatica. Entdo eu vi varios
videos que ensinava técnicas para dar aula (Professor Bacharel 4).

Eu nunca li sobre metodologia. Tudo o que eu sei hoje foi criado por mim
mesmo. Eu dou aula do jeito que os meus melhores professores davam. Eu
copiei eles, sabe? (Professor Bacharel 2).

Eu vi videos na internet com dicas para dar aula principalmente para eu dar a
aula na prova didatica no concurso. Eu aprendi técnicas em 3 dias. Quando
tive que entrar na sala de aula pela primeira vez, essas técnicas sumiram.
Tinha esquecido de verdade. Na verdade eu s usei para a prova didatica.
Mas agora vocé me perguntando, eu lembrei que eu uso algumas sim.
(Professor Bacharel 3).

No que se refere a percepgdo que eles tém sobre suas praticas docentes, temos 0s

seguintes depoimentos:
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Hoje eu sinto que eu evolui como professor. No inicio eu era uma
metralhadora, disparava conteudo. Hoje ndo. Hoje eu consigo perceber
melhor 0 meu aluno. Tenho interagir com ele para ter uma aula mais
agradavel. E um desafio para mim todos os dias (Professor Bacharel 1).

Eu percebo que eu sei 0 conteido mas quando se fala de pratica pedagdgica
eu ndo tenho conhecimento nenhum. Tem alguma receita? (Professor
Bacharel 2).

Eu acho que estou delimitando minhas proprias metodologias. Entrei e ndo
adaptei com os alunos. Mas depois peguei “mais leve” e agora estamos todos
em plena harmonia. As aulas estéo fluindo! (Professor Bacharel 3).

A minha aula é meio que um ritual, sabe? Eu sempre fagco as mesmas coisas.
Mas tenho vontade de mudar um pouco, tipo, dar uma aula diferente
(Professor Bacharel 4).

Como reflexo dessas falas, € possivel perceber que houve uma evolucdo pedagogicas,
entre esses professores bacharéis, no exercicio da docéncia. Contudo, ainda ha uma caréncia,
anseio e necessidade por parte desses professores no quesito de aprofundar e ter conhecimento
sobre a relacdo de ensino-aprendizagem e demais elementos que fazem parte do conjunto de
acOes e saberes pedagogicos caracteristicos da profissdo docente.

No quesitoreferente a presenca dos elementos/conceitos da abordagem sociocultural
de Vygotsky constatamos que ha situacBes nas aulas desses professores bacharéis que
contemplam a interacdo social com atividades colaborativas (estudantes explicam no quadro
para outros colegas ou apresentam seminarios), uso dos scaffoldings, propiciando assim, a
execucdo da ZPD do aluno. Quando os estudantes trabalham em grupos, ainda que de uma
forma aleatdria ou ndo programada, podemos perceber uma préatica pedagdgica desempenhada
pelo professor bacharel, talvez inconsciente ou até mesmo por intuicdo, no ambito da
colaboragdo. No critério de sanar as duvidas dos estudantes, notamos a presenca do
Desenvolvimento Potencial e do scaffolding, na maioria das vezes, feitos pelos professores.
Talvez seja interessante os professores bacharéis conhecerem a teoria sociocultural para
estimular os proprios alunos a aplicarem a execucdo do Desenvolvimento Potencial e do
scaffolding entre eles mesmos.

Dessa forma, podemos inferir que os elementos da teoria sociocultural que foram

externados por esses professores ndo foram executados com a finalidade de aprendizagem

, - *
i (8 trherkdl: %gé A0S Anais da VIl Semana de Integracéo
ISSN: 2359-7038

Inhumas: UEG, 2018, p. 49- 58

FAPEG
56



» VIl SEMANA DE
« INTEGRACAO TRABALHO DOCENTE:

DE 05 A 9 DE JUNHO DE 2018 formafao e re$i$ténCia

XVI SEMANA DE XVIIl SEMANADE IV SIMPOSIO DE PESQUISA Campus z Universidade
LETRAS PEDAGOGIA E EXTENSAO (SIMPEX) Inhumas () Estadual de Goias FAPEG

colaborativa, na perspectiva de apoio. Percebemos que foi algo aleatério desenvolvido por
eles, sem objetivos pedagdgicos preestabelecidos, baseados apenas nas suas proprias

bagagens culturais.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessas consideracfes, ndo podemos inferir que esses professores bacharéis nao
tem praticas pedagogicas. Ndo podemos condena-los, uma vez que eles ndo tiveram a
formacédo para ser professor, embora estejam atuando como tal. Como, também, ndo podemos
afirmar que o professor licenciado se orienta por praticas pedagogicas e aplica as teorias de
Vygotsky em suas aulas. Talvez os licenciados, que tiveram uma formacdo pedagogica, estao
atuando em sala de aula seguindo os mesmos critérios/préaticas dos bacharéis.

Finalizamos com o seguinte questionamento: se esses professores, que ndo dominam a
execucdo consciente ou programada dos processos metodologicos, soubessem as teorias
pedagogicas, elas interfeririam nas aulas? Isso é proposta para refletirmos em um préximo

estudo.
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