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Resumo: O presente trabalho apresenta questbes relacionadas a diversidade e seus pressupostos
tedricos, elencando a diferenca de identidades e a preocupacdo com a alteridade desde a infancia.
Discute-se a trajetoria da educacdo infantil no Brasil a fim de pontuar os momentos primordiais de
mudancas em relacdo a educagdo dos infantes, perpassando pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil (DCNEI) e analisando como a diversidade esta expressa no documento e nas
instituicdes escolares infantis.
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Abstract: This paper presents issues related to diversity and its theoretical assumptions, listing the
difference of identity and concern with otherness since childhood. It discusses the history of early
childhood education in Brazil in order to score the primordial moments of changes in relation to the
education of infants, passing by the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education
(DCNEI) and analyzing how diversity is expressed in the document and in schools children.
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Introducéo

O presente trabalho apresenta a educacao infantil através da Resolugdo n°. 5 de 17
de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil
(DCNEI), a fim de orientar politicas publicas na elaboragcdo, planejamento, execucdo e

avaliacdo de propostas pedagogicas curriculares.

! Pesquisadora: Pedagoga pela Universidade Estadual de Goiés. Especialista em Psicopedagogia pela
Universidade Estadual de Goias. Docente na Universidade Estadual de Goias — Pires do Rio. E mail:
fkarlak@hotmail.com

? Orientadora: Pedagoga pela UFG. Especialista em Planejamento Educacional pela Universidade
Salgado de Oliveira. Mestre em Educacdo pela Universidade de Havana — Cuba. Doutora em
Politicas Publicas, Estratégias e Desenvolvimento pela UFRJ. Docente permanente no Programa de
Mestrado Interdisciplinar em Educagéo, Linguagens e Tecnologia e no curso de Pedagogia da UEG —
Inhumas. e-mail: marlenebfreis@hotmail.com

83 | UEG — Campus Inhumas: 8 a 13 de junho de 2015



IV Semana de Integragdo: X111 Semana de Letras, XV Semana de Pedagogia e | Simpdsio de | 2015
Pesquisa e Extensdo (SIMPEX) — “Educagéo e Linguagem: (re)significando o conhecimento”

No entanto, é necessario conhecer a trajetoria da Educacao Infantil no Brasil para
discutir conceitos de diversidade, bem como o trato do termo nas DCNEI e suas propostas

para execuc¢do nas instituicdes escolares.

A Diversidade e suas Expressoes

A diversidade se expressa através das identidades reveladas em cada individuo.
Especialmente no Brasil, ha a cultura de que a diversidade esteja relacionada as questdes de
raca, sexo, género e portadores de deficiéncias. Para Reis (2013, p. 75), o termo diversidade é
bastante amplo e ndo se caracteriza em um Unico modo de compreensdo e muito menos de
aplicacdo. Buscando o significado do termo, encontramos como “caracteristica ou estado do
que é diverso; que ndo é semelhante; diferente ou desigual. Reunido daquilo que contém
aspectos, caracteristicas ou tipos distintos. No latim: diversitas atis”.

Nesse sentido, a diversidade inclui o respeito ao diferente, reconhecendo-o na
sua diferenca, tendo os mesmos direitos que nds outros. No entanto, vale o alerta de Candau
(2008, p. 23) ao dizer que,

as relagdes culturais ndo sdo relagdes idilicas, ndo sdo relagdes romanticas,
elas estdo construidas na histéria e, portanto, estdo atravessadas por questdes
de poder, por relagdes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito
e discriminagéo de determinados grupos.

O conceito de diversidade é quase sempre atravessado pela denominagdo de
cultura; sendo uma forma equivocada pensar a educacao para a diversidade somente no foco
da multiculturalidade e interculturalidade. As representacdes concebidas sobre um grupo
induz a um dogmatismo, que reproduz imagens reducionistas deste na sociedade. Como a
diversidade, o ensino ndo se resolve com um Unico olhar, exige um aprofundamento para
romper com estereo6tipos pré-determinados. Fleuri (apud SILVA, 2002, p. 498) comenta que,
0 “esteredtipo resulta, pois, como um instrumento dos grupos, construido para simplificar o
processo das relagdes entre eles e, nessa simplificacdo, justificar determinadas atitudes e
comportamentos pessoais e coletivos™.

Sobretudo, é notoria a necessidade de romper com velhos paradigmas e avancgar
ainda mais para uma educacdo que respeite e leve em consideragéo a individualidade do ser
humano, deixando de ser uma ‘“Pedagogia da Igualdade” para uma “Pedagogia da

Diversidade”. Neste entendimento, Mantoan (2006, p. 20) aborda que, “a escola ndo pode
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continuar ignorando o que acontece ao eu redor. Nao pode continuar anulando e
marginalizando as diferencas — culturais, sociais, éticas — nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos”.

Considerando a complexidade de tratar a diversidade, Marques e Marques (2003)

ressaltam que:

[...] ndo ha receitas prontas, por isso ndo ha caminho a trilhar, mas a abrir. O
Unico instrumento que temos hoje para iniciar essa caminhada ¢ a certeza de
que € preciso romper definitivamente com a ideia do absoluto, do padrdo
homogeneizante de condutas e de corpos. Assumir a diversidade €, em suma,
assumir a vida como ela é: rica e bela na sua forma plural. (MARQUES;
MARQUES, 2003, p. 238).

Contudo, para que a “Pedagogia da Diversidade” se efetive, faz-se necessario
tanto os professores, quanto a sociedade, repensem o modo de conceber a alteridade entre as
pessoas. J& que O respeito ao proximo e na escola inicia-se nos primeiros anos de vida,

contemplando a educacdo em casa, na sociedade e nos espagos institucionais.

Caminhos da Educacéo Infantil no Brasil

A trajetoria da educacdo infantil no Brasil segue de certa forma os moldes da
Europa. Até metade do século XIX ndo existiam creches. Na zona urbana, quando nasciam
filhos de mulheres brancas, geralmente pertencentes a elite, os filhos eram colocados nas
“rodas de expostos” (PASCHOAL; MACHADO, 2009), seguindo o modelo da Europa. A
“roda de expostos”, instituicdo que surgiu no ano de 1825, era voltada ao atendimento dos
infantes abandonados pelas méaes ou um membro da familia.

A partir da Revolucdo Industrial, na segunda metade do século XVIII, as
concepcdes de educacdo infantil comecam a tomar novos rumos. Apds a abolicdo da
escravatura, iniciou-se um periodo de iniciativas de prote¢do as criangas, pensando em
resolver um problema dos pais escravos, que ndo queriam que seus filhos tivessem a mesma
vida de escassez como tiveram, culminando em altos indices de mortalidade infantil e
abandono, conforme afirmagéo de Didonet (2001, p. 13): “[...] a crianga comegou a ser vista
pela sociedade e com um sentimento filantropico, caritativo, assistencial € que comecgou a ser
atendida fora da familia”.

O primeiro jardim de infancia particular no Brasil, foi fundado no Rio de Janeiro

por Menezes Vieira, em 1875, destinado a atender a aristocracia da época. Em Séo Paulo, 0s
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jardins de infancia foram criados no ano de 1877, somente para a classe alta. Todos foram
inspirados em Froebel, segundo Arce (2001, p. 04):

Froebel (1782-1852) fundou, em 1837, o primeiro ambiente destinado a
educacdo de criangas de zero a seis anos fora do lar: o kindergarten (Jardim
de Infancia), cujas praticas, diferentes das pertinentes as instituigdes
assistenciais e das escolas tradicionais, deveriam orientar-se para 0s
interesses e necessidades da crianca e caracterizar-se pela cooperacéo,
experimentacéo, ludicidade e liberdade. Para este fim, exigia-se a preparacao
de mocas - as “jardineiras” - que integrassem, em suas condutas, sentimentos
e atitudes de mée, de quem seriam substitutas para as criancas. Para sua
formacdo, empregava manuais com principios da psicologia do
desenvolvimento e de religi&o.

Em 1889, foi inaugurada a creche da fabrica de tecidos Corcovado no Rio de
Janeiro apds reivindicacdes de operarios, ja que a Revolucdo Industrial proporcionou as
relacBes de trabalho de mulheres e homens com jornada de trabalho extensa. Por isso, havia
de ter um local, onde seus filhos pudessem ficar resguardados. Este tipo de instituicdo de
atendimento as criangas pequenas somente foi regulamentado em 1920.

No ano de 1899, Moncorvo Filho fundou o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia, tendo a finalidade de “[...] inspecionar e regulamentar a lactacdo; inspecionar as
condicdes de vida das criancas pobres (alimentacdo, roupas, habitacdo, educacéo, instrucéo,
etc.)” (KUHLMANN JUNIOR, 1991, p. 21). Neste mesmo ano, as familias de operarios
tiveram a chance de ter creches a sua disposig&o.

Desde a criacdo dos jardins de infancia e a abertura de educacdo para as camadas
sociais mais baixas da populacdo, a educacdo tornou-se prioridade em discussfes no pais,

tendo em vista, como afirma Oliveira (2005) que:

Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento
que defendia amplo leque de pontos: a educacdo como funcdo publica, a
existéncia de uma escola unica e da co-educacdo de meninos e meninas, a
necessidade de um ensino ativo nas salas de aula e de o ensino elementar ser
laico, gratuito e obrigatorio.

As discussdes acerca da educacdo infantil perduraram por décadas. Mas, foi no
governo de Vargas (1930-1945) que as questdes praticas aconteceram, como: leis trabalhistas
assegurando as mdes trabalhadoras o direito de amamentar os filhos, creches nas empresas
conforme critérios estabelecidos pelas fabricas e sindicatos, enfim iniciativas na area da

saude, previdéncia e assisténcia.
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Um marco para a educacdo brasileira advém das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), especialmente no ano de 1961, através da Lei n° 4024/61, a qual
aprofundou os jardins de infancia no sistema de ensino. O Artigo 23 diz que: “A educagao
pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e sera ministrada em escolas maternais ou
jardins-de-infancia”. Lei esta que foi revogada através da LDB posterior n°. 5692/71, a qual
fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e ndo menciona sobre a educacéo infantil.

O atendimento em creches e pre-escolas como direito social, se concretizou

mediante a Constituicao de 1988, no Artigo 208, o qual define a educacéo infantil como:

| - educacédo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos 0s que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade. (BRASIL, 1988, p. 35).

No ano de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Capitulo IV,

Inciso 1V), reafirmou as condicdes das criancas e adolescentes no trato a educacao:

Art. 53. A crianga e o0 adolescente tém direito & educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I - direito de ser respeitado por seus educadores;

111 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(BRASIL, 1990, p. 40-41).

Com o passar do tempo, as discusses sO cresceram quanto as preocupacdes da
educacédo das criancas, bem como da profissionalizacdo docente. No ano de 1996, a nova

LDB n°. 9394/96 foi aprovada e contribuiu para esclarecer que:

Art. 29° - A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30° - A educacdo infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;
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Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade. (BRASIL,
1988, p. 35).

Contudo, a redacao da LDB n°. 9394/96, foi revisada através da Lei n° 12.796 de
04 de abril de 2013, no que tange a educacdo infantil, a qual consolida a Educacdo Infantil
como primeira etapa da educagéo basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Sendo oferecida em creches para
criancas até 03 (trés) anos de idade e pré-escolas para criancas de 04 (quatro) a 05 (cinco)
anos de idade.

Diante da nova realidade da educacgéo das criancas, Didonet (2001, p. 04) pontua

alguns objetivos:

« Objetivo Social: associado a questdo da mulher enquanto participante da
vida social, econémica, cultural e politica;

* Objetivo Educativo: organizado para promover a constru¢cdo de novos
conhecimentos e habilidades da crianga;

« Objetivo Politico: associado a formagdo da cidadania a infantil, em que,
por meio deste, a crianca tem o direito de falar e de ouvir, de colaborar e de
respeitar e ser respeitada pelos outros.

Ao encontro dos objetivos expressos por Didonet (2001), no ano de 1998, o
Ministério da Educacdo lancou os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (RCNEI). Guias concebidos com intuito de servir para a reflexdo de cunho
educacional sobre objetivos, contetdos e orientacBes didaticas para os profissionais que
atuam diretamente com criangas.

Reconhecendo os avangos da pesquisa, no ano de 2009, o Ministério da Educacao,
mediante a Resolucdo n°. 5 de 17/12/09, concebeu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil — DCNEI. O referido documento detalha os principios fundamentais para a
Educacdo Infantil e dimensionam o mundo infantil como proposta pedagdgica de

desenvolvimento em eixos curriculares.
As Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacao Infantil e a Diversidade
A Educacdo Infantil vive um processo de revisdo de concepcdes educacionais para

educacéo de criangas em espagos coletivos. Para tanto, ao fortalecer esta preocupacéo, no dia

17 de dezembro de 2009, foi homologada a Resolucdo n°5, a qual fixa as Diretrizes

88 | UEG — Campus Inhumas: 8 a 13 de junho de 2015



IV Semana de Integragdo: X111 Semana de Letras, XV Semana de Pedagogia e | Simpdsio de | 2015
Pesquisa e Extensdo (SIMPEX) — “Educagéo e Linguagem: (re)significando o conhecimento”

Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI), reunindo principios, fundamentos e
procedimentos definidos para orientar as politicas publicas na éarea de elaboragéo,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares na Educacédo
Infantil, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCNEB).

Nas DCNEI (BRASIL, 2009, p. 12), alguns conceitos sdo pontuados para que as

dicussbes em efeito tenham consisténcia. Para tanto, a Educacao Infantil é:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domeésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancgas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

E dever do Estado garantir a oferta de Educagéo Infantil publica, gratuita e
de qualidade, sem requisito de sele¢do. (BRASIL, 2009, p. 12).

O referido documento também estabelece o conceito de crianca, compreendendo-a

como um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 12).

Além disso, quanto ao curriculo para a Educacéo Infantil as DCNEI descrevem-no

como.

Art. 3 - Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de crianca de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009,

p. 12).

Sob a Otica da proposta pedagogica, as DCNEI (BRASIL, 2009) definem que:

Art. 4 - Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico é o plano
orientador das acfes da instituicdo e define as metas que se pretende para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e
cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participacéo da direcéo,
dos professores e da comunidade escolar. (BRASIL, 2009, p. 13)
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As DCNEI foram instituidas para que as instituices de Educacdo Infantil
pudessem elaborar e definir localmente suas propostas pedagdgicas. Estas apoiadas no
estabelecimento de uma relacdo positiva com a institui¢cdo educacional, no fortalecimento de
sua autoestima, interesse e curiosidade pelo conhecimento do mundo, na familiaridade com
diferentes linguagens, na aceitacdo e acolhimento das diferencas entre as pessoas.

O documento detalha trés principios fundamentais que levam em conta a crianga
como ser em construcdo de sua identidade, estabelecendo valores e dinamizando sua

ludicidade, enquanto crianca.

Art. 6 — As propostas pedagdgicas de Educacgdo Infantil devem respeitar os
seguintes principios:

| - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

Il - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacOes artisticas e culturais. (BRASIL,
2009, p. 02).

Segundo as DCNEI, no Artigo 7, as propostas pedagogicas curriculares devem
cumprir plenamente a funcéo sociopolitica e pedagdgica. As instituicdes de Educacao Infantil
devem ter como objetivo garantir a crianca 0 acesso aos processos de apropriacdo, renovagao
e articulacdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criancas.

Conforme o Artigo 9 das DCNEI, o marco da proposta pedagdgica esta na
reafirmacdo de que a educagdo infantil se norteia mediante as interagdes e brincadeiras,
garantindo algumas praticas, como: promover o conhecimento de si e do mundo através de
experiéncias; possibilitar situacbes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancgas nas agdes; possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criangas
e grupos culturais, os quais alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
conhecimento da diversidade; propiciar a interacdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacbes e tradi¢cbes culturais brasileiras. A unicidade da determinacdo estd em
determinar que, “as creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta curricular, de acordo
com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e particularidades

pedagogicas, estabelecerao modos de integragdo dessas experiéncias”.
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Quanto a avaliacdo do desenvolvimento das criangas, as instituicGes devem criar
procedimentos sem objetivos de selecdo, promocdo ou classificacdo critica e criativa das
criancas nas interacfes e brincadeiras, através de relatorios, registros fotogréficos, entre
outros; a continuidade dos processos de aprendizagem na transicdo casa/ instituicdo de
Educacdo Infantil; transicdo no interior da instituicdo; transicdo creche/pré-escola e transicdo
pré-escola e Ensino Fundamental. Ressalte-se que, faz parte do processo de avaliacdo a
documentacdo que permita as familias conhecer o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil e a ndo retencédo das criangas nesta etapa.

Contemplar a diversidade e as diferencas nas instituicdes escolares desde a
primeira infancia é o primeiro passo a fim de despertar nas criangas 0 respeito as
manifestacdes individuais sem preconceitos e discriminacdes. E no ambiente escolar que o
conhecimento é produzido e onde os conflitos sdo mediados.

As DCNEI vém ao encontro da intencdo de reestruturar uma sociedade em que a
dignidade, respeito e a alteridade estejam presentes desde a educacdo das criangas, afim de
que através de suas interacbes com o proximo possam “educar” pessoas de maiores idades. As
criancas sdo educadas para a diversidade atraves da figura marcante do professor, amparado
pelo conjunto de orientagdes para a educagdo em prol da formagéo de cidaddos esclarecidos e
conscientes desde pequenos acerca das diferencas entre as pessoas.

Considerac0es Finais

Apresentar as DCNEI, firmada através da Resolucdo n°. 5 de 17 de dezembro de
2009, reafirmou eixos norteadores da Educacdo Infantil, considerando que o essencial para a
formacdo das criancas sdo as interacfes e as brincadeiras propostas por meio de praticas
pedagdgicas que vao se renovando, bem como a partir do acompanhamento das institui¢cbes
escolares sobre a discuss@o da diversidade nesta etapa educacional.

Através desta discussdo se estabelece que a escola esteja preparada para agregar
em sua rotina a inclusdo de praticas pedagogicas capazes de entrelacar a relacdo professor-
aluno, contribuindo para a educagéo da diversidade desde a Educacéo Infantil. Portanto o
grupo de trabalho “Diversidade e Inclusdao” ¢ tdo comum e tdo complexo que merece

discussao e reflexdo em todas as esferas da educacéo, especialmente brasileira.
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