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Resumo: Esta pesquisa busca identificar as repercussdes metodol6gicas transdisciplinares na
construcdo do conhecimento e da formacéo profissional docente, num curso de formacéo continuada,
desenvolvida pela Universidade Estadual de Goias. A pesquisa se baseia na seguinte questdo
problematizadora: Quais as contribuicdes da transdisciplinaridade nas rela¢Ges intersubjetivas
desenvolvidas pelos docentes e discentes no decorrer da vivencia curricular de uma especializacdo lato
sensu de formacdo de professores? A pesquisa, em andamento, € de natureza qualitativa tem seus
participantes como observadores das a¢es docentes, fundamentada nos principios epistemologicos da
transdisciplinaridade, do pensamento eco-sistémico e da teoria da complexidade. A possibilidade de
visualizar novas praticas e aprender a dialogar sob um olhar diverso ao paradigma educacional
tradicional, move essa pesquisa. Atentar-se para uma escuta sensivel e para uma pratica que desprende
para outras visdes, colabora para um entendimento que a educa¢do nao esta acabada, pronta, muito
menos estatica. A ampliagdo de outras vias de intervencéo pedagdgica possibilitada pela complexidade
do conhecimento e da vida amplia, também, as possibilidades de mudancas ao redesenhar o processo
tedrico-metodoldgico no curso que aprimora a formagéo do docente.

Palavras-chave: Transdisciplinaridade. Mediacdo Pedagdgica. Formagdo do Docente.
Teoria da Complexidade.

Psicloga — ano 2000, PUC Goiéas, Especialista Lato Sensu em Ensino e Aprendizagem em Lingua
Inglesa, 2007, UEG Gestdo de Pessoas e Psicologia Organizacional e Coaching, 2014, Faculdade
Catdlica de Andpolis, Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu Mestrado
Interdisciplinar em Educacgdo, Linguagem e Tecnologias, da Universidade Estadual de Goias-UEG,
sob orientacdo do Prof. Dr. Jodo Henrique Suanno. E-mail: reginayn@hotmail.com

?Licenciado em Educacéo Fisica — 2014, Universidade Estadual de Goias (ESEFFEGO), Especialista
lato sensu em Docéncia do Ensino Superior. Mestrando do Programa de Pos-Graduacdo Stricto
Sensu Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, da Universidade Estadual
de Goias-UEG, sob orientacdio do Prof. Dr. Jodo Henrique Suanno. E-mail:
profvictorarantes@hotmail.com

pos-Doutorado em Educacio em andamento pela Universidade de Barcelona/ES, sob orientacdo da
profa. Dra. Maria Antonia Pujol. Doutor em Educagdo, 2013, UCB/DF, sob orientacdo da profa. Dr.
Maria Céandida Moraes. Mestre em Educacdo, 2006, Universidad de la Habana/PUC-GO, sob
orientacdo do prof. Dr. José Luis Almuifias. Psicopedagogo, 1994, UCG/GO. Psic6logo, 1991,
UCG/GO. Vice-Coordenador e Professor do quadro permanente do Programa de P6s-Graduacgdo
Stricto Sensu Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias — MIELT, da
Universidade Estadual de Goiés. Professor efetivo da Universidade Estadual de Goids — UEG, desde
1996. Membro do grupo de pesquisa ECOTRANSD — Ecologia dos Saberes, Transdisciplinaridade e
Educacdo, coordenado pela profa. Dra. Maria Candida Moraes. Pesquisador colaborador no projeto
docéncia Transdisciplinar: a complexidade de uma préatica a ser construida a partir de cenérios e
redes de aprendizagem integrada e ecoformadora. E-mail: suanno@uol.com.br

224 | UEG — Campus Inhumas: 8 a 13 de junho de 2015



IV Semana de Integragdo: X111 Semana de Letras, XV Semana de Pedagogia e | Simpdsio de | 2015
Pesquisa e Extensdo (SIMPEX) — “Educagéo e Linguagem: (re)significando o conhecimento”

Nem eu nem ninguém mais pode caminhar esse caminho por vocé. Vocé
deve caminha-lo por si mesmo. N&o esta longe, esta ao alcance. Talvez vocé
esteja nele desde que nasceu e ndo saiba. Talvez esteja em todas as partes,
sobre a 4gua e sobre a terra. (Walt Whitman).

Colocac0es Situacionais

O texto apresentado € inspirado em uma pesquisa que estd em andamento. Tem
como objetivo identificar as repercussdes metodoldgicas transdisciplinares na construgdo do
conhecimento e da formacdo profissional docente, em um curso de formacdo continuada,
desenvolvida pela Universidade Estadual de Goias. A problematicidade do estudo implica em
revelar quais as contribuices da transdisciplinaridade nas relagcdes intersubjetivas
desenvolvidas pelos docentes e discentes no decorrer da vivencia curricular de uma
especializacdo lato sensu de formacdo de professores. Os nortes tedricos para a sustentacao
argumentativa sdo: principios epistemoldgicos da transdisciplinaridade, do pensamento eco-
sistémico e da teoria da complexidade.

A intencionalidade em realizar a pesquisa, baseia na possibilidade de descobrir e
renovar caminhos para inovar praticas e provocar dialogos que promovam abertura para a
diversidade composta na sala de aula, com vista a uma extensdo para a vida. O olhar para
praticas que abarquem outras visdes, possibilita as emergéncias que compreende a
complexidade do conhecimento e da vida. Redesenhar o processo tedrico- metodoldgico que
liberta vozes e compreende que 0s agentes dos processos sdo extremamente importantes para
um resultado significativo.

As intervencdes humanas, tanto social, ambiental, ecoldgica, politica, solicitam a
presenca de uma nova consciéncia humana. Consciéncia que revela reflexdes nas
interconexdes, interligacdes que a vida possui com o0 meio. A escola é esse grande palco, que
inspira esses saberes e desafia a capacidade de entender a complexidade que situa 0 mundo
contemporaneo, que promove cidaddos com uma sensibilidade renovada para com a vida,

com uma visao mais holistica, ecolégica e solidaria.
Caminhos, Encontros
A completude dos aspectos que envolvem a questdo da formacdo continuada é

ampla, estdo correlacionadas ao desempenho da instituicdo, do ensino, do curriculo e da

profissdo docente. Para além de um conhecimento atualizado proposto pela academia, ao
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re/formar um professor acarreta a constituicdo do ser professor, que estd intimamente ligada
com suas experiéncias pessoais, profissionais e sociais.

Percebe-se, entdo, a abrangéncia do tema formacdo da docéncia, uma questdo
analisada por varios estudos e pesquisas atualmente. “O debate em torno do professorado é
um dos poélos de referéncia do pensamento sobre a educacdo, objeto obrigatorio da
investigacdo educativa e pedra angular dos processos de reforma dos sistemas educativos.”
(SACRISTAN, 1999, p. 64). O profissional educador e os seus saberes aliados a suas praticas
pedagdgicas remetem reflexdes no &mbito profissional, social e politico.

Gatti, Barreto e André (2011) relatam vérias pesquisas realizadas sobre a formacao
de professor e o profissional em diferentes paises da Europa e América latina, onde se percebe
comumente a desvalorizacdo da carreira, a qualidade da formacéo inicial e continuada, os
salarios, o ingresso com melhores critérios, a gestdo institucional e a avaliacdo dos docentes
em geral. Ao apontar para o Brasil, dispde-se de uma conclusdo bem similar onde os pontos
sdo convergentes. Apesar de haver um grande contexto que envolve a educagdo e as suas
problematicas, o texto ressalta a importancia da conducéo desta educacdo mediada pelos seus
agentes para a contribuicao do ser docente.

Os estudos referentes a formacao profissional do professor envolvem uma visdo das
relacbes que delineiam tal formag&o, com vista de que o docente seria um agente dentro da
discussdo do contexto escolar para além da esfera profissional. Criam possibilidades de
concretizacdo das inter-relacBes na sua pratica, pois ha de se considerar a responsabilidade

que este profissional carrega ao educar pessoas.

Entendemos que uma identidade profissional se constréi a partir da
significacéo social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais
da profissdo, da revisdo das tradicbes. Mas também da reafirmagdo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas;
praticas que resistem a inovacOes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. (PIMENTA, 2004, p. 12).

A formacdo continuada, segundo Imbernon (2010), diligencia um estimulo para o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos docentes, no que infere a
transformacéo da préxis. Este fazer constitui-se de significagdes que envolvem muito mais do
que a atualizacéo cientifica, didatica ou pedagdgica. Envolve a teorizacéo refletida e aplicada
para propor uma mudanga e transformacgéo na educagéo. Apoia-se em um ciclo de gestdo que

envolva os atores do contexto educacional. Ao diagnosticar o problema, envolve estratégias
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para uma intervencdo, executa a proposta, avalia os resultados e prossegue ou reformula para

aprimoramentos.

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacdo permanente
apoia-se tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de
processamento da informacgéo, anélise e reflexdo critica em, sobre e durante
a acdo, o diagnostico, a decisdo racional, a avaliacdo de processos e a
reformulagdo de projetos. (IMBERNON, 2010, p. 75).

As raizes que compdem a formacdo pessoal e profissional sdo elementos que
sustentam seu modo de pensar, agir e ser. A identidade do educador esta sempre
contextualizada nos ambitos sociais que ele experiéncia. O ser professor é construido com
diferentes espacos de tempo, onde estdo intimamente ligadas com as questdes sociais,
politicas e econdmicas, e também as suas percepcbes, concepcBes que sdo geradas no
desenvolver da carreira e da vivencia como aluno. A essa conjuntura social e pessoal fazem
com que sua pratica receba significados e dimensfes diferenciadas. Como estabelecer
critérios para uma formacédo continuada que respaldem a docéncia com préaticas que inovem e
busquem mobilizar educadores e educandos criticos e reflexivos ao dialogar com um mundo
complexo?

Montagnini e Suanno (2011) afirma que ao repensar em cursos de licenciatura, que
possibilitem perspectivas de educadores cidaddos, capazes de mediar uma construcdo de
sociedade justa, é preciso importar-se com o trabalho do docente universitario, assim como o
corpo discente e seu percurso formativo.

O caminho entdo esta além da reflexdo critica. Percorre uma atengdo maior para com
que o grupo revela. Ouvir as vozes que interligam as relacGes, que facam refletir e provocar
acOes condizentes de atitudes conscientes, relacionada a processos auto- organizadores dos
alunos e professores, isto é, a capacidade de uma observacdo que identifique as necessidades,
as angustias do grupo e consiga envolver suas necessidades, para propostas que inserem no
contexto de ensino e aprendizagem (BARBIER, 2004).

A medida que o docente comeca a ter clareza da sua forma de auto — organizar, ele
também é capaz de reconhecer a auto — organizacdo do outro, isto é dar relevancia aos
processos internos, ontologicos do ser humano. A partir dessa visao fica claro a posicdo do
surgimento de vozes no percurso do ensino aprendizagem aliado a um pensamento eco-
sisttmico. Integrar relagdes em que novos olhares sejam identificados nos sistemas naturais.

O Paradigma Eco-sistémico conecta 0 sujeito entre a vida e a educacdo. Propde uma
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conscientizagdo que ao estar relacionando a natureza, 0 homem e 0 cosmo, estaria, também,
correlacionando suas representagdes internas. Concretiza o ser no fazer, enfatizando a
existéncia de uma corporeidade humana (MORAES, 2004).

Os saberes que envolvem o docente, dentro de um processo educacional,
compartilham com os saberes dos discentes, estando verdadeiramente co-implicados. E por
consequéncia, desenvolvem-se em comunhdo, é preciso a existéncia do outro para que 0S
papeis se concretizem, mas muito mais além, é preciso as necessidades e propostas que o
outro carrega como um grande diferencial na evolucdo das relacdes, com afirma Moraes
(2007, p. 18):

Para tanto, é preciso também reconhecer que este docente estara atuando em
um ambiente de aprendizagem, seja ele virtual ou presencial, que precisa ser
compreendido como um ecossistema, um local de interdependéncias e
emergéncias, de processos colaborativos inter-relacionados e nutridores, um
local onde todos devam colaborar para manutencdo e evolugcdo do sistema
como um todo.

O encontro entre os atores educacionais desvela uma caminhada que esta respaldada
por um contrato no qual todas as partes se une em um todo, com objetivos que sustentem suas
vinculagbes frente a aprendizagem, a subjetividade, a intersubjetividade, o papel de cidad&o
gue encontram imbricados no processo.

Esse encontro que promove 0 ensino e a aprendizagem acarreta uma transfiguracao.
Encontro transformado por atitudes transdisciplinares. A transdisciplinaridade permite que o
olhar seja transformado, transfigurado, permite visdes que abarque o todo e tragam diferentes
sensacOes. No que se relaciona ao individual, cultural e social, abre reflexes sobre a cultura
do passado e do presente, do Ocidente e Oriente, conduzindo para uma sustentabilidade do ser
e do mundo.

Educar, formar pessoas em atitudes transdisciplinares promove um convite guiado
pela criatividade. Necessita instigar um espirito investigativo, que desenvolva as informagdes
em conhecimentos e estes por sua vez, proporcionem evolugdes humanas. “Se o caminho é
uma trajetéria em espiral, 0 método, agora consciente de si, descobre e nos descobre
diferentes” (MORIN et al., 2003, p. 22).
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Atitudes, Mudancas e Transformagoes

A realidade encontrada nas escolas, em sua grande maioria, reforca descreditos no
professorado ao lidar com desafios que a realidade impde. Isso torna evidente na fala de um
professor de Filosofia que publica um artigo dizendo a seus alunos: “N&o seja professor”,
(publicado pelo fil6sofo Safatle na Folha de S. Paulo, 2015). H& uma clareza de frustragdo
em sua fala que ao refletir sobre, decorre a seguinte pergunta: Como propor agoes efetivas
para buscar mudancas e ou transformacoes, desprendendo de auséncias profissionais?

A mudanca ndo vem de fora, ela comeca dentro de cada ser, envolta por uma
necessidade de mobilizacdo que permeia estados de conflitos com uma realidade até entdo
inaceitdvel. Ao entender sobre esta realidade, usa caminhos que o leve a uma outra
realidade, ou seja o individuo ao tomar consciéncia refletida sobre realidades vividas,
consegue desenvolver estratégias que o faca alcancar situacBes contrarias ou aprimoradas
por esta realidade inicial.

Porém, o grande desafio estd nas concepcdes e atitudes que tanto os alunos quanto os
professores persistem em ndo abandona-las, pelo contrario, permitem que elas prevalecam no
ambiente educativo ndo dando importancia para um pensamento evolutivo. O método
tradicional reducionista assegura seus discursos, remontam situacdes que trazem um falso
controle sobre a diversidade que compde o contexto. Os interesses individuais também
contribuem para a ndo troca, seguem em uma busca pessoal que movem ao estar ocupando
aquele lugar. O desafio de mudanca é penoso e requer crescimento e contribuicdo. E preciso
conscientizar que vivemos em uma sociedade, onde através dela praticamos a historia e
deixamos nosso legado.

O ser humano ao propor sua historicidade, ndo s6 conecta uma compreensao logica e
um racionalismo critico sobre esclarecimentos conjunturais e econémicos, mas reconhece ser
trans-historico, no qual compromete por um pensamento pessoal, contextual e complexo.
Morin (2003) abre as portas para essa mudanga, quando propde uma reforma no pensamento
ao visualizar que somos vitimas de dois pensamentos fechados: o pensamento fracionario e o

outro voltado para a etnia e a nacao.

O desenvolvimento de uma democracia cognitiva s6 é possivel com uma
reorganizagdo do saber; e esta pede uma reforma do pensamento que permita
ndo apenas isolar para conhecer, mas também ligar o que esta isolado, e nela
renasceriam, de uma nova maneira, as noc¢des pulverizadas pelo
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esmagamento disciplinar, o ser humano, a natureza, o cosmo, a realidade.
(MORIN, 2003, p. 104).

Voltar-se por uma ndo linearidade, em que haja clareza epistemoldgica no sentido
real de sua vivencia, como sugere Moraes (2006): as aberturas das gaiolas, a abertura para o
diadlogo, ir além da informacdo, da especializacdo e algar voos para explorar um mundo
construtivista e criativo. Assim facilita os processos de mediacdo, que sugere ambientes
menos hierarquizados, em que se privilegia 0 encontro de pessoas desejantes do
conhecimento que transforma e é transformado. Os olhares estdo voltados para os saberes
que véo além de teorias e formulas, mas saberes que encontrem os valores e significados
para a vida. No qual permitam a compreensao do por que “fazem como fazem”.

A mediacdo transdisciplinar envolve uma articulacdo entre contetdos cientificos e a
incompletude do ser, suas vivencias, o fisico, o bioldgico, os sentimentos, que estdo a todo o
momento com o individuo. E o professor deve estar atento a esse fendmeno holistico que
compde o ser humano e desenvolver suas estratégias de ensino para este ser complexo. Para
Maturama (1999), educar é permitir um espaco de convivéncia, que enriqueca a capacidade de
acao e reflexdo do ser aprendente. Criar ambientes propicios que contribuam na formacéo do
individuo de forma coletiva, ou seja, em parceria com 0S outros seres, em que a
intersubjetividade aconteca e promova construcfes em diferentes niveis de realidade.

O professor assume um papel dialégico no surgimento de argumentacGes ao
apropriar das percepc¢es individuais dos alunos. Intervém e instiga a aprendizagem do grupo,
orienta e desorienta, para que o aluno perceba as visdes que estdo sendo colocadas. Entdo
fomenta reflexdes sobre elas, desencadeando um pensamento complementar ao outro, que
reflete as incertezas ao tomar consciéncia de que nada é tdo certo, ao enxergar as

representacdes que sdo sentidas sobre uma realidade.

Este conhecimento, ao mesmo tempo traducdo e reconstrugdo, comporta a
interpretacdo, o que introduz o risco do erro na subjetividade do conhecedor,
de sua visdo do mundo e de seus principios de conhecimento. Dai o0s
numerosos erros de concepcdo e de idéias que sobrevém a despeito de
nossos controles racionais. (MORIN, 2000, p. 20).

O pensamento complementar traz a ndo criacdo de ideologias, mas a consciéncia
sobre elas e a forma como elas sdo colocadas pela sociedade, desperta uma caracteristica
critica e politica no docente e no discente e os fazem serem participantes do seu contexto.

Assim cada membro envolvido assume uma identidade que Ihe é prépria ao compartilhar com
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outros, quebrando a ideia de ser sO parte do que se vive, mas ser 0 que constréi com outro e
com 0 meio, criando possibilidade de pensar o que é seu, 0 que é do outro e o que foi
construido na interacdo como o outro.

Portanto, ndo s6 os cursos de formacgdo continuada, mas tantos outros e todos 0s
outros devem voltar para a reflexdo dos seus programas e abrir a discussao com todos que
estdo envolvidos no processo, com uma pergunta que mobiliza e descontr6i o que ja esta
posto: Como estamos nos percebendo dentro da articulacdo destas propostas? Quais
estratégias serdo determinantes para o alcance dos objetivos propostos diante das

expectativas individuais e coletivas?

O programa efetua a repeticdo do mesmo no mesmo, ou seja, necessita de
condigBes estaveis para sua execucdo. A estratégia € aberta, evolutiva,
enfrenta o imprevisto, o novo. O programa nao improvisa nem inova, mas
a estratégia sim. O programa sé pode experimentar uma dose fraca e
superficial de risco e de obstaculos em seu desenvolvimento. Para alcancar
seus fins, a estratégia se desdobra em situagdes aleatdrias, utiliza o risco, o
obstéaculo, a diversidade. (MORIN, 2003, p. 29).

O método conduz estratégias que sustentam as incertezas e ndo suporta o
enquadramento do programa. Ha sempre algo inconcluso que renova os olhares na tentativa
de buscar respostas, baseia-se naquilo que deseja aprender e ou é a aprendizagem em si
(MORIN, 2003). Sempre havera duvidas quando houver o desejo do conhecimento, a
percepcao do sujeito no contexto é pertinente e primordial, sem ele ndo ha encontro, ndo ha
comunicacdo e nem tdo pouco aprendizagem. A aprendizagem s6 acontece naquele que a

deseja e se reconhece nela.

Posicionamentos, Articulacgdes

Ser transdisciplinar inspira muitos conceitos, desde aqueles que ocasionam
deslocamentos reflexivos e investigativos, até atitudes de desconfianga, ao julgar uma
perspectiva polissémica que a palavra possa haurir. A transdisciplinaridade tanto instiga
objecdo, mas também é capaz de unir, de desafiar sensacGes. Concomitantemente, a palavra
sugere um uso estratégico para um conhecimento maior, que transporta a outros niveis de
realidade.

Ao abragar os conceitos da transdisciplinaridade, permeia-se um sentido

potencialmente vivido com ideias que caminham rumo ao ultrapassar as barreiras
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disciplinares e aventurar transitar por elas, como sugere Barsarab Nicolescu: “entre”,
“através” e para “além”. Propor uma consolidacdo coerente, legitimada ao articular
conhecimentos.

As bases epistemoldgicas da teoria da complexidade proposta por Morin (2008)
direciona a novos niveis de realidade, busca entender e preencher espacos vazios que
permeiam da disciplinaridade & transdisciplinaridade, em busca do “ser” na sua
multidimensionalidade, social, historica, ecoldgica, econdmica, espiritual, mistica, cosmica,
politica.

Suanno (2010) revela que “a complexidade tem por fundamento a negagdo da
simplificagdo e pressupde a intencionalidade de dialogar com as ambiguidades”, entre as
certezas e as davidas, nesta posicdo permite a migracdo de conceitos que abarquem um campo
do saber e o leve para outro unificando os saberes e ressignificando o conhecimento. Ao
ressignificar o conhecimento, o sujeito ressignificar, também, sua pessoa. O saber incorporado
reflete no seu modo de inspirar, olhar e perceber as diversas dimensfes que a vida
proporciona.

Nicolescu (1994) apresenta esse pensar na logica do terceiro incluido, outro nivel de
realidade, que transpassa a visdo que 0s objetos se apresentam e vao além do que se configura
uma percepcdo complementar, oriunda de varias realidades. Na unido de conceitos provoca
algumas contradicGes que seria uma unidade includente, uma soma a mais problematizadora.

O pensamento dialogico enriquece com a diversidade de pensamentos composta em
um grupo, traz um grande aprendizado para o pensamento coletivo, uma pluralidade
complexa, um terceiro incluido, embasadas nos valores humanos, éticos, de colaboracéo e
convivéncia social que afastam um pensamento fracionado. Esse pensamento fortifica uma
alianca e gera solucdes includentes, no sentido de envolver o ser planetario para um ser mais e
ndo um ter mais.

O paradigma da complexidade sugerido por Morin (2008) visa uma completude que
estdo entre as partes que compreende o todo. Descartando uma visdo especifica, para um
conhecimento total. A ligacdo entre os saberes que traga flexibilidade, dialogo, pluralidade,

incertezas. Morin (2002) destaca principios do pensamento complexo:

* 0 recursivo em que a causa produz um efeito, mas intende uma circularidade ao ser
produtor e produto. O ser humano é produtor em uma unido bioldgica, mas também

é produto dessa uniao;
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«0 dialégico em que afronta realidades e pensamentos que apresentam ser
contraditérios. Criam possibilidades de cruzar proposta que possam estar separadas
como: razdo e emocao, o real e o imaginario;

» 0 hologramatico: a parte esta no todo, como o todo esté na parte.

O paradigma da complexidade voltado para sala de aula busca entdo entender as
maltiplas dimensdes integradoras da verdade ou ndo, e o exercicio que alimenta esse saber.
Cada percepcao de um ponto de vista colabora para outra posicao. A articulacéo desses pontos
que realiza a intersubjetividade dos sujeitos. Ndo ha uma permanéncia de onde chegou, ha
sempre uma releitura perturbadora, que implica o saber no fazer, fomentando o fazer
diferente.

Conscientizar os produtores da ciéncia de forma inteligente e processual. Dialogar na
complexidade que envolve o produtor e o produto. Culturizar o professor, os alunos e a
sociedade como um todo para questdes que abarquem essa nova visdo. Entdo, seria
desorganizar para uma nova organizacao, ativar o conhecimento pelas indagacgdes, envolver as
partes em busca de aprimoramento e reconstrucéo do todo.

No processo de formacdo abre portas para um olhar holistico ao posicionar suas
metas, que abarque e integre suas propostas em diferentes niveis de diversidade que compde o
contexto de atuacdo. E reconhecer e importar-se como o0s sujeitos que formam este ambiente.
“Um modelo que vai além do conhecimento, pois educagdo ndo ¢ ato transmissivo, mas
criativo, construtor e transformador” (DE LA TORRE; BARRIOS, 2002, p. 77).

Posicionamentos articulados, no processo de formacdo do professor, inferem uma
evolucdo de perspectivas, ampliando as referéncias. Segundo Marcelo Garcia (1999, p. 51),
“enraizadas no que se denominou ‘paradigma do pensamento do professor’, a pesquisa sobre
aprender a ensinar evolui na direcdo da indagacdo sobre os processos pelos quais 0s
professores geram conhecimento, além de sobre quais tipos de conhecimentos adquirem”.

Nesse ambiente, neste encontro com seres, 0 pensar do professor deve estar atento
ndo sO para o aprendizado, ndo s6 contetdos cientificos, mas contetdos humanizantes. O
encontro entre humanos culturiza a humanidade. Este ambiente, encontro chama docéncia,
que se constitui ao desenvolver compartilhamentos com o participante, com o outro, com 0
conhecimento, com o0 mundo, com sentimentos, angustias, ansiedade, esperanca,

aperfeicoamento, mudanca, transformacéo.
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Consideragoes, Reflexdes, Sentimentos

Ressignificar para produzir novas posicdes que criam possibilidades de
aprendizagem cooperativas, apoia em uma escola nao do “saber”, mas do “ser” como sugere
Barnett (2005) na supercomplexidade. A compreensédo do ser, estar e vir a ser ou devir no
mundo, situa a humanidade e cria condigdes de transformar sua realidade agindo sobre ela,
superando a ideia que Ihes foi imposta. Sujeito agente da sua (trans)formacéo que compreende
em um todo e colabora para um desenvolvimento das partes, onde hd& um denominador
recursivo, retroalimentador e circular.

Portanto, humanizar é preciso, o professor precisa libertar a caracteristica de
aprisionamento que ndo o faz movimentar e deixar que suas emog¢des encontrem consigo para
que as descobertas venham de dentro para fora e de fora para dentro. Atentar seu olhar para
suas variaveis que sao compostas por sujeitos que também sdo cheios de vérias visbes, pois
estas varidveis sdo pessoas como ele é.

Sentimentos e corpos que estdo partilhando 0 mesmo lugar, ricos de subjetividades e
se posicionam por ideias que sdo partes da sua vida. Portanto este lugar faz com que permita
interacdes entre sujeitos, onde partilham olhares singulares, mas de alguma forma consegue
ser visto no olhar do outro. Flui em uma ndo hierarquizacdo entre 0s componentes, mas
privilegia a intersubjetividade.

No processo da aprendizagem, seja ela desenvolvida em qualquer ambiente, é
perceptivel visualizar as palavras de Rubens Alves quando diz que: “Ensinar é um exercicio
de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver naqueles cujos os olhos aprenderam a
ver 0 mundo pela magia da nossa palavra”.

E preciso colaborar com uma formacdo plena e significativa para os alunos e
professores, pois o ato de formar alguém infere na prépria formacéo que nunca acaba. H4 um
sentido de estar em constante formacéo e ressignificacdo da pratica. E como consequéncia um
senso critico do trabalho com a diversidade e 0 ambiente. O docente transdisciplinar sugere
um resgate positivo em que suscita a esperanca. Incentiva um novo pensar, superando
qualquer dogma ou atitudes ideologizadas, mas possibilita abertura ao dialogar com as teorias
que compde o universo cientifico.

A esperanca ocorre a partir de pequenos passos que 0s amantes da educacao fazem
a seu favor. Ndo quando desvaloriza a propria profissdo, ou vitimiza o profissional, refletindo

uma ideia que ser professor é algo muito ruim. A esses cabe entender o que ha em seus
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discursos. Mas, a intencionalidade que seus alunos produzam conhecimento, e transforme o
pessoal e o social, movimentado por questionar, apontar para as ddvidas, verificar a
possibilidade diante do conhecimento cientifico, buscar caminhos que conduzem solugdes
favoraveis e utilizar esses conhecimentos a favor da humanidade, de forma ética que respeite
as diversidades. Propde entdo fazer uso inteligente da producdo do conhecimento para uma

vida melhor.
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