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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo compartilhar as percepg¢des dos bolsistas do PIBID e dos
alunos de uma escola publica que participaram da oficina tematica de lingua inglesa “What is hormal
for you?”. Orientados pela perspectiva critica (MONTE MOR, 2013; BORELLI; PESSOA, 2011;
JORDAO, 2013, MENEZES DE SOUZA, 2013) questdes sobre género, raca e etnia, foram
problematizadas, objetivando que os alunos tivessem concepgdes diversas sobre a sociedade na qual
estdo inseridos. Os dados deste estudo de caso foram coletados por meio de questionarios, entrevistas,
além de sessdes reflexivas com os bolsistas. Destacou-se a importdncia da colaboragdo, pois,
proporcionou momentos de reflexdo (SILVESTRE, 2013) entre os bolsistas no planejamento e
desenvolvimento das aulas.
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Introducéo

Este trabalho académico foi realizado com apoio do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Brasil. Para tanto, buscou-se compreender a respeito das percepc¢des de
alunos e académicos sobre o papel do PIBID na escola publica, especificamente, na pesquisa
vinculada ao estagio curricular supervisionado em docéncia de lingua inglesa, do Curso de

Letras — Portugués/Inglés da Universidade Estadual de Goias (UEG), Campus Inhumas.
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Nesse sentido, recentes pesquisas (MONTE MOR, 2011; JORGE, 2010; PESSOA,
2014) na érea de formacéao de professores de lingua estrangeira (LE) discutem a importancia
da consciéncia do professor de seu papel social como educador, de sua capacidade em
transformar cenarios, ressignificando conceitos na sala de aula e produzindo debates por meio
da problematizacdo de estereétipos e ideias amplamente concebidas como “corretas”,
“normais” ou “socialmente aceitas” como padréo. Tendo como base o ensino de LE sob a
perspectiva critica, e a colaboracdo como fator orientador de nossas acfes, 0 grupo de
bolsistas do subprojeto PIBID/UEG/LETRAS/INGLES/INHUMAS desenvolve oficinas
temaéticas na escola parceira, onde sdo ministradas aulas de lingua inglesa (doravante LI) com
0 objetivo de ir além das estruturas linguisticas, nas quais todos os participantes — alunos,
académicos, professora orientadora e formadora - tém a oportunidade de refletir sobre “novas
maneiras de compreender o ‘nés’ e os ‘outros”” (MONTE MOR, 2013, p. 42).

O presente artigo cientifico foi construido de forma colaborativa pelo grupo de
bolsistas e conta com a se¢do de fundamentacdo tedrica, na qual apresentamos uma breve
revisao dos principais construtos envolvidos no estudo, além dessa parte introdutoria. Em
seguida, descrevemos as oficinas antes de apresentar e analisar os dados coletados. Ao final,
tecemos nossas consideragfes a respeito da relevancia do estudo, suas contribuicdes e
entraves, seguidos do referencial bibliografico.

Fundamentacdo Teorica

O ensino de (LI) na escola publica é um desafio para os professores da area, sendo
assim, para abordagem do tema é relevante mencionar a importancia do papel do professor no
desenvolvimento desse processo dentro da sala de aula. De acordo com Schon (1992, p. 82)
“o professor esforca-se por ir ao encontro do aluno e entender o seu proprio processo de
conhecimento, ajudando-o a articular o seu conhecimento-na-acdo com o saber escolar”. J&
em consonancia com a compreenséo de Jorge (2010, p. 164), sobre o ensino de lingua inglesa,
“0 objetivo maior do ensino de inglés no mundo globalizado é criar oportunidades para o
aprendiz participar da globalizacdo de maneira emancipada. Aprender inglés deve empoderar
os aprendizes e ndo torna-los submissos a determinada forma de imperialismo linguistico”.
Dessa forma, a postura critico-reflexiva do professor de LI na escola publica € um aspecto

essencial ao bom andamento das aulas.
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No que diz respeito & escola publica, observa-se que o ambito escolar pode
apresentar alguns fatores que dificultam o desenvolvimento do aprendizado de LI, como a
falta de material didatico, a falta de estrutura e de um ambiente adequado de sala de aula,
além do status de disciplina “menos importante” que outras, com carga horaria inferior
(JORGE, 2010). Ao se deparar com esses entraves, o profissional da &rea de LI, visando um
ensino critico-reflexivo, utiliza ferramentas que colaboram com a construcdo do
conhecimento, e juntamente com os alunos, se unem para transformar a sala de aula em um
ambiente propicio para a concretizacdo do ensino-aprendizagem de LI. De acordo com Freire
(1982 apud PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2012),

0 conhecimento é construido colaborativamente na relacdo entre educador e
educando e que ambos devem tomar consciéncia da situacdo em que vivem
para que a Escola se torne um espaco de constante questionamento e,
portanto, de transformacgéo da realidade.

Com o intuito de promover a sala de aula a palco de “constante questionamento e de
transformagdo da realidade”, o professor de LI lanca mdo de discussdes de temas sob a
perspectiva critica, que culminam na desconstrugdo de conceitos estabelecidos socialmente, e
ressignificacdo de ideias e concepgoes.

O ensino critico-reflexivo representa uma proposta que visa desconstruir as
concepcdes educativas e metodologias de ensino tradicionais e limitantes no trabalho com o
individuo, e que permite reconstruir um aluno capaz de refletir e formar suas proprias
opinides acerca dos mais diversos assuntos, propiciando a ele tornar-se um cidad&o que possa
trazer uma relacdo contributiva a sociedade. Compreende a atuacdo docente como uma pratica
social e as escolas como comunidades de aprendizagem, destacando a importancia de se
considerar o contexto, de ir além da reflex&o, utilizando e articulando as teorias, promovendo
assim a emancipacdo dos sujeitos em carater coletivo e critico com tomada de decisbes
objetivando a diminuicdo das desigualdades sociais. Ferreira (2006 apud PESSOA;
URZEDA-FREITAS, 2012, p. 80), em alusdo a Paulo Freire conceitua o “ensino critico”
como uma “pedagogia emancipatoria que possibilita o repensar 0 mundo de alunos e
professores, de uma forma que faca o arranjo para uma acao transformadora e que possibilite
a mudanga social”. No entanto, antes que essa “mudanga” aconteca, € preciso abster-se das
diversas crencgas e formas de preconceito e discriminagdo, bem como reconhecer o peso de
suas adversidades em ambito social, principalmente no ambito das escolas publicas em que a

pluralidade é bem concisa.
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Paulo Freire (2006) caracteriza a pratica critico-reflexiva como transformadora,
postulando que nesta perspectiva a educacdo visa contribuir no processo de transformacéo
social e o papel do professor é essencial, arcando com um compromisso constante com as
praticas sociais. O professor critico considera a voz ativa dos alunos, cujos sentidos e
significados de ser e estar no mundo, construidos historicamente, permeiam todas as suas
acdes no que se refere a sua aprendizagem.

Segundo o entendimento apresentado por Byron (2011 apud SANTQOS, 2013, p. 2),
“0 mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avangadas e isto inclui a
capacidade de pensar criticamente, incluindo contextualizacdo, andlise, adaptagdo, traducao
de informac&o e interacdo entre os individuos dentro e além de sua comunidade”. Com base
nesta afirmativa, acredita-se que o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno, no
ambito do ensino da lingua inglesa, vem tomando cada vez mais espaco e aponta para a
emergéncia de praticas de ensino que objetivem ndo somente o desenvolvimento das
habilidades linguisticas, como também a formacdo de cidaddos criticos e conscientes a partir
da interacdo provocada em sala de aula, para buscar e valorizar a expansdo da percepcao
sobre temas polémicos como raca, género, etnia e classe social. Esse tem sido um dos
principais objetivos da atuagdo desse subprojeto do PIBID na escola publica.

Em nossos encontros semanais do PIBID, levantamos questdes que podem ser
discutidas em sala de aula, bem como os métodos a serem utilizados, assim como a respeito
da nossa pratica. De forma colaborativa, cada um exp@e sua ideia e sua opinido, fazendo com
qgue o planejamento tenha um pouco de cada um, mas que também, a partir de reflexdes

perceba-se o que funcionaria bem ou ndo, no nosso contexto. Para Magalh&es (2011, p. 29):

A colaboragdo envolve uma intencionalidade em agir e falar para ouvir o
outro e ser ouvido, revelar interesse e respeito as colocacdes feitas por todos,
pedir e/ou responder a um participante para clarificar ou retomar algo do que
foi dito, pedir esclarecimento, aprofundar a discussao, relacionar préaticas a
questdes teoricas, relacionar necessidades, agdes discursos, objetivos. Mas
também, envolve acgdes intencionais em pontuar contradicdes, nas
colocagdes feitas quanto a sentidos e significados historicamente produzidos,
nos/entre os sistemas de atividade

Ao final de cada oficina, nos sentamos para discutir acerca dos entraves, mas
também, das motivacdes. Desse modo, refletimos sobre as mudancas necessarias para as
proximas oficinas, ja que as praticas devem ser problematizadas para serem transformadas.
Vaérios estudos destacam a importancia do trabalho colaborativo entre professores, para seu
aprimoramento profissional (LIBERALI, 1999; MAGALHAES, 2001; 2002; 2004),
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defendendo as pesquisas colaborativas aliadas a reflexdo como sendo um caminho valoroso
no processo de formacgéo continuada de professores. Com a colaboragédo, pressupde-se que 0S
professores trabalhem juntos para atingir objetivos comuns, além de propiciar momentos de
interacdo e reflexdo sobre suas acfes pedagdgicas. De acordo com Névoa (1992), “mais do
que um lugar de aquisi¢do de técnicas e de conhecimentos, a formacdo de professores € o
momento-chave da socializacdo e da configuracdo profissional”, e os encontros do PIBID tém
proporcionado esses momentos-chave em diversos aspectos, dentre eles no planejamento,
tarefa solitaria do professor.

Todo professor precisa planejar aulas para executé-las da melhor forma em sala de
aula, levando-se em conta, inclusive, os entraves que poderdo ocorrer. Vasconcellos (2004
apud SANTOS, 2007, p. 37), “[...] define o planejamento como sendo o ato de antecipar
mentalmente uma agdo a ser realizada e agir de acordo com o previsto”.

No entanto, a realidade que estamos vivendo exige mais que um simples
planejamento, visto que temos que saber acompanhar a velocidade do mundo globalizado,
bem como a dos alunos que estdo inseridos nele. Pode-se dizer que o planejamento
colaborativo € um suporte para o professor, pois “duas ou mais cabecas sempre pensam
melhor que uma”.

Liberali e Magalhaes (2009, p. 47) corroboram que, enquanto argumenta, o professor
em formacdo reflete a respeito das escolhas metodoldgicas na organizacdo e condugdo de
pesquisas no contexto escolar. Para as autoras, “o foco na argumentacdo d& suporte para
transformacéo de realidades”, criando espagos para a colabora¢do e maior participagdo dos
educadores na reflexdo sobre a agdo e na acdo (SCHON, 1992), e reconstrugio de suas acdes.
Uma das principais vantagens que vemos na colaboragdo € que ninguém esta sozinho, isto é,
ninguém pensa ou age sozinho. Em todos os encontros, sdo ouvidas as vozes de cada
integrante, desde as expectativas até as impressdes tanto dos textos lidos, quanto da pratica.

Tendo em vista tais consideragdes, pode-se dizer que nossas reunides propiciam um
espaco colaborativo, no qual apontamos nossas ideias. Discutimos para juntos produzirmos
resultados. Nossa participacdo colaborativa faz com que professor e aluno cheguem a um
pensamento mais amplo, em que o0 aluno se sente a vontade para expor suas ideias e opinides,
as quais passam a ser aceitas pelo professor na sala de aula.

Através do trabalho colaborativo, nos tornamos professores reflexivos, visto que
pensamos a nossa pratica, bem como nossos resultados, de maneira colaborativa. Isto faz com

que diferentes pontos de vista sejam postos na mesa havendo, assim, argumentacao e reflexéo
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do que pode ser melhorado ou modificado. Todos os professores deveriam fazer
planejamentos de forma colaborativa, pois essa prética sO tem a acrescentar, tanto ao
professor, quanto aos seus alunos, que entrardo em contato com as ideias do docente, além de
outras praticas, trazendo novidades para a sala de aula.

O trabalho colaborativo é muito mais que sentar juntos para pensar. Envolve criticas
e reflexdes acerca da visdo de mundo de cada um. Na colaboragéo, todos tém um espago para
expor o que pensam, e isto € mais que imprescindivel para que surjam cada vez mais praticas
inovadoras que podem mudar o cenario da educacdo. Dessa forma, o trabalho colaborativo no
subprojeto promove o compartilhamento de ideias e conhecimento, experiéncias com a pratica
em sala de aula, reflexdes tedricas e desenvolvimento da criatividade de cada um.

A seguir, apresentaremos as oficinas ministradas, a forma como os dados foram

coletados, além da discussdo inicial dos resultados parciais da pesquisa em desenvolvimento.

Coleta e Discussao dos Dados

As oficinas

As oficinas do PIBID de 2015 tiveram como tematica as diferencas sociais e
culturais dos individuos diante do que € considerado tradicional/normal, ou seja, 0 que é
socialmente aceito e amplamente divulgado como “normal”. Para o desenvolvimento dessas
oficinas, foram realizadas leituras tedricas que embasaram nossas praticas, bem como, nossas
reflexbes acerca do conteddo ministrado. Os planejamentos foram desenvolvidos
colaborativamente durante as reunides do PIBID que ocorrem todas as quartas, no campus
universitario do curso de Letras — Portugués/Inglés, da cidade de Inhumas.

As oficinas foram ministradas as quartas-feiras e sextas-feiras, no periodo vespertino,
sendo que, eram trabalhados 0 mesmo contetdo em duas turmas remanejadas com alunos do
6°, 7°, 8° e 9° ano. Apos as oficinas, fizemos sessbes reflexivas colaborativas, acerca das
metodologias, da abordagem, dos recursos didaticos e do aproveitamento dos alunos, o que
nos possibilitava melhor adequacdo em cada planejamento.

Nas oficinas dos dias 8 e 15 de abril trabalhamos com o tema: What's Normal for
you?, com 0 objetivo de propor aos alunos uma reflex@o sobre o que é normal para eles. No
dia 8 de Abril, a aula foi iniciada com a pergunta: What's Normal for you? , em seguida foram

entregues aos alunos cartbes com imagens de pessoas com estilos, culturas e religides
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variadas. Na sequéncia levantamos o seguinte questionamento: What's your impression about
it? Os alunos deveriam utilizar a estrutura: | think that... para se expressarem. No momento
em que os alunos expunham suas impressdes acerca das imagens, problematizavamos temas
criticos dentro do assunto proposto. Pois, de acordo com Ellsworth (1989 apud
CONTRERAS, 2002) todo conhecimento € parcial e, por isso, deve ser problematizado. E, é
essa problematizacdo que permite a critica e, a0 mesmo tempo o reconhecimento de que nosso
saber ndo é Unico e pode oprimir os outros. Assim, finalizamos a oficina e solicitamos que 0s
alunos observassem no seu cotidiano algumas atitudes preconceituosas em relacdo as
diferencas.

No dia 15 de abril, iniciamos com os comentarios que os alunos fizeram acerca do
que eles observaram durante a semana. Na sequéncia apresentamos o video: Love has no
Labels. A discusséo sobre esse video abordava ndo somente assuntos sobre sexualidade ou
raga. Foi enfatizado que o amor deve estar acima de tudo. No decorrer das discussoes
pudemos perceber que o discurso/posicionamento dos alunos era influenciado pelas questoes
culturais/religiosas adotadas pela familia. Encerramos essa oficina com a producdo de
cartazes em que os alunos utilizaram recortes de revistas completando a sentenca: Love has
no... labels/race/religion/disability/age/gender. As producdes foram expostas em um mural.
Ao trabalharmos as oficinas com a primeira turma vislumbravamos melhor adaptacdo para a
préxima turma, visando um melhor empenho dos alunos e aproveitamento do tempo.

Nos dias 22 e 29 de abril, ainda trabalhamos com a mesma temaética: What's Normal
for you? agora voltado para o tema Family, com o objetivo de refletir e problematizar sobre a
traditional e modern Family. No dia 22 iniciamos com a seguinte indagagdo: Do you think
your Family is traditional or modern? Why? Os alunos puderam se expressar livremente
sempre sob a nossa orientacdo. Logo apds os alunos assistiram ao documentario: Kids of gay
parents speak out, 0 que proporcionou uma discussdo muito produtiva sobre o real contexto
da sociedade de modo geral, e aquisicdo de vocabulario. No dia 29 produziram cartazes que
retratavam os tipos diferentes de familia existentes na sociedade (traditiona/gay
family/lesbian family/family with adopted children/couple with pets/etc.). Os alunos
socializaram suas producOes que posteriormente foram expostas no mural da escola.
Finalizamos com o questionario que ¢ aplicado ao final de cada tematica.

Todas as atividades foram trabalhadas colaborativamente entre os alunos sob nossa
orientacdo. Sempre que possivel propomos reflexdes acerca de temas criticos com o intuito de

que os alunos percebessem a importancia do respeito ao proéximo, bem como as diferencas.
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Nossa acdo orientou-se de acordo com a perspectiva critica de ensino, ensino colaborativo e
professor reflexivo.

Os alunos foram receptivos quanto ao tema abordado, participaram com empenho
das atividades propostas, e ao final das oficinas mostraram desenvoltura e entendimento sobre

o0 tema discutido.
Percepcdes’ de alunos e académicos

Ao concluirmos as oficinas tematicas, aplicamos um questionério final® com o intuito
de verificar nossa atuacdo e a percepcdo dos alunos em relacdo ao ensino de lingua inglesa,
relevancia do subprojeto do PIBID na aprendizagem dos alunos e reflexdo critica dos
mesmaos.

Dentre as respostas que obtivemos foi possivel constatar que os alunos tém uma

visdo positiva quanto as atividades diferenciadas, trabalhadas colaborativamente.

Muito legal, porgue as professoras passam tarefas criativas.
Bem legal, sempre gostei. E bom misturar os alunos de salas diferentes.
Eu me senti muito bem com as aulas, eu gostei mais das tarefas.

Respeitar as diferencas das pessoas e das familias... Aprendi vocabulario e
trabalhar em equipe.

Sim. Porque vocé brincando e interagindo vocé aprende muito mais.

Pode-se notar que 0s comentarios positivos a respeito das oficinas de LI do PIBID se
devem a diferentes fatores, desde a maneira como sdo organizadas as oficinas até a
diversidade de temas abordados, que favorecem o debate e reflexdo. Uma forma interessante

de tornar o ambiente escolar favoravel a aprendizagem € promover trabalhos colaborativos. A

' O termo percepgdes neste estudo refere-se a forma como o aluno nota, processa e responde a
aspectos e componentes do processo de aprendizagem. Trata-se de um conceito ja legitimado pela
comunidade e pratica linguisticas. Ele pode ser usado de modo a abranger os termos “cren¢a”
(BARCELOS, 1995; HORWITZ, 1987) e “atitude” (GRAUS, 1999; WARSCHAUER, 1996). O que
esses diversos termos tém em comum é o intuito de denominar um sistema de varidveis ligadas a
subjetividade do aprendiz: o que ele percebe, pensa e faz do processo de aprendizagem em toda a sua
complexidade.

2 O questionario continha as perguntas: O que vocé achou das oficinas do PIBID? Por qué? Como
vocé se sentiu durante as aulas da oficina? Do que vocé mais gostou? Enumere cinco itens que vocé
aprendeu durante as oficinas, com relacdo a respeitar as diferencas; Levando em consideracdo as
oficinas do PIBID, vocé acha que € possivel aprender a lingua inglesa? Justifique sua resposta.
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aprendizagem colaborativa, segundo Figueiredo (2006, p. 12), “é uma abordagem
construtivista, que se refere, a situacdes educacionais em que duas ou mais pessoas aprendem
ou tentam aprender juntas, [...]”. Assim, o professor pode direcionar o estudo e os alunos
desenvolverem sua propria aprendizagem com o professor mediando e facilitando esse
processo.

Entende-se que o ambiente escolar deve levar o aluno a pensar no mundo como ele é,
com problemas, desigualdades, injusticas sociais e outros. Todo conhecimento é parcial, e
isso deve ser problematizado. Como defende Ellsworth (1989 apud FIGUEIREDO 2012, p.
59), “¢ essa problematizagdo que permite a critica e, a0 mesmo tempo, o reconhecimento de
gue nosso saber ndo € Unico e pode inclusive oprimir os outros”.

Os dados revelaram que os alunos percebem a importancia do subprojeto na sua
aprendizagem, ressaltando a relevancia do aprimoramento dos conhecimentos da lingua
inglesa, bem como dos temas abordados, além de revelarem que se sentem a vontade durante

as aulas.

Eu achei muito bom, porque melhora ainda mais meu aprendizado na lingua
inglesa.

Eu achei muito bom, porque a gente aprende muita coisa.
Eu achei muito legal, pois eu aprendi que tem familias de todo jeito, como
por exemplo, mulher com mulher criando filhos, negros criando filhos

brancos, tem homossexuais com filhos...

Eu me senti uma pessoa diferente e que eu aprendi que ndo posso criticar 0s
outros pela aparéncia das familias modernas.

Que vocé pode ser do jeito que quiser; as pessoas tém que respeitar o
préximo; pode existir familia diferente.

Respeitar pessoas especiais, com tatuagem, respeitar a cor e a raca dos
outros.

Que cada pessoa tem o seu gosto.
Aceitar o mundo do jeito que ele é, e amar 0 proximo.

Sim. Pois o PIBID me ajudou nas aulas do matutino e se vocé prestar
atencdo vocé aprende e entende.

Sim. Se a pessoa tiver vontade de aprender ela pode ir mais além do que o
inglés.
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As vozes dos alunos revelam que a reflexdo gerada a partir das oficinas tematicas
empodera o aluno, facilitando ainda sua participacdo no processo de globalizacdo (JORGE,
2010), motivando a se comunicar na lingua-alvo.

No que tange a possibilidade de se aprender LI na escola publica, hd diferentes
percepcOes. Ao serem questionados a respeito da possibilidade (ou n&o) de aprender LI na
escola publica algumas respostas foram:

N&o totalmente, pois para aprender a lingua inglesa temos que fazer curso de
inglés.

Sim. Para mim a lingua inglesa era dificil, agora ficou bem facil, a
explicagédo das professoras é boa.

Um pouco. Talvez. Porque acho que alguns conteldos ficam vagos.
Aprendemos mais sobre assuntos “da vida” que inglés.

No que diz respeito as percepcdes dos bolsistas envolvidos no subprojeto do PIBID,
alguns excertos foram selecionados para evidenciar os beneficios e pontos positivos
mencionados, nos questionarios, e nas sessdes reflexivas durante o planejamento e ap6s as
oficinas.

Quando indagados sobre pontos positivos e negativos do programa, os académicos
confirmam a concepcdo de Freire (1982) de que o conhecimento é construido de forma
colaborativa, entre professores e alunos, assim como entre os professores que tém a

oportunidade de realizar o planejamento, argumentacao e reflexdes em grupo:

S6 tenho a colocar pontos positivos: com o PIBID, pude aprender a conhecer
como se da aula, a preparar uma aula, acho que todos os alunos deveriam ter
esta oportunidade. (Bolsista 1).

Os pontos positivos sdo que no PIBID nos temos a chance de tragar uma
meta, organizar nossas praticas e nos posicionar dentro das teorias vistas nos
encontros. Acredito que o PIBID é tdo rico, que seria interessante todos 0s
estudantes do curso de letras pudessem ter a chance de participar. (Bolsista 2).

Positivos: reflexdo, o respeito, diversidade (o trabalho com o tema), novos
conhecimentos, colaboracdo, troca de informacdes. Negativos: ndo observei
nenhum. Relevancia: na formagdo docente, no intuito de que o profissional
enxergue seu papel, questione esse papel e atente-se a necessidade de ver o
outro (docente e discente) com olhos mais criticos e abertos a mudanca, as
aceitacOes, a conscientizagdo. (Bolsista 5).

Precisamos de um reforco extra para a nossa formagdo e execucdo de
trabalhos, como sendo professores da lingua e é isso que o PIBID nos
oferece. (Bolsista 3).
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Todas essas tarefas tém papel fundamental para a construgdo docente, [...]
constroem um profissional mais capaz, humano, didatico, com dominio de
conteudo e aberto as novas informacdes e a mudangas... (Bolsista 5).

O projeto PIBID nos auxilia muito para a formacéo discente, devido ao fato
de mantermos o héabito da leitura, discussdo de textos etc. (Bolsista 4).

O PIBID funciona como um “suporte” ou algo, além disso, em nossa vida
académica, que nos impulsiona para o aprimoramento da pratica docente.
(Bolsista 2).

Leva o docente a enxergar o outro e a se enxergar de modo que, assim, 0
profissional se encontrara mais apto a trabalhar com as diversidades as quais
se depara em sala de aula. (Bolsista 5).

A reflexd@o colaborativa é importante, pois € uma troca de ideias que formam
ideias, que nos ensinam a conviver com as diferencas. (Bolsista 4).

Pode-se inferir nas respostas dos professores em formagdo a percepgdo de que “a
formacdo do professor € o0 momento chave de socializacdo e da configuracdo profissional
[...]” (NOVOA, 1992), e que o PIBID, tanto nos momentos de discussio tedrica, quanto nas

praticas em sala de aula, promovem um apoio a formacéao do professor critico-reflexivo.

Algumas Consideracdes

Analisando os resultados dos questionarios respondidos pelos alunos/as, podemos
afirmar que as oficinas atingiram seus objetivos em promover uma ressignificagao dos olhares
dos alunos sobre os temas tratados (MONTE MOR, 2013). Em cada atividade, que
ministramos na sala de aula, notamos gque os alunos se envolveram de forma significativa, nas
discussdes e atividades propostas. Diante das observacdes feitas em cada aula, chegamos a
conclusdo que conseguimos com sucesso despertar o interesse da maioria dos alunos pela
aprendizagem da LI.

A prética docente requer muito estudo e pesquisa, e estamos conscientes de que a
tarefa de ministrar aulas criativas, tematicas, diferentes da rotina diaria exige ndo s6 muito
conhecimento dos professores, mas, tambem, disponibilidade de tempo para planejar e
desenvolvé-las. Entretanto, acreditamos que a colaboragdo favorece a expansao de horizontes
de professores em formagéo, assim como de professores regentes que entram em contato com
0 planejamento colaborativo.

Mesmo diante de alguns entraves, que tivemos durante a realizacdo da oficina

tematica do PIBID na escola campo, tais como a dificuldade em reagrupar os alunos,
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indisciplina, e problemas de estrutura fisica da sala em que ocorre a oficina, foi de extrema
importancia para no6s bolsistas discutirmos o tema diversidade de género dentro da sala de
aula, pois, tal tematica, pode servir como colaboracdo na funcdo inclusiva e de
desenvolvimento da cidadania na escola, e em outros contextos nos quais esses alunos estdo
inseridos. A compreensdo do que é ser cidaddo abrange diversos aspectos, entre eles a posi¢do
que o aluno ocupa dentro da sociedade em que vive, quais 0s motivos que o levaram a estar
ali, como ele se sente diante desta situacdo. Os alunos, a partir das discussdes e das reflexdes
que ocorreram dentro da sala de aula, passam a se sentir sujeitos sociais, incluidos em uma
sociedade (que muitas vezes os excluem), porque sabem como expressar-se, COmMoO
compreender o que vivenciam e sabem da sua importancia enquanto cidad&os.

Agradecemos a CAPES e ao PIBID pelo incentivo, pois assim, com um novo olhar
em nossa formacédo, acreditamos que a realidade do ensino de lingua inglesa na escola publica
poderd um dia mudar, sendo que para que isso ocorra € imprescindivel que ndo sé o estado
esteja comprometido, mas também os docentes, que sdo em grande parte responsaveis pela
mudanca do ensino em nosso pais, pois somos nés, futuros professores, que estaremos

formando novos sujeitos que estardo a frente em nossa sociedade.
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