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Resumo: Este trabalho faz uma anélise da concepcao de Ciclos de Desenvolvimento Humano
como politica publica educacional, refletindo sobre as razdes histdricas, politicas, sociais e
pedagbgicas que vém implicando em dificuldades para a sua consolidacdo na pratica
pedagégica da Rede Municipal de Educacdo de Goiania. Apesar das novas possibilidades de
organizagao pedagogica vislumbradas pelos Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento Humano,
velhas praticas ndo sdo desconstruidas, reforcando o carater de resisténcia ou de dificuldades
diante dessas novas concepgoes. A partir das contribuicdes de autores que lidam com a
discussdo sobre a relagdo de tensdo entre as dimensdes objetivas e subjetivas, tais como
Severino (2006), Neves (2005), Resende (2009), Afonso (2000), Arroyo (2004), este trabalho
propde partir de uma contextualizagdo histérica em que se da a consolida¢do da sociedade
neoliberal no Brasil e a sua forca de subjetivagdo ideologica sobre a agdo docente,
apresentando também os aspectos historicos relacionados ao desenvolvimento das politicas
publicas na Rede Municipal de Educacao de Goiénia entre os anos de 1998 e 2009, enfocando
a relacdo continuidade/descontinuidade histérica, para discutir as condigdes concretas que
vém implicando em dificuldades para a consolidagdo da concep¢do de organizacdo da
educagdo fundamental na perspectiva dos Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento Humano.
Por fim, o texto apresenta alguns elementos caracteristicos das praticas docentes seriadas que
ainda sdo vivenciadas nas escolas da RME/Goiania e que também contribuem para essa
realidade.

Palavras-chave: Ciclos de Formagéo e Desenvolvimento Humano. Rede Municipal de Educagio de
Goiania. Politicas educacionais. Pratica pedagogica.

Introducio

A proposta de organizagdo pedagogica da Educagdo Fundamental na perspectiva dos
Ciclos de Formagdao e Desenvolvimento Humano ¢ uma realidade em véarias cidades
brasileiras. A Rede Municipal de Educacdo de Goidnia também vivencia essa experiéncia
desde o ano de 1998. Contudo, apds dezoito anos de sua implantacdo, essa forma de
organiza¢cdo da educacdo fundamental pensada a partir das fases da vida ainda encontra
muitas dificuldades para se consolidar na pratica pedagogica vivenciada nas escolas da Rede

Municipal de Educa¢ao de Goiania.
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Apesar das novas possibilidades de organizacao pedagodgica vislumbradas pelos Ciclos

de Formagao e Desenvolvimento Humano, velhas praticas ndo sdo desconstruidas, refor¢ando
o carater de resisténcia ou de dificuldades diante dessas novas concepgdes. A partir das
contribui¢cdes de autores que lidam com a discussdao sobre a relacdo de tensdo entre as
dimensdes objetivas e subjetivas, tais como Severino (2006), Neves (2005), Resende (2009),
Afonso (2000), Arroyo (2004), este trabalho propde partir de uma contextualizag@o histérica
em que se da a consolidagdo da sociedade neoliberal no Brasil e a sua for¢a de subjetivacao
ideoldgica sobre a agdo docente, apresentando também os aspectos historicos relacionados ao
desenvolvimento das politicas publicas na Rede Municipal de Educagdo de Goiania entre os
anos de 1998 e 2009, enfocando a relacdo continuidade/descontinuidade historica, para
discutir as condigdes concretas que vém implicando em dificuldades para a consolidagao da
concepg¢do de organizacdo da educacdo fundamental na perspectiva dos Ciclos de Formagao e
Desenvolvimento Humano. Por fim, o apresentaremos alguns elementos caracteristicos das
praticas docentes seriadas que ainda sdo vivenciadas nas escolas da RME/Goiania e que

também contribuem para essa realidade.

As dificuldades de consolidacio da concepcio de Ciclos de Formacao e Desenvolvimento
Humano na Rede Municipal de Educac¢io de Goiania: aspectos socioldgicos, historicos e
subjetivos

A escola € uma institui¢do social mediadora de um projeto educacional que articula o
projeto politico da sociedade e o modo de ser e de existir dos sujeitos que vivenciam a pratica
pedagdgica na sua cotidianidade. Constitui-se assim como um tempo-espago politico e
existencial que implica intencionalidades engendradas pelas condi¢des objetivas da realidade
social e a dimensao subjetiva posta pela existéncia humana que atribui sentido ao mundo que
a forma. Os suyjeitos formam e sdo formados pelo mundo da objetividade em um mesmo
movimento dialético, “ja que a existéncia dos homens se da sempre no duplo registro da
objetividade/subjetividade, de modo que estdo sempre lidando com uma objetividade
subjetivada e com uma subjetividade objetivada” (SEVERINO, 2006, p. 312).

Em decorréncia desse processo historico e dialético de constituicdo do nosso modo de
ser e de existir, a escola tradicional seriada tornou-se tdo familiar a nossa forma de conceber a
educacdo formal que nos parece impossivel imaginar novas possibilidades de organizagdo dos
tempos e espacos da escola, sendo pela ideia de divisdo rigida de disciplinas e em escalas de

série. Essa forma de organizacdo da escola, fundada na rigidez temporal, na fragmentacao do
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conhecimento e na alienagcdo dos sujeitos, estd tdo arraigada na cultura e nas praticas de

nossos sistemas educativos que parece impossivel a sua desconstru¢do, pois para muitos
significaria a destrui¢do da ideia e logica da propria escola como institui¢do social.

Por isso, a tentativa de mudanga dessa logica se constitui em uma tarefa nada facil. A
cultura da escola organizada a partir desses principios temporais esta carregada de valores
ideoldgicos e culturais que se confundem com a propria historia da escola no século XX. Esse
modelo de organizagdo do trabalho pedagogico historicamente constituido esta
essencialmente relacionado, por sua vez, a forma de producdao e reproducao da vida no
contexto da sociedade burguesa, sendo que na atualidade se caracteriza pelo avango e

consolidacdo de um tipo de sociabilidade fundada nos principios do neoliberalismo.

Nesse contexto, prospera uma ética hedonista baseada no individualismo, de
trago narcisico, que vé o homem como se fosse um atomo solto, vivendo em
torno de si mesmo, numa sensibilidade ligada apenas ao espetaculo. Puro
culto ao prazer que se pretende alcancar o consumo compulsivo e desregrado
dos bens de mercado (SEVERINO, 2006, p. 305).

Nesse contexto, a educacao no seu sentido mais amplo assume um papel fundamental
no processo de subjetivacdo desse tipo de sociabilidade, reproduzindo-o no ambito da
vivéncia familiar, dos meios de comunicagdao de massa, além das outras formas de interagdes
informais das pessoas no seio da sociedade civil. Assim, a escola, como instituicao inserida
no bojo de reproducdo desse modo de ser e de existir dos sujeitos, sofre também as suas
influéncias, se constituindo como uma das instancias mediadoras do processo de subjetivagao
dos valores da sociedade neoliberal.

A concepcdo de escola organizada em Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento
Humano se apresenta como uma possibilidade de constru¢do de uma nova sociabilidade,
fundada numa perspectiva critica e voltada a defesa de um processo de formacgao
humanizadora. Contudo, essa concep¢ao de escola ainda € uma ilha cercada de seriagdo por
todos os lados, inclusive o lado de dentro. Os agentes que atuam na construcio e produgdo da
escola organizada em Ciclos (gestores, educadores, educandos, pais e a comunidade em geral)
nao estdo imunes ao processo impositivo da sociabilidade neoliberal, ndo conseguindo em sua
maioria romper com a cultura fragmentada, competitiva e individualista da sociedade
contemporanea e, por consequéncia, dos principios é€ticos e politicos que forjaram
historicamente a escola seriada tradicional. H4, portanto, um processo de subjetivacdo da

cultura neoliberal e seriada no seio do trabalho educativo vivenciado no interior das escolas
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organizadas em Ciclos. Assim, “a forca do processo de ideologizagdo ¢, sem divida, um dos

maiores percal¢os da pratica educativa, porque ela atua no seu amago” (SEVERINO, 2006, p.
313).

Inserida nesse processo de ideologizacdo e partindo do principio de que o processo
historico ¢ dialético e contraditorio, a trajetoria da implementagao da proposta de organizacao
a partir dos Ciclos de Formacao e Desenvolvimento Humano na Rede Municipal de Educagao
de Goiania ¢ caracterizada pela relagdo continuidade/descontinuidade, sendo que esse
processo iniciado em 1998 foi profundamente marcado por avangos e retrocessos,
possibilidades e limites, acertos e equivocos.

A historia de implementacdo da politica de organizagdo da Educacdo Fundamental em
Ciclos teve inicio na Rede Municipal de Educacdo de Goiania no ano de 1998, por meio do
Projeto Escola para o Século XXI, desenvolvido na gestdo dos Professores Nion Albernaz e
Jonathas Silva, prefeito e secretario de educacdo, respectivamente. O projeto inicial previa a
implantacdo de quatro ciclos que estabeleciam correspondéncia direta com o sistema seriado.
Assim, havia o “ciclo I alfabetizag¢do, primeira ¢ segunda séries; ciclo II terceira e quarta
séries; ciclo III quinta e sexta séries e ciclo IV sétima e oitava séries” (GOIANIA, 2004, p.
21). Em razdo dessa organizac¢do, o Projeto Escola para o Século XXI ndo conseguiu criar
condi¢gdes estruturais para um debate sobre a possibilidade de desconstrucdo da ldgica
educativa sedimentada historicamente pela organizacao seriada.

A preocupacdo em encontrar respostas para os altos indices de repeténcia e evasdo era
uma premissa basica da Escola para o Século XXI. A questdo do fluxo e a ideia de superagdo
do fracasso escolar representado pela reprovacao sao colocados como prioridade no processo
de estruturacao dos Ciclos na Rede Municipal de Educagdao de Goiania. Subjacente a essa
questdo, a preocupagdo prioritaria presente no Projeto Escola para o Século XXI denota o
desejo incauto dos gestores publicos no sentido de apresentar indices de qualidade da
educagdo, representados pela melhoria das estatisticas de aprovacao e fluxo escolar,
compativeis com as exigéncias estabelecidas pelas politicas dos organismos internacionais.

No ano de 2001, a partir da reestruturagdo nos quadros da Secretaria Municipal de
Educacdo, pela gestdo da Professora Walderés Nunes Loureiro, apresenta-se uma nova
configuragdo na forma de conceber a educagdo publica na cidade de Goiania. A nova gestao
propunha a implementacdo de uma politica administrativa de carater democratico-popular.

Nesse contexto, o Projeto Escola para o Século XXI passou por um processo de avaliagdo,

Anais da V Semana de Integracao

CAMPUS ,. 4 UNWERS'DADE :
FAPEG  am— l’E UNIVERSIDADE Inhumas: UEG, 2016, p. 208-219




212

<y

' V SEMANA DE _ XIV SEMANA DE LETRAS

INTEGRACAO ~ XVISEMANA DE PEDAGOGIA
R A 11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

¥

por meio do qual, professores, gestores e funcionarios administrativos puderam apresentar

propostas, criticas e sugestdes acerca das questdes pedagdgicas que vinham sendo
desenvolvidas na Rede Municipal de Educacao, pautando “a discussao em torno dos trés
eixos: melhoria de qualidade social da educacdo, gestdo democratica e valorizagao dos
profissionais de educagio” (GOIANIA, 2004, p. 23).

A partir de entdo, a concepcdo de politica educacional a ser construida pelos
profissionais da RME trazia consigo o propdsito de se consolidar como pratica democratica e
popular. “A gestao 2001-2004 tinha como horizonte a constituicdo de uma escola publica
efetivamente democratica e voltada para a qualidade da educacdo, que pressupde, antes de
tudo, a humanizacio do processo de educagio” (GOIANIA, 2002, p. 21).

Esses principios apontados nos documentos oficiais da SME apresentam uma
dimensdo politica clara que denota a preocupacao prioritaria da gestdo 2001-2004: a defesa de
uma concepcao de educagdo com qualidade social voltada a formagdo e o desenvolvimento
humano em todas as suas dimensdes, nas diversas fases e tempos da vida. Essa concepcao de
educacdo se mostrava essencialmente necessaria para a constru¢do de um sistema educativo
emancipador e profundamente humanizador.

Contudo, ao propor uma concep¢do de organizacdo pedagogica fundamentada numa
perspectiva progressista de educacdo, a organizacdo em Ciclos na RME/Goiania ndo ficou
imune as criticas € aos questionamentos da sociedade, principalmente no que se refere as
questdes relacionadas a avalia¢do, ao fim da ideia de reprovagdo e ao processo de ensino e
aprendizagem.

Esses questionamentos se inserem no contexto de implementacdo das politicas
publicas educacionais voltadas para adequacdo da educagdo aos principios politicos e
ideologicos postos pelos interesses e concepcdes do que Afonso (2000) denomina de Estado-
avaliador. Segundo o autor, essa expressao quer significar uma concep¢do de Estado que
adota e assume “a logica do mercado, através da importagdo para o dominio publico de
modelos de gestao privada, com énfase nos resultados ou produtos dos sistemas educativos”
(AFONSO, 2000, p. 49). Como se trata de um conceito construido historicamente, a ideia de
Estado-avaliador surge em um contexto especifico, o da consolida¢do do Estado neoliberal.

No caso da Secretaria Municipal de Educacao de Goiania, a proposta de implantacao
de um sistema de avaliagdo da educagdo por ela ofertada surge no contexto em que a

comunidade — representada por setores da midia, Ministério Publico Estadual, pais e
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professores — apresentava os questionamentos acerca da qualidade da educagdo municipal

desenvolvida a partir da organizagdo da Educagdo Fundamental em Ciclos de Formagao e
Desenvolvimento Humano. Assim, em 2005, na gestao da Professora Marcia Pereira Carvalho
(2005-2009), a SME/Goiania institui seu proprio sistema de avaliacao, a partir da criagdo do
Nucleo de Avaliagdo e Pesquisa (NAP), cujos objetivos estdo relacionados a necessidade de
obtencao de dados sobre o desempenho escolar dos educandos de toda Rede Municipal.

Nesse contexto, torna possivel a identificagdo na RME/Goidnia de algumas
caracteristicas proprias do Estado-avaliador, uma vez que a ideia de qualidade de ensino se
associa ao que é cobrado nas avaliagdes externas. E o que nos explica Oliveira (2011), ao
afirmar que no plano do discurso oficial, os resultados da avaliagdo servem para subsidiar
reflexdes e planejamentos para aperfeicoar a gestdo publica educacional, porém na pratica
cotidiana tais agdes acabam contribuindo para um determinado tipo de cultura avaliativa
voltada & determinacdo de padrdoes de qualidade, com o objetivo de “alinhar” o sistema
educacional as metas estabelecidas no contexto nacional e internacional.

A gestdo 2005-2009 da SME/Goiania, ao assumir as prerrogativas do Estado-
Avaliador, marca um novo periodo na historia de implementacdo dos Ciclos de Formacao e
Desenvolvimento Humano, cujo conteudo representa mais um elemento no processo de
descontinuidade historica, forjando novos limites e dificuldades a consolidacdo dessa
concepcdo de educacdo na RME/Goiania. Mudangas profundas foram implementadas pela
gestdo de Marcia Carvalho, representando alteracdes em alguns principios essenciais dos
Ciclos. Essas mudangas caracterizaram-se essencialmente pela retomada de praticas e
concepgoes proprias da forma de organizagdo da escola seriada.

A primeira alteracdo se refere a concepgao de avaliacdo. O aspecto quantitativo
aplicado a avaliagdo das aprendizagens passa a ser representado pela inser¢do na Ficha de
Registro das Aprendizagens de um quadro percentual grafico como expressao por meios de
dados quantitativos dos objetivos de aprendizagem alcangados (ou nao) pelo educando
durante o trimestre letivo. O documento oficial ressalta, contudo, que “o registro quantitativo,
para coadunar com a concep¢do de um processo formativo precisa ser coerente e articulado
com o registro descritivo do desenvolvimento do educando” (GOIANIA, 2012, p. 198).

Esse processo de retomada do aspecto quantitativo representava um esforco no sentido
de dar respostas aos questionamentos e pressdes exercidas pela comunidade, pelos setores da

midia e pelo Ministério Publico, que compreendiam que na escola da Rede Municipal de
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Educacdo nao havia “controle da aprendizagem dos educandos, pois ndo existiam notas.” O

caminho entdo foi encontrar um meio termo, tentando conciliar a concepcdo de avaliagao
diagnostica, processual, qualitativa e descritiva com a ideia de quantificagao da aprendizagem
por meio de dados e médias percentuais. Com essa medida, a Proposta Politico Pedagdgica da
SME acaba por legitimar o retorno da nota no seio do processo avaliativo na perspectiva dos
Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento Humano, pois aquela gestdo entendia que “o registro
quantitativo, com notas ou mesmo dados percentuais, ¢ importante e significativo na medida
em que resulta dos registros incluidos no relatorio detalhado do desenvolvimento do
educando” (GOIANIA, 2012, p. 201).

Outro aspecto também que representa uma alteracdo significativa se refere a
construcdo da ideia de permanéncia do educando por um tempo a mais ao final de cada Ciclo.
Em relacdo a essa questdo, o parecer do Conselho Municipal de Educacdo, por meio da

Resolugdo n°® 195, de 19 de dezembro de 2005, afirma que:

Nao existe retencdo do educando dentro dos ciclos; entretanto, o educando
que ndo apresentou conhecimento cognitivo, socio-afetivo e psicomotor
necessario para o ciclo seguinte, ap6s avaliagdo diagnostica aprovada pelo
Conselho de Ciclo e registrada em ata, poderd permanecer mais um tempo na
mesma etapa de ciclo, para resgatar as aprendizagens ainda ndo construidas
(CME, Resolugdo n. 195, de 19/12/2005).

Embora a ideia de permanéncia se contraponha a concepcao de reten¢ao do educando
dentro dos ciclos, uma vez que deve levar em consideragdo ndo somente os aspectos objetivos
relacionados ao processo de aprendizagem, mas sobretudo os aspectos subjetivos de
aprendizagem e desenvolvimento humano na sua globalidade, essa possibilidade de manter o
educando por um tempo a mais ao final de cada ciclo acabou por contribuir para a retomada
de velhas praticas relacionadas a ideia de reprovacdo, uma vez que ndo rompe de maneira
radical com a concepgao tradicional seriada.

As consequéncias pela assun¢do das prerrogativas do Estado-Avaliador também
levaram a gestao da SME/Goiania (2005-2009) a promover uma série de agdes relacionadas a
busca da melhoria do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) que se
mostravam incompativeis com a concepg¢ao de educacao a partir da organiza¢ao em Ciclos de
Formacao e Desenvolvimento Humano.

Entre essas agdes podemos aqui citar a realizagdo de maratonas preparatorias para a

Prova Brasil, rompendo os principios da dimensdo formativa do processo avaliativo,
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preconizada nos proprios documentos oficiais da SME, além de constituir um ritualismo que

desvincula a avaliagdo de todo o processo de ensino-aprendizagem construido, elaborado e
vivenciado pelos educandos e educadores no cotidiano da pratica pedagogica. Essa pratica
abriu precedentes para a promog¢dao de uma concep¢do de curriculo pautado ndo pelas
necessidades dos sujeitos educandos, mas pelas imposi¢des generalizantes dos descritores da
Prova Brasil.

Além de todas essas questdes, a gestdo da SME/Goiania (2005-2009) também
promoveu alteragdes na forma de organizagao do trabalho coletivo nos Ciclos de Formacao e
Desenvolvimento Humano, diminuindo o numero proporcional de professores em relagao ao
nimero de turmas, o que contribuiu para tornar a organizac¢ao do trabalho pedagogico menos
flexivel e, assim, enrijecendo o trabalho voltado a atender as necessidades pedagogicas dos
educandos. Junta-se a isso, o fato de a SME/Goiania também ter retirado a possibilidade de
realizacdo dos planejamentos coletivos por parte dos profissionais, que até o ano de 2005
ocorriam com periodicidade semanal. A partir do ano de 2006, os planejamentos semanais
foram abolidos, pois havia, segundo a SME, uma determinagdo do Ministério Publico no
sentido de que a Rede Municipal de Educacdo de Goiania assegurasse o cumprimento de no
minimo quatro horas didrias de atividades letivas, conforme estava disposto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), lei n® 9394/96.

Em razdo desses fatores de ordem socioldgica, politica e historica, a cultura da
seriagdo ainda € hegemonica em nossos sistemas de ensino e preponderante no imaginario
social, nas ac¢des das politicas publicas voltadas a educacdo e, por consequéncia, nas praticas
cotidianas dos sujeitos que efetivamente faz a educagdo no seu cotidiano. E por isso que
afirmamos que a escola organizada em Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento Humano
ainda ¢ uma ilha cercada de seriagdo por todos os lados, inclusive o lado de dentro. No caso
da Rede Municipal de Educagdo de Goiania, essa afirmativa decorre da constatacdo de que
ainda prevalece em varias escolas a existéncia de atitudes seriadas no cotidiano das praticas
pedagogicas de varios professores.

Em relacdo a questdo da epistemologia do professor que atua nos Ciclos, podemos
partir do pressuposto apresentado por Lima, segundo o qual “cada pedagogo faz a pedagogia
que corresponde a sua ‘mentalidade’, isto €, faz pedagogia acorde com a concepcao que tenha
do ser humano e do mundo” (LIMA, 1985, p. 16). Nesse sentido, pudemos encontrar

professores que defendem a ideia de homogeneiza¢do das possibilidades de formacao
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humana, conforme os principios preconizados historicamente pela organizacdo seriada.

Fundamentados nessa concep¢ao, esses professores entendem que existem educandos aptos a
seguirem suas trajetorias escolares, pois, do ponto de vista exclusivamente cognitivo, se
diferem daqueles que ndao conseguem o éxito da aprendizagem. Segundo Krug (2005), a
leitura epistemologica que esses professores fazem pode se justificar, primeiro, a partir de
uma concepcao apriorista da inteligéncia e seu desenvolvimento, segundo a qual o ser
humano ja traz consigo, ao nascer, as condi¢cdes de aprendizagem e, portanto, ndo ha muito o
que fazer naqueles casos em que os educandos possuem dificuldades em aprender. De outro
lado, prevalece também a crenga de que a aprendizagem ¢ fruto de um insistente processo de
repeticdo de contetidos. “Nestas situagdes, a epistemologia da professora fundamenta-se no
empirismo, ou seja, o ser humano nasce vazio, tal qual uma tabula rasa, a ser preenchida pelas
experiéncias que lhe serdo proporcionadas” (KRUG, 2005, p. 2).

Nessa perspectiva, tanto a concep¢ao apriorista como a empirista acabam por
reproduzir e justificar as praticas seriadas no interior da escola organizada em Ciclos, pois
reforcam a ideia de que a reprovacdo ¢ uma realidade necessaria, uma vez que se traduz em
uma forma de selecdo dos educandos mais capazes e, por outro lado, podera “contribuir para a
aprendizagem do aluno repetente”.

Outro aspecto também observado se refere ao principio da mobilidade defendido pela
concepcdo de Ciclos. De uma maneira simples, o principio da mobilidade consiste em
promover a movimentacdo dos educandos dentro de seus ciclos, de modo a agrupa-los e
reagrupa-los de acordo com as suas necessidades. Essa possibilidade de intervengdo
pedagogica se apresenta como uma ag¢ao politica em contraposi¢do aos modelos inflexiveis de
organizagdo do trabalho pedagdgico, permitindo ao coletivo de profissionais dos Ciclos o
desenvolvimento de uma série de agdes criativas no sentido de possibilitar a reinvencao de
espacos e tempos pedagdgicos que venham contribuir para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos educandos, levando em consideracdo as varias dimensdes da formacgdo
humana.

Contudo, ha situagdes em que o principio da mobilidade ¢ desvirtuado de seus
pressupostos originais com o objetivo de atender determinadas demandas no interior dos
coletivos docentes que se fundamentam em concepgdes de organizacdo do trabalho
pedagogico totalmente avessas aos principios preconizados pelos Ciclos. Uma dessas
situagdes € aquela em que um educando com dificuldades ou defasagem de aprendizagem ¢

encaminhado a outro agrupamento do mesmo Ciclo e ali permanece “esquecido” durante todo
Anais da V Semana de Integracao

CAMPUS ,. 4 UNWERS'DADE :
FAPEG  am— l’E UNIVERSIDADE Inhumas: UEG, 2016, p. 208-219




217

<y

' V SEMANA DE _ XIV SEMANA DE LETRAS

INTEGRACAO ~ XVISEMANA DE PEDAGOGIA
R A 11 SIMPOSIO DE PESQUISA E EXTENSAO (SIMPEX)

¥

0 ano letivo. Nesse caso, hd um uso indevido do principio da mobilidade, uma vez que

mascara-se um determinado tipo de reprovagao escolar, pois o educando ¢ reagrupado com o
simples objetivo de “repetir” os conteudos nao aprendidos.

Por fim, o ultimo aspecto analisado se refere ao processo de avaliacdo das
aprendizagens dos educandos e a ideia de permanéncia ao final do ciclo. Vimos anteriormente
que ao processo avalitativo nos Ciclos de Formagdo e Desenvolvimento Humano em Goiania
foi incorporado a partir do ano de 2005 o aspecto quantitativo, como o intuito de “fornecer
dados objetivos e quantitativos sobre o processo de aprendizagem dos educandos”
(GOIANIA, 2012, p. 201). A partir dessa possibilidade, percebe-se que a dimensdo formativa
do ato de avaliar ficou comprometida, pois para varios professores (principalmente do Ciclo
III, que corresponde ao ciclo da adolescéncia) os dados quantitativos foram reduzidos a mera
condicdo de nota classificatoria dos educandos. Com essa concepcdo, velhas praticas da
escola seriada foram retomadas, como, por exemplo, o uso da nota como instrumento de
ameaga e punicdo. Essa questdo da avaliagdo leva também ao uso da ideia de permanéncia
como sindnimo de reprovagdo, uma velha pratica da escola tradicional seriada.

Por todas essas questdes (e varias outras que ndo foram possiveis ser registradas em
razdo dos limites deste trabalho), as antigas praticas da seriagdo ainda se mostram bastante
pungentes no cotidiano das escolas organizadas em Ciclos de Formacao e Desenvolvimento
Humano. Trata-se de uma questdo complexa que deve ser analisada em suas multiplas
determinagdes, mas que, sobretudo, deve ser enfrentada sob o risco de inviabilizar uma
proposta de educagdo que possa vir a se consolidar numa perspectiva de emancipagdo e nao

de mera reproducdo das praticas desumanizadoras da escola tradicional.

Consideracoes finais

A tentativa de mudanga da l6gica da escola seriada se constitui em uma tarefa que
implica muitos desafios. A historia da Rede Municipal de Educagdo de Goiania nos mostra
que a cultura da escola organizada a partir desses principios temporais esta carregada de
valores ideologicos e culturais que se confundem com a propria historia da escola no século
XX.

A possibilidade de organizagdo da educagdao fundamental a partir dos Ciclos de Formagao
e Desenvolvimento Humano representou um avango na forma como a escola deve, enquanto

institui¢ao social, lidar com a realidade imediata de seus alunos, vitimas de uma sociedade
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excludente e desigual. Trata-se de uma nova visdo sobre a educagdo que propoe o delinear de

praticas educativas que tradicionalmente eram desconsideradas na organizagdo da escola
seriada, uma vez que rompe com aquele modelo fragmentado e excludente, que mais
contribuia para a sedimentacao do fracasso escolar.

Embora se depare com tantos limites e dificuldades, a politica de organizacdo da escola a
partir dos ciclos da vida possui uma dimensdo formativa para os educandos, educadores e
sociedade em geral, pois se constitui como um campo de resisténcia aos valores preconizados
pela sociedade da individualizag¢do, do consumo e da competitividade. A resisténcia a ideia de
seriacdo ¢ a mesma resisténcia a esse modelo social. Uma luta nada facil, mas necessaria.
Nesse sentido, ha uma relacdo dialética entre as praticas vivenciadas na realidade das
institui¢des educacionais, os sistemas educativos representados pelas politicas publicas e o
compromisso €tico com o processo de transformacao e humaniza¢ao no campo da educagao,
de modo a contribuir para a superagdo das formas tradicionais de organizacdo dos tempos e
espagos escolares.

A RME/Goiania representa essa dimensao dialética. Em que pesem as dificuldades que
enfrenta no seu cotidiano encalacrado pela forca ideologica da cultura da seriagdo, ainda
assim se constitui em um campo de resisténcia ao propor a politica de organizagdo em Ciclos
de Formacgdo e Desenvolvimento Humano. Assim, por se constituir como resisténcia, a
RME/Goiania também se constitui como possibilidade — apesar de todos os limites aqui
apresentados — pelo simples fato de permitir o debate a partir da realidade que seus

profissionais vivenciam diariamente no interior das institui¢des educacionais.
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